UNIVERSIDADE

LaSalle

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM MEMORIA SOCIAL E BENS CULTURAIS

NATHALIE SCHNEIDER

POLITICAS EDUCACIONAIS VOLTADAS PARA GENERO E SEXUALIDADE: UM
ESTUDO DE NARRATIVAS EM ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA DE PORTO
ALEGRE/RS

CANOAS, 2024



NATHALIE SCHNEIDER

POLITICAS EDUCACIONAIS VOLTADAS PARA GENERO E SEXUALIDADE: UM
ESTUDO DE NARRATIVAS EM ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA DE PORTO
ALEGRE/RS

Tese de Doutorado apresentada ao Programa de
Pbés-Graduacdo em Memdria Social e Bens
Culturais da Universidade Unilasalle, como
exigéncia parcial para a obtencdo do titulo de
Doutora em Memodria Social e Bens Culturais.

Orientadora: Profa. Dra. Patricia Kayser Vargas Mangan

CANOAS, 2024



Dados Internacionais de Catalogac&o na Publicacéo (CIP)

S358 Schneider, Nathalie.

Politicas educacionais voltadas para género e sexualidade [manuscrito]
: um estudo de narrativas em escolas de educacéo béasica de Porto
Alegre/RS / Natalie Schneider. — 2024.

140 f.

Tese (doutorado em Memodria Social e Bens Culturais) — Universidade
La Salle, Canoas, 2024.

“Orientacao: Profa. Dra. Patricia Kayser Vargas Mangan”.

1. Meméria social. 2. Politicas publicas. 3. Género. 4. Sexualidade. 5.
Educacdo. 6. LGBTfobia. I. Mangan, Patricia Kayser Vargas. Il. Titulo

CDU: 316.7:37

Bibliotecario responsavel: Lucas de Oliveira Santos - CRB 10/2839




NATHALIE SCHNEIDER

POLITICAS EDUCACIONAIS VOLTADAS PARA GENERO E SEXUALIDADE: UM
ESTUDO DE NARRATIVAS EM ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA DE PORTO
ALEGRE/RS

Tese de Doutorado aprovada pelo Programa de
Pds-Graduacdo em Memdria Social e Bens
Culturais da Universidade Unilasalle como
requisito parcial para a obtencdo do titulo de
Doutora em Memdria Social e Bens Culturais.

Area de concentracdo: Memoria Social

Aprovada pela banca examinadora em 27 de maio de 2024

BANCA EXAMINADORA

Prof? Dr? Patricia Kayser VVargas Mangan - Orientadora e Presidente da Banca

Universidade La Salle

Prof? Dr? Aline Accorssi

Universidade Federal de Pelotas

Prof? Dr? Leticia Azambuja Lopes

Universidade Luterana do Brasil

Prof? Dr? Elaine Conte

Universidade La Salle

Prof? Dr? Paula Pinhal de Carlos

Universidade La Salle



Com profundo respeito e gratiddo, dedico esta pesquisa a todas as professoras e
professores, presentes e futuros, que dedicam suas carreiras ao aprimoramento e a pesquisa nas
questdes de género e sexualidade. Esta obra é um tributo a todas/os aquelas/es que, apesar dos
desafios impostos por um contexto politico frequentemente adverso, persistem na luta por uma
compreensdo mais profunda e uma abordagem mais inclusiva dessas tematicas cruciais.

E a vocés, educadoras e educadores, que veem na educacgdo nio apenas uma profissao,
mas um enorme desejo de provocar mudancas, que eu ofereco o fruto de meu trabalho. Que ele
sirva como um farol, iluminando novos caminhos para abordar questdes que sdo tanto urgentes
guanto necessarias para a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

Este trabalho é, portanto, dedicado aquelas/es que acreditam no poder transformador da
educacdo. Que ele possa continuar a inspirar nas/os discentes o espirito critico, a coragem para
questionar e a capacidade de sonhar um mundo onde a igualdade ndo seja apenas uma aspiracao,
mas uma realidade palpavel.

Com esperanca e determinacdo, continuamos juntas/os nesta jornada, certas/os de que,
através do nosso esforco coletivo, podemos moldar um futuro em que todas/os sejam

valorizadas/os e respeitadas/os em sua plenitude.



AGRADECIMENTOS

Gostaria de expressar minha profunda gratiddo a minha mae, Magda, que, embora tenha
partido cedo demais, me proporcionou o suporte e a estrutura necessarios para perseguir meus
sonhos. Sua presenca, mesmo em sua auséncia, sempre me guiou pelo caminho que ambas
valorizamos e pelo qual nos orgulhamos.

Agradeco imensamente as minhas amigas e aos amigos, tanto profissionais quanto do
curso da vida pessoal, com um agradecimento especial a Luciana Luzzardi, cuja ajuda foi
essencial para poder ampliar minhas pesquisas. Comegamos como colegas e hoje possuimos
lagcos de amizade que levaremos por toda a vida.

Sou profundamente grata a todas as professoras e professores que me apoiaram ao longo
da minha jornada educacional e académica, incentivando-me sempre a avancar e a explorar
novos campos do conhecimento — essas ligdes eu carregarei para sempre.

Um agradecimento especial ao Programa de P6s-Graduacdo em Memdria Social e Bens
Culturais da Universidade La Salle, que foi um espaco de encontro com incriveis educadoras/es
que transformaram a minha maneira de perceber o mundo e a mim mesma.

N&o posso deixar de agradecer a minha orientadora, Patricia Kayser Vargas Mangan, por
sua firmeza e sabedoria. Ela soube quando me corrigir e oferecer suporte nos momentos mais
desafiadores. Sua confianga em meu potencial e os insights compartilhados em cada encontro
foram fundamentais para 0 meu desenvolvimento e sucesso. Minha admiracdo por ela
transcende essas palavras, pois fiz questdo de expressa-la em todos os momentos possiveis
durante nosso convivio académico. Agradeco por todo o aprendizado e esforco dedicado a
tornar esta pesquisa significativa.

Gostaria também de expressar minha gratiddo as professoras da banca examinadora que
avaliaram este trabalho com grande profissionalismo e contribuiram significativamente para o
enriquecimento da minha pesquisa: Profa. Dra. Aline Accorssi, da Universidade Federal de
Pelotas, Profa. Dra. Leticia Azambuja Lopes, da Universidade Luterana do Brasil, Profa. Dra.
Elaine Conte, da Universidade La Salle. Cada uma de vocés ofereceu perspectivas valiosas que
ajudaram a moldar e aprimorar este trabalho, e sou grata por suas orientag0es e encorajamento.

Por fim, mas certamente ndo menos importante, quero dedicar um agradecimento especial
ao meu companheiro, Lucas Carvalho, cuja presenca tem sido uma fonte constante de forca e
amor. Lucas, vocé é verdadeiramente fundamental na minha vida, oferecendo ndo apenas apoio
emocional, mas também uma parceria profunda que sustenta meu espirito em todos os desafios

que enfrentamos juntos. Sua dedicacdo, compreensdo e amor sdo pilares que me fortalecem



todos os dias. Obrigada por ser minha rocha, meu conselheiro e meu maior incentivador. Juntos,

compartilhamos ndo apenas sonhos, mas uma vida rica de aprendizados e amor.



A sala de aula com todas suas limitagdes continua sendo um ambiente
de possibilidades. Nesse campo de possibilidades, temos a oportunidade
de trabalhar pela liberdade, exigir de nos e de nossos camaradas uma
abertura da mente e do coracdo que nos permite encarar a realidade ao
mesmo tempo em que, coletivamente, imaginemos esquemas para
cruzar fronteiras, para transgredir. 1sso € a educagdo como prética da

liberdade.
(Hooks, 2017, p. 273)



RESUMO

Esta € uma pesquisa de cunho qualitativo elaborada como tese de Doutorado em Memoria
Social e Bens Culturais, linha de pesquisa Memoria e Linguagens Culturais, na Universidade
La Salle, Canoas, RS. Tem como objetivo investigar as memarias narrativas de professoras que
atuam na Educacdo Basica em duas escolas municipais localizadas na cidade de Porto Alegre,
no Estado do Rio Grande do Sul, referentes as memorias e aos relatos de suas praticas
educacionais frente as politicas publicas envolvendo género e sexualidade, em seus cotidianos
escolares e no combate a LGBTfobia. Por meio de entrevistas semiestruturadas com professoras
do Ensino Fundamental da Educacdo Basica, de pesquisas documentais e de Analises
Interpretativas, pretendeu-se compreender quais as acdes foram implementadas na prética, na
ultima década, com base nas politicas publicas, em suas escolas, voltadas para género e
sexualidade e no combate a LGBTfobia, uma vez que ainda ha enfrentamentos contra
posicionamentos homofobicos e sexistas, especialmente, durante o governo anterior (2019-
2022). Um dos objetivos especificos deste estudo é analisar projetos desenvolvidos no campo
educacional que corroborem para uma pratica mais inclusiva e menos discriminatoria das
relacbes de género e sexualidade. As politicas publicas promulgadas pelo Estado com o
declarado desejo de proporcionar uma vida digna a sua populagdo, em conformidade com os
principios dos Direitos Humanos, possuem papel primordial. Reunindo e analisando as
experiéncias positivas e conflitantes na tentativa de atender a legislacdo e as politicas publicas
gue permeiam a construcdo de valores direcionados para a reducao do sexismo, do preconceito
de género, da homofobia e da heteronormatividade, foi possivel concluir que as memorias
coletivas das professoras denotam que as politicas publicas voltadas para a LGBTfobia nos
espacos escolares ainda se mostram encobertas pelo desconhecimento, pois embora haja
projetos voltados para inclusdo, esses ndo possuem a temética das relagdes de género e

sexualidade explicitas.

Palavras-chave: memoriasocial; politicas publicas; género; sexualidade; educagdo;
LGBTfobia.



ABSTRACT

This is a qualitative research designed as a Doctoral thesis in Social Memory and Cultural
Heritage, in the research line of Memory and Cultural Languages, at La Salle University,
Canoas, RS. Its objective is to investigate the narrative memories of teachers who work in Basic
Education in two municipal schools located in the city of Porto Alegre, in the state of Rio
Grande do Sul, regarding the memories and accounts of their educational practices concerning
gender and sexuality-related public policies in their school routines and in combating
LGBTphobia. Through semi-structured interviews with teachers from Elementary Education of
Basic Education, documentary research, and Interpretative Analysis, the aim is to understand
which actions have been implemented in practice in the last decade, based on public policies,
in their schools, focusing on gender and sexuality, and in combating LGBTphobia, since there
are still confrontations against homophobic and sexist positions, especially during the previous
government (2019-2022). One of the specific objectives of this study is to analyze projects
developed in the educational field that contribute to a more inclusive and less discriminatory
practice of gender and sexuality relations. Public policies promulgated by the State with the
declared desire to provide a dignified life to its population in accordance with the principles of
Human Rights, play a primordial role. By gathering and analyzing positive and conflicting
experiences in an attempt to comply with legislation and public policies that permeate the
construction of values aimed at reducing sexism, gender prejudice, homophobia, and
heteronormativity, it was possible to conclude that the collective memories of teachers indicate
that public policies aimed at LGBTphobia in school spaces are still overshadowed by ignorance,
that although there are projects aimed at inclusion, they do not explicitly address the theme of

gender and sexuality relations.

Keywords: social memory; public policies; gender; sexuality; education; LGBTphobia.
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1  “ME FALE UM POUCO SOBRE VOCEK...”

A tese de doutorado em questdo foca em uma pesquisa qualitativa no campo da Memoria
Social e Bens Culturais, mais especificamente na linha de Memoria e Linguagens Culturais,
realizada na Universidade La Salle, em Canoas, Rio Grande do Sul. O estudo visa explorar as
memorias e narrativas de professoras da Educacao Bésica em duas escolas municipais de Porto
Alegre, Rio Grande do Sul, concentrando-se em suas experiéncias e praticas educacionais
relacionadas as politicas publicas de género, sexualidade e ao combate a LGBTfobia no
ambiente escolar.

Utilizando entrevistas semiestruturadas, pesquisa documental e analise interpretativa
argumentativa, a pesquisa busca entender as a¢6es praticas implementadas nas escolas na tltima
década, em linha com as politicas publicas voltadas para questdes de género, sexualidade e
combate & LGBTfobia. O estudo enfatiza a importancia das politicas publicas em promover
uma vida digna, alinhada aos principios dos Direitos Humanos, e como essas politicas se
manifestam nas praticas escolares.

Além disso, a tese pretende, como um dos objetivos especificos, analisar projetos
educacionais que contribuem para préaticas mais inclusivas e menos discriminatérias, em relacéo
a género e sexualidade. Reunindo, sistematizando e analisando experiéncias, tanto positivas
quanto conflitantes, relacionadas a implementacdo da legislacdo e as politicas publicas que
visam diminuir o sexismo, preconceito de género, a homofobia e heteronormatividade nas
escolas, busca-se atingir os objetivos da pesquisa. Para tanto, a pesquisa parte do pressuposto
que ouvir professoras pode oferecer uma contribuicdo para o entendimento das dinamicas
escolares em torno de temas cruciais e atuais de género e sexualidade, e avancar nas hipo6teses
que serdo detalhadas a seguir.

Primeiramente, inicio minha escrita com um breve memorial da minha caminhada pessoal
e profissional por acreditar ser uma parte metodologica importante e uma 6tima oportunidade
de enriquecimento e profundidade para o trabalho. Penso ser um componente, particularmente
relevante no campo de estudos em Memoria Social, o qual tem como objetivo criar uma ponte
que conecta o leitor com a minha jornada pessoal e intelectual, oferecendo uma compreenséo
mais matizada e contextualizada do estudo.

O memorial, ao trazer para o primeiro plano minha trajetoria pessoal e académica, permite
uma visdo mais transparente e detalhada das motivagdes, influéncias e experiéncias que
moldaram a pesquisa. Esta transparéncia ndo sé humaniza o estudo, apresentando minha voz e

meu percurso de forma intima e sincera, mas também adiciona uma camada de profundidade
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metodoldgica, evidenciando como as escolhas pessoais se entrelagam com as decisdes
académicas.

Ademais, contar um pouco da minha historia ressalta a relevancia da memoria e da
narrativa pessoal na constru¢do do conhecimento académico, a fim de proporcionar ao leitor
reconhecimento e a valorizacdo de meu percurso intelectual como uma faceta integral da
pesquisa, destacando como a experiéncia humana e a reflexdo podem enriquecer e informar a
analise tedrica e a interpretacdo dos dados.

Por outro lado, ao estabelecer um dialogo entre o pessoal e o académico, falar de minha
trajetoria, ndo apenas proporciona percepcdes valiosas para o tema em estudo, mas também
pode servir como uma referéncia para futuras/os pesquisadoras/es. Ele delineia um caminho
através do qual outros podem vislumbrar as potencialidades e os desafios da jornada académica,
promovendo um entendimento mais abrangente e empatico da natureza da pesquisa em ciéncias
sociais e humanas.

Portanto, pretendo ndo apenas falar sobre meu percurso como um elemento narrativo, mas
sim como uma janela para a alma do estudo, uma plataforma da qual o pessoal se encontra com
0 académico, e minha jornada se torne um componente significativo para entender e apreciar a
pesquisa em sua totalidade. Trata-se de um convite ao leitor para compreender ndo apenas o
estudo em si, mas também o contexto humano e reflexivo em que foi concebido e desenvolvido.

Cabe explicar, também, que na estruturacdo desta tese de doutorado, optei por uma
abordagem singular para os titulos e subtitulos das sec@es, utilizando frases diretamente
extraidas das entrevistas conduzidas. Esta escolha tem o intuito de capturar a esséncia e a
autenticidade das vozes das entrevistadas, refletindo fielmente suas perspectivas e experiéncias.
Além disso, pretendo fortalecer a conexao entre o leitor e o material empirico, permitindo uma
imersdo mais profunda nas realidades e nos contextos discutidos ao longo do trabalho. A
utilizacdo das proprias palavras das participantes como titulos serve também como uma forma
de valorizacdo de suas contribuicbes, destacando a importancia de suas falas no
desenvolvimento dos argumentos e analises apresentados na pesquisa. Assim, essa abordagem
ndo apenas enriquece a narrativa académica, mas também reafirma o compromisso ético de

representar autenticamente as vozes envolvidas no estudo.

1.1 “Como eu vou explicar isso para minha filha?”

Na minha dissertacdo de mestrado (Schneider, 2017), propus-me a elucidar conceitos e

formas de pensar a tematica de género e sexualidade nos espacos escolares e na sociedade na
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qual estamos inseridas/os. Desde aquele momento, ja percebia a importancia de dialogar com
leis e com documentos das politicas publicas de educagdo que tém sido produzidos no Brasil,
bem como contextualiza-los no panorama social e politico de que emergem.

Enquanto professora dos Anos Iniciais da Rede Municipal de Porto Alegre, no Rio Grande
do Sul, professora tutora na Graduacdo de Pedagogia e, recentemente, no Ensino Fundamental
de uma Escola Privada, Supervisora Educacional e Mestra em Educagdao, a temética envolvendo
as relacdes de género e sexualidade nos espacos escolares sempre me chamou a atencdo. O
motivo que me levou a voltar a estudar e escolher uma linha de pesquisa voltada para politicas
publicas envolvendo género e sexualidade e no combate & LGBTfobia foram os reincidentes
episodios que eu presenciei em sala de aula, enquanto professora do Ensino Fundamental,
envolvendo essas questdes.

Durante a escrita da tese trabalhei em duas escolas municipais de Porto Alegre,
atualmente a escola em que atuo comegou um projeto inédito proposto pela Rede Municipal de
Educacdo chamado “Sinal Vermelho”, o qual eu fago parte e tem como proposta trabalhar as
questdes relacionadas a género e sexualidade, tematica que irei abordar ao longo da pesquisa.
Mas o fato é que, ao iniciar minha pesquisa, ainda professora em uma outra escola, em minhas
aulas ministradas no 5° ano do Ensino Fundamental, percebi que, ao falar sobre o corpo humano,
aparelho reprodutor, ou sobre o Dia Mundial do Orgulho LGBTQIA+ — siglas que irei
apresentar no capitulo das analises —, certo constrangimento pairava no ar. Confesso que, ap6s
abordar esses assuntos, tive receio de que algumas familias fossem a escola procurar a
Coordenacdo, incomodadas com algo que eu pudesse ter dito. Essa situacdo me fez refletir o
quanto, enquanto professora, eu me sentia despreparada e vigiada ao abordar essas tematicas,
mesmo ja tendo estudado tanto sobre elas.

Também pude relacionar esse fato as semanas de formacédo continuada que tivemos, nas
quais a organizacgdo do plano anual de ensino é debatida. Na escola municipal em que atuava,
em momento algum, a tematica de género e sexualidade foi promovida nesses documentos —
embora saibamos que eles aparecem, ainda que pouco, nos temas transversais. Talvez, um dos
motivos da minha inseguranca ao debater a tematica seja, justamente, por eu me sentir sozinha
enguanto docente, me sentir desamparada pela escola, o que demonstra a iminente relevancia
em discutir tais questdes.

Outro episodio relevante, motivo pelo qual eu escolhi o titulo dessa se¢éo, foi quando um
colega de trabalho, professor, que, ao ouvir algumas conversas sobre a tematica envolvendo
género, na sala das/os professoras/es, trouxe a seguinte fala: “Eu ndo sou preconceituoso, ndao

sou mesmo. Mas ndo da para admitir casais homossexuais se beijando na rua, na frente dos
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outros. Como eu vou explicar isso para minha filha? . E possivel verificar, nessa cena, o0 quanto
as/os professoras/es ndo sabem lidar com essas questdes e 0 quanto esse questionamento esta
imbricado pelos seus posicionamentos pessoais de como a sexualidade é vista por uma oOtica
heteronormativa e conservadora. Denota 0 quanto o assunto em questdo ainda precisa ser
debatido e trazido para dentro das escolas por meio de formagdes continuadas e de projetos
educacionais, 0 quanto a emergéncia de politicas publicas se faz necessaria para que nenhum
tipo de preconceito contra LGBTQIAPN+ seja aceito. Além disso, a partir de tal episédio
questiona-se: Se ele ndo sabe lidar com estas situacGes diante da filha, saberia lidar com elas
em uma sala de aula?

Xavier Filha (2017) lanca alguns questionamentos relevantes que nos ajudam a refletir

sobre o episodio:

Que discursos e representacfes da sexualidade e de género estdo presentes nas
narrativas produzidas por educadoras e educadores [...]? Quais as possibilidades
didaticas que promovam curiosidade de busca pelo novo para reflexdo? Quais e como
as representacdes de sexualidade (de género, também) estdo circulando, renovando,
recrudescendo, produzindo, desconstruindo, fixando durante processos de formacéo
inicial e continuada de educadores/as? Como refletir sobre o fato de muitos/as
educadores/as, ao solicitarem ‘receita’ de como atuar diante de manifestagoes de
sexualidade de meninos e meninas na escola descartam ou rejeitam outros discursos
que nédo aqueles ja sacralizados como verdade? (Xavier Filha, 2017, p. 33).

Os referidos questionamentos reforcam a inquietacao sobre os discursos propagados nos
espacos escolares, onde é comum observarmos educadoras/es fomentando condutas que
fortalecem determinada norma nas relacdes de género e sexualidade. Como exemplo, podemos
mencionar a divisdo das filas em meninos e meninas, os banheiros masculinos e femininos, os
esportes de meninos e de meninas, dentre outros. O fato € que, por meio dessas condutas, vamos
sutilmente impondo formas de ser homens e formas de ser mulheres. Nessa linha, Louro (2004)
sublinha que os corpos séo classificados, ordenados e definidos a partir do reforco de uma
determinada norma cultural e histdrica, que os coloca em determinados lugares e espagos nos
quais eles podem valer mais ou menos.

As criangas ndo nascem preconceituosas. Elas sdo constantemente ensinadas, através da
educacédo formal e da educagdo ndo informal, a como devem agir e se comportar diante de
determinadas situacOes e/ou pessoas. O preconceito aos grupos que abrangem pessoas que Sao
Lésbicas, Gays, Bi, Trans, Queer/Questionando, Intersexo, Assexuais/Arromanticas/Agénero,
Pan/Poli, Nao-binarias dentre outras (LGBTQIAPN+), como pontua Louro (2007), tem origem
na ndo aceitacdo de comportamentos voltados a sexualidade e ao género que fujam & norma

heteronormativa, a qual preconiza apenas as relacfes heterossexuais como sendo validas e
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aceitas. Ao ressaltar a negacdo por uma outra forma de estruturacdo de género e sexualidade,
ha um constante reforco em querer repelir, apagar, expulsar o que ¢ dito como “diferente”,
gerando violéncia e agressdes contra aqueles/as que séo entendidos/as como “anormais”. Tais
preconceitos podem ser nomeados como LGBTfobia.

Segundo Avelar (2014), a homofobia refere-se as atitudes de hostilidade as mulheres e
aos homens homossexuais. LGBTfobia é um termo que abrange um conjunto de atitudes,
comportamentos e ac¢fes discriminatorias direcionadas a pessoas por sua orientacdo sexual ou
identidade de género. Inclui homofobia (preconceito contra homossexuais), lesbofobia
(preconceito contra Iésbicas), bifobia (preconceito contra bissexuais) e transfobia (preconceito
contra pessoas transgénero). A LGBTfobia pode se manifestar de diversas formas, como
violéncia fisica, verbal, exclusdo social, discriminacdo no trabalho, na escola e em outros
ambientes, além de politicas e leis que negam direitos e igualdade a comunidade
LGBTQIAPN+.

Em uma cultura na qual opera uma explicita definicdo de masculino/feminino e dos
respectivos papéis que cada um deve exercer, reconhecer que esses papéis ndo sao verdades
absolutas me parece ser algo importante a ser discutido na comunidade escolar. Ao falar dessa
divisdo binaria, masculino/feminino, Louro (2004) aponta que podemos encontrar uma
alternativa ao pensamento essencialista e que ha outras possibilidades de se pensar sobre
identidades de género e sexuais.

Essas situacdes, e reflexdes sobre diferentes autoras/es, me levaram a rever os critérios a
partir dos quais eu entendia certos comportamentos, atitudes e individuos como sendo aceitaveis
ou ndo, no que tange a sexualidade das criancas. Assim, percebi que tais situacGes precisavam
ser revistas. Concomitantemente, eu fui capaz de compreender que, enquanto professora
universitaria do curso de Pedagogia por 12 anos, ndo discutia com minhas alunas/os, futuras/os
professoras/es, questdes relacionadas a género e sexualidade dentro das escolas. Talvez,
justamente por nédo as discutir, eu corroborava, de certa forma, para propagacdo de tamanha
violéncia contra a populacdo LGBTQIAPN+.

Todos esses fatos me motivaram a investigar as/os professoras/res que atuam nos Anos
Iniciais da Educacdo Basica nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental Méario Quintana e
Aramy Silva, localizadas na cidade Porto Alegre, no Estado do Rio Grande do Sul, buscando
conhecer, por meio de suas memorias e seus relatos de experiéncias, como percebem as relacoes
de género e sexualidade em seus cotidianos escolares. Além disso, também considero pertinente
compreender as politicas publicas voltadas a tematica. Cabe ressaltar que, quando me refiro a

memoria destas/es profissionais, pretendo me debrucar no conceito de Memdria Coletiva,
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proposta por Halbwachs (2006), segundo o qual jamais nos lembramos de algo sozinhos, pois
“os quadros coletivos da memoria nao se constituem a posteriori por combinagdes de
lembrancas individuais e que eles ndo sdo tdo pouco simples formas vazias nas quais as
lembrangas vindas de fora viriam as inserir’. O autor ressalta que, “ao contrario, eles sao
precisamente 0s instrumentos dos quais a memoria se utiliza para recompor uma imagem do
passado de acordo com cada época e com os pensamentos dominantes de cada sociedade”
(Halbwachs, 2006).

A escolha em realizar a pesquisa nos Anos Iniciais da Educacéo basica parte, inicialmente,
da minha formacdo enquanto professora formada em Pedagogia — Anos iniciais, bem como da
minha atuacdo em sala de aula com esse publico, que abrange o final da primeira infancia — a
partir dos 6 anos de idade — e o inicio da segunda infancia — 12 anos de idade. Na teoria
psicanalitica de Freud (1996), esse periodo € chamado de laténcia.

A infancia é a fase da vida em que o desenvolvimento humano é mais intenso. O
psicoeducador Carnier (2020) complementa essa perspectiva, mencionando que, especialmente
no periodo da laténcia (isto é, entre 6 e 12 anos), aos aspectos psicosexuais, ou seja, psicologicos
e sexuais, estdo latentes, porém ocultos, inibindo os impulsos sexuais e canalizando todas as
energias da crianca para o desenvolvimento de novas habilidades, bem como na aquisigdo de
novos conhecimentos. Dessa forma, € relevante trabalhar os aspectos relacionados a género e
sexualidade nos Anos Iniciais da Educacdo Bésica, uma vez que, além de ser um momento
unico da crianca para desenvolver os conhecimentos sobre a area, contribui para a educacdo em
relacdo a tematica no ambito escolar.

Essa analise vem ao encontro de algumas situacdes que vivenciei ao longo dos anos, em
especial, no dltimo semestre de 2021, quando pude presenciar duas cenas, em distintos
momentos, durante minhas aulas com alunas/os do 2° ano do Ensino Fundamental, que foram
marco significativo para que a infancia fosse o eixo principal de minha pesquisa. Em um dos
momentos, ao voltar do recreio, duas meninas cantarolavam baixinho: “Ele é gay, ele é gay!”
Em uma outra cena, em sala de aula, um menino disse ao outro, que estava falando com um tom
de voz mais alto: “Para de ficar gritando feito uma menina!” Situagdes como essas reforgam
ndo sé a construcdo de papéis binarios, como também o modo com que, segundo Butler (2020),
0s géneros vao sendo forjados, ensinados, reproduzidos, desde a infancia.

Cabe ressaltar que a infancia vem recebendo uma atencéo especial de politicas publicas,
a exemplo da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA - 8069/90) (Brasil, 1990), da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira (LDB 9394/96) (Brasil, 1996), dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
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criados em 1997 (Brasil, 1997), do Plano Nacional de Educacgédo (PNE) (Brasil, 2014) e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), criada em 2014. Essa fase da vida também
tem despertado um olhar atento de pesquisadoras/es brasileiras/os. Porém, é preciso considerar
que, embora as pesquisas envolvendo infancia, género e sexualidade tenham ganhado novas
publicacdes, ainda ¢ preciso discutir a tematica “compreendendo tais conceitos COMO
construgdes sociais, culturais ¢ historicas” (Felipe; Guizzo; Beck, 2014, p. 19.), uma vez que,
enquanto educadoras/es, “contribuimos para que, desde a infancia , as criangas se comportem
de acordo com os padrbes tomados como verdadeiros, para 0 sexo masculino ou para o
feminino” (Felipe; Guizzo; Beck, 2014, p. 29), por meio de rotinas do cotidiano escolar, muitas
vezes, reproduzindo um padrdo heteronormativo e pouco questionando este padrao.

Nos ultimos anos, especialmente durante o governo conservador de Bolsonaro (2019-
2022), houve um retrocesso nas questdes de género, sexualidade e no combate a LGBTfobia no
Brasil. Esse recuo, conforme apresentado por Mattos (2022), ocorreu em um contexto
influenciado por movimentos internacionais de ultradireita e apoiado internamente pelas fortes
bancadas evangelicas, do agronegocio e da bala, todos comprometidos com uma pauta
conservadora de costumes. Essa regressao é ainda mais evidente quando consideramos as
declaracGes publicas de Bolsonaro, destacadas por Mattos (2022), que refletem a natureza

conservadora de seu governo e suas politicas:

O conteldo de suas declaragdes, nas Ultimas décadas, como deputado, na campanha
eleitoral e, a partir de 2019, no exercicio da presidéncia, envolve todo o tipo de elogio
da violéncia, especialmente a violéncia da policia e dos «cidaddos de bem» contra os
«bandidos», mas incluindo também a apologia a tortura e a ditadura militar, com fortes
doses de misoginia, Igbtfobia, racismo e xenofobia (Mattos, 2022, p. 26).

Episodios de retrocesso podem ser exemplificados quando foi publicado na Assembleia
Legislativa do Estado de S&o Paulo (2021), pela deputada do Estado de Sdo Paulo, Marta Costa,
do Partido Social Democrético (PSD), o protocolo do Projeto de Lei n.504/20 (ALESP, 2020),
no dia 5 de agosto de 2020, que “proibe a publicidade, através de qualquer veiculo de
comunicacdo e midia de material que contenha aluséo a preferéncias sexuais e movimentos
sobre diversidade sexual relacionados a criangas no Estado”. Esse projeto evidencia a tentativa
de apagar a diversidade sexual e anular as tentativas ao combate da LGBTfobia de seu
fortalecimento, sendo uma afronta ao publico LGBTQIAPN+, porem, apesar disso, o referido
projeto foi deferido pela Assembleia Legislativa do Estado de S&o Paulo.

No mesmo ano, segundo o site UOL, um esfor¢o conjunto liderado pela Mutato (uma
agéncia de comunicagdo contemporanea que combina estratégias de publicidade com contetdo
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e midia) e iniciado em comités de diversidade de varias agéncias foi fundamental para
interromper a votagdo desse projeto, levando a sua revisdo pelas comissdes. Isso for¢ou os
deputados a reavaliarem a proposta com novas discussdes. Embora o projeto tenha sido
derrubado, ainda é preciso estarmos atentos aos caminhos que a tematica de género e
sexualidade estdo tomando no pais.

No Rio Grande do Sul, no ano de 2019, foi elaborado um relatério (Genro, 2019) pela
Comissdo Especial de Violéncia contra a populacdo LGBTQIAPN+, presidida pela atual
deputada do Estado, Luciana Genro (PSOL). Durante quatro meses de trabalho, a Comisséo
percorreu dez cidades, realizou cinco audiéncias publicas, oito visitas técnicas e nove reunides.
As cinco audiéncias ocorreram em cidades que possuiam alguns projetos de combate a
LGBTfobia, como Canoas, Pelotas, Sdo Leopoldo, Santa Maria e Porto Alegre e tinham o
intuito de verificar como os projetos e as politicas publicas voltadas a tematica estavam se
desenvolvendo.

Nesse relatorio, foi possivel analisar os dados referentes as violéncias sofridas pelo
publico LGBTQIAPN+, “ouvir as pessoas sujeitas a este tipo especifico de violéncia, os
movimentos sociais que lutam pela causa LGBTQIAPN+, os drgdos publicos que tém, ou
deveriam ter politicas publicas voltadas para este problema” (Genro, 2019, p. 6). O relatorio foi
pensado a partir de uma triste realidade que assola o Brasil e 0 Estado do Rio Grande do Sul:
os crimes de odio contra a populagdo LGBTQIAPN+. Genro (2019, p. 6) salienta:

N&o se trata da violéncia a que todos n6s estamos sujeitos, como assaltos e latrocinios
— crimes graves que atingem toda a sociedade, inclusive também a populagdo LGBT.
Neste caso estamos falando de crimes que atingem apenas esta populag¢do. Crimes
cometidos por quem ndo aceita a diversidade, a diferenca. Por quem n&o aceita ver
dois homens de méos dadas nas ruas ou uma mulher que ndo se encaixe no padrao de
feminilidade. Por quem néo aceita a existéncia de pessoas trans. S&o crimes cometidos
com crueldade, pessoas mortas a pauladas, pedradas, facadas.

No relatério ainda é explicitado que ndo sdo apenas as agressdes fisicas que se tornam
fator preocupante, mas também as agressdes emocionais, psicolégicas, afetivas, patrimoniais,
entre outras. Genro (2019, p. 6) ressalta ser “o xingamento, a ofensa, a negativa sem
justificativas em uma entrevista de emprego, o bullying escolar, a expulsdo de casa”, atos que
acabam por empurrar “as pessoas que tém uma identidade de género ou uma orientacao sexual
diferente do padrdo heterocisnormativo para a marginalidade”.

Diante dessa amostra do quanto a populacdo LGBTQIAPN+ sofre e é violentada
diariamente, de diversas formas e em diferentes contextos, falar sobre politicas publicas que

tragam visibilidade a esse publico sera um dos motes desta pesquisa. Na proxima secao
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intitulada “E o que a gente achava que era certo fazer” apresento meu problema de pesquisa,

minhas hipGteses e meus objetivos.

1.2 “E o que a gente achava que era certo fazer”

Dada a contextualizacdo exposta na secdo anterior e a narrativa das minhas vivéncias
enquanto educadora, por meio desta pesquisa me proponho a problematizar: qual é a meméria
coletiva de professoras que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Basico Municipal a respeito das
politicas publicas voltadas as relagdes de género e sexualidade e no combate da LGBTfobia
nas escolas municipais localizadas na cidade de Porto Alegre, no Estado do Rio Grande do
Sul?

Nessa direcdo, o objetivo geral é analisar as memdrias de docentes que atuam nos Anos
Iniciais de escolas Municipais de Porto Alegre a respeito de préaticas escolares e das politicas
publicas relacionadas as relacdes de género e sexualidade e o combate a LGBTfobia nas escolas.

Os objetivos especificos sdo:

- Identificar a existéncia de politicas publicas voltadas para o combate a LGBTfobia nos
espacos escolares;

- Compreender como as tematicas relacionadas a género e sexualidade acontecem nas
praticas docentes nas escolas participantes da pesquisa;

- Analisar se ha projetos desenvolvidos no campo educacional que corroborem para uma
pratica mais inclusiva e menos discriminatéria das relacdes de género e sexualidade.

Tais objetivos se articulam com as seguintes hipéteses de trabalho:

a) As professoras conhecem e reconhecem as politicas publicas que preconizam o

combate a LGBTfobia em suas escolas.

b) As professoras ndo praticam em seus cotidianos os desdobramentos de politicas

publicas que preconizam o combate a LGBTfobia em suas escolas.

c) H& um processo de enfraquecimento da efetividade das politicas publicas que

preconizam o combate a LGBTfobia no &mbito da educacdo basica, principalmente a
partir de 2018.

Assim, esta pesquisa é constituida por professoras de duas escolas publicas, de diferentes
idades e tempos de profissdo, que atuam na rede nos ultimos 8 anos. Nesse recorte de idade e
de experiéncia, ouvi as memorias de educadoras que possuiam diferentes tempos de escola,
assim como as profissionais que passaram por diferentes vivéncias politicas e sociais. Entendo

que, pesquisando este publico-alvo, ha a possibilidade de problematizar posigdes, ideias e
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praticas que tém implicacdes para milhares de jovens e criangas, bem como verificar como as
politicas publicas no combate a LGBTfobia estdo presentes dentro dos espagos escolares e como
as relacdes de género e sexualidade se estabelecem.

Para tanto, foi necesséario refletir sobre o quanto é fundamental que ndo somente as
temaéticas género e sexualidade sejam incluidas em documentos legais (pareceres, orientacoes
e/ou legislagdes), mas que haja investimento em formacgdes docentes nessa area. Contudo, é
importante destacar, como o fazem Silva, Costa e Muller (2018, p. 50), que “a construgao de
leis e politicas pablicas que preconizam as questdes envolvendo a diversidade sexual e de
género [...] nas escolas, enfatiza a importancia para além do espago familiar”. Dessa forma, a
questdo das politicas publicas voltadas para o combate a LGBTfobia deve ser colocada na arena
publica dos debates e nos textos legais que estruturam os sistemas educacionais e as praticas
pedagdgicas de sala de aula. Com isso, incorporamos ferramentas de analise, bem como as
discussdes e os debates relacionados a educacdo, a sexualidade, as relacbes de género nos
curriculos das instituices escolares, visando o combate a LGBTfobia. Isso sim é um avango
para compreensdo das relacdes ndo hegemaénicas.

O destaque dado a essa problematica advém, principalmente, das demandas, das
reivindicacgdes e das lutas dos movimentos sociais que tém exercido forte pressao nos governos
para a elaboracdo de politicas em educacdo voltadas para o direito ao respeito as diversas
identidades nos espacgos educacionais. Torna-se importante analisar as politicas publicas que
tenham como intuito combater as acdes discriminatdrias praticadas contra pessoas de identidade
LGBTQIAPN+ na escola e refletir sobre as principais medidas adotadas na area de educacéo
que tratam das questfes de género e sexualidades.

Durante os quatro anos de dedicacdo a minha tese de doutorado, percorri uma trajetoria
significativa, marcada ndo apenas pelo desenvolvimento académico, mas também pelo
dinamismo do cenério politico brasileiro. Comecei minha jornada sob a administracéo de Jair
Bolsonaro - presidente eleito em 2018, um periodo caracterizado por tensdes e debates
acalorados ao que tange as relacoes de género e sexualidade nas escolas e nos curriculos que,
de certa forma, influenciaram o contexto de minha pesquisa. A medida que avangava em meu
trabalho, o pais vivia uma mudanca significativa com a elei¢do de Luiz Inécio Lula da Silva no
ano de 2023. Essa politica de transicao trouxe novas perspectivas, exigindo uma adaptagédo de
minha abordagem e analise. Passar por esses dois periodos diferentes me elucidaram algumas
ideias e me ajudaram a entender melhor como funcionam as questfes sociais e politicas no
Brasil.

Este documento de tese esta organizado em quatro outros capitulos, além desta
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apresentacdo. Com o intuito de verificar o que ja foi até entdo estudado sobre o assunto aqui
proposto, no capitulo dois, intitulado “Sao tantas letras que eu ja ndo sei mais”, realizo uma
revisao bibliografica em que se destacam estudos e pesquisas atinentes a tematica e ao campo
teodrico desta pesquisa. Esse capitulo mencionara artigos e teses publicados nos ultimos anos,
disponiveis ndo s6 nos bancos de dados da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(LUME/UFRGS) e da Universidade La Salle como também no Portal de Periédicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Recorri, ainda, as plataformas de busca, em especial a Plataforma Scielo e Google
Académico, cujas publica¢des permitiram aprimorar minha revisdo. Neste capitulo também
apresento subsidios para que eu possa circunscrever alguns conceitos empregados ao longo da
tese. Trago os conceitos de género, sexualidade, memaria coletiva e politicas publicas e, para
tanto, utilizo tedricas/os, como Guacira Lopes Louro (2004, 2007, 2011\), Maurice Halbwachs
(2006), Judith Butler (2020), Raewyn Connell e Rebecca Pearse (2015), Godar (2022) e Pollak
(1992, 1989). Foi possivel perceber que, nas Gltimas décadas, o Brasil tem avangado em
politicas publicas voltadas para género e sexualidade, como o Combate a Homofobia, o
Programa Brasil sem Homofobia e a Politica Nacional de Salude Integral de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais, porém, apesar dessas iniciativas, a violéncia contra a
populacdo LGBTQIAPN+ ainda € uma realidade preocupante.

Direcionando-me para o terceiro capitulo — “E uma questdo fundante, ela tem que ser o
centro disso", no qual detalho a metodologia utilizada para a realizacdo de meus estudos,
relatando a trajetoria de construcdo da pesquisa e 0s contatos com as entrevistadas, uma vez que
optei por trabalhar com entrevistas semiestruturadas. Especifico o local que escolhi para realizar
a pesquisa e suas peculiaridades, pertinentes as analises.

No quarto capitulo - “Tirar ao pano de cima, sabe?” - apresento as analises realizadas a
partir das falas das entrevistas com o objetivo de compreender suas perspectivas e experiéncias,
seguido do capitulo “Entdo ta, vou encerrar aqui a gravacdo, ta?”’, no qual trago breves

conclusdes a respeito das pesquisas e analises realizadas.


https://docs.google.com/document/d/17vOCCS26iBcB6e0eOJffqr0fgTez4exO/edit#heading%3Dh.4d34og8
https://docs.google.com/document/d/17vOCCS26iBcB6e0eOJffqr0fgTez4exO/edit#heading%3Dh.4d34og8
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2 “SAO TANTAS LETRAS QUE EU JA NAO SEI MAIS...”

Apdbs apresentar a importancia da escolha de minha tematica de pesquisa, bem como
referir as minhas experiéncias com o tema e mencionar alguns conceitos tedricos que considerei
relevantes para a construcdo desta producdo, dou inicio ao segundo capitulo de meu trabalho.
Em “Sio tantas letras que eu ja ndo sei mais...” apresento uma breve revisao bibliografica
referente as politicas publicas voltadas as relacBes de género e sexualidade e no combate a
LGBTfobia em meio aos espacos escolares e trago algumas referéncias das quais julgo
importantes para o trabalho.

Ao iniciar a revisao, foi possivel verificar uma significativa quantidade de publica¢des
relevantes ao considerar, de forma isolada, as tematicas sobre as quais me proponho a dissertar.
No entanto, escassos sdo os trabalhos que aproximam Memoria Social e politicas publicas
voltadas as relacbes de género e sexualidade e no combate a LGBTfobia. Detive-me em
selecionar pesquisas que contemplassem essas utilizando como palavras-chave: género,
sexualidade, politicas publicas, escola, educacdo e memdria.

Dentre os trabalhos oriundos da revisdo realizada por meio de tais palavras-chave,
preocupei-me em explorar como essas politicas sdo abordadas em cada producdo, e quais as
possiveis conclusdes e/ou sugestdes formuladas pelas/os pesquisadoras/es. Nesse sentido,
privilegiei os estudos que se articulam com o campo da Memdria Social e com 0s conceitos de
género e de sexualidade dos estudos feministas. Diante disso, escrevo as politicas pablicas
voltadas para o combate a LGBTfobia nos espacos escolares, e dando continuidade apresento
0s conceitos relacionados a Memoria Coletiva e ao final procuro contextualizar as relagdes de

género e sexualidade, nesta pesquisa, como construgdes culturais.

2.1 Politicas publicas voltadas a género e sexualidade e ao combate da LGBTfobia nos

espacos escolares

Nas Ultimas décadas, o Brasil fez progressos significativos em politicas publicas
relacionadas a género e sexualidade. Foram implementadas diversas iniciativas, como o
Combate a Homofobia (Ministério da Cultura, 2007), o Programa Nacional de Direitos
Humanos (2002 e 2010), o Programa Brasil sem Homofobia (2004), o Plano Nacional de
Promocdo da Cidadania e Direitos Humanos de LGBT (2009), a Politica Nacional de Saude
Integral de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (2011), o reconhecimento do

Casamento Igualitario (2013), o Sistema Nacional de Promocéo de Direitos e Enfrentamento a
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Violéncia contra LGBT (2013), a adogao do Nome Social (PRESIDENCIA DA REPUBLICA,
2016) e a criminalizacdo da homofobia e transfobia (STF, 2023). Apesar desses avangos, a
populacdo LGBTQIAPN+ ainda enfrenta altos niveis de violéncia.

Na tentativa de reverter esse quadro, Louro (2007) alerta para o fato de ser na escola que
as primeiras formas de discriminacdo comegam a ocorrer. Segundo a autora, é nesse espago que
0 padrdo heteronormativo e sexista vai sendo forjado. Nessa mesma linha argumentativa,

Gonzaga e Gallas (2019, p. 289) observam:

A escola deve estar preparada para acolher e orientar os alunos, onde seus desejos e
praticas sexuais devem ser igualmente respeitados. Entretanto, em 2007, o Comité
Nacional de Educacdo e Direitos Humanos apresentou no Plano Nacional de Educacéo
em Direitos Humanos sua concepcdo sobre os objetivos do Ensino Fundamental,
dentre eles: 1) a escola, como espago privilegiado para a construcéo e consolidacao da
cultura de direitos humanos, deve assegurar que 0s objetivos e as préticas a serem
adotados sejam coerentes com os valores e principios da educacdo em direitos
humanos; 2) a Educacdo em direitos humanos deve estruturar - se na diversidade
cultural e ambiental, garantindo a cidadania, 0 acesso ao ensino, permanéncia e
conclusdo, a equidade (étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-individual,
geracional, de género, de orientagdo sexual, de opg¢do politica, de nacionalidade,
dentre outras) e a qualidade da educac&o.

Estas autoras e autores ponderam que ha uma grande maioria de alunas/os que nao
gostaria de ter homossexuais, travestis, transgéneros ou transexuais como colegas de aula, e
gue, consequentemente, esses grupos tém sido, com frequéncia, agredidos verbalmente nas
escolas. Isso se deve, também, segundo Avelar (2014), a falta de agilidade e de inten¢des que
sejam verdadeiramente sérias, uma vez que, em “varios estados do pais, 0s marcos legais foram
criados para a promogao dos direitos LGBT, porém, sdo muito frageis, muito localizados e de
pequeno alcance. Estas tantas leis ndo conseguiram o enraizamento necessario para impedir as
graves violagdes dos direitos humanos de LGBTs” (Avelar, 2014, p. 9).

Nesse sentido, se torna relevante mencionar o Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014
- 2024, que representa um marco significativo na definicdo de diretrizes, metas e estratégias
para a educacgdo brasileira em uma década crucial. Entre os diversos aspectos abordados no
PNE, a énfase no direito a diversidade, ao género e a sexualidade é particularmente relevante,
considerando os desafios contemporaneos e as demandas por uma educacdo mais inclusiva e
representativa.

Primeiramente, é fundamental reconhecer que o PNE de 2014 - 2024 foi concebido em
um contexto de crescente reconhecimento dos direitos humanos e de uma conscientizagdo mais
aguda sobre a diversidade sociocultural do Brasil. A inclusdo de objetivos especificos

relacionados a diversidade no plano reflete um entendimento de que a educacdo deve ser um
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espaco de acolhimento e respeito as diferencas, um local onde a pluralidade da sociedade
brasileira seja ndo apenas aceita, mas valorizada.

No entanto, apesar das intencfes progressistas do PNE, a implementacdo de politicas
efetivas que abordem esses temas tem enfrentado resisténcias significativas. Questdes de género
e sexualidade, em particular, tornaram-se pontos de intensos debates e conflitos ideoldgicos,
com algumas correntes argumentando que tais discussdes ndo pertencem ao ambiente escolar.
Essa resisténcia ndo apenas ignora a realidade diversa das/os alunas/os, mas também contraria
a esséncia do PNE, que visa promover uma educacdo integral e inclusiva.

Por outro lado, a inclusdo dessas teméaticas no PNE é um passo crucial para combater a
discriminacdo e promover a igualdade dentro e fora das escolas. A educacdo em género e
sexualidade ndo € apenas sobre o reconhecimento da diversidade, mas também uma questao de
direitos humanos, visando garantir que cada estudante, independentemente de sua identidade
de género ou orientacdo sexual, tenha acesso a um ambiente de aprendizado seguro, acolhedor
e respeitoso. Porém, é extremamente importante ressaltar algo falho neste Plano, ao que tange
esses estudos: a remocdo do termo "género”. Essa retirada simboliza um ponto critico nas
politicas educacionais e nos debates socioculturais no Brasil, refletindo as profundas divisdes
ideoldgicas e os embates politico-sociais no pais. Decisdao que nao foi meramente administrativa
ou semantica, mas carregada de significados e implica¢fes que ressoam até hoje, evidenciando,
como mencionam Mendes, Maheirie e Gesser (2020), um retrocesso educacional.

Em matéria para Agéncia Brasil, Tokarnia (2014) descreve que a pressdo exercida por
grupos conservadores e religiosos foi fundamental nessa alteracéo, evidenciando como questfes
de educacdo em género e sexualidade se encontram no epicentro de um amplo conflito de
valores. Para esses grupos, a incluséo do termo "género™ no PNE era vista como uma ameaga
as estruturas familiares tradicionais e aos valores morais, levando a sua mobilizacdo para a
retirada do termo, sob o argumento de combater a "ideologia de género". Por outro lado,
defensores da inclusdo argumentavam que a presenca do termo era essencial para promover
uma educacdo verdadeiramente inclusiva e para combater a discriminacdo e o preconceito
sistémicos.

A consequéncia dessa retirada € multifacetada. No ambiente educacional, a exclusdo do
termo "género™ representa um retrocesso potencial nas politicas de educacgéo inclusiva e nos
esforcos de combate a discriminagédo de género. I1sso pode resultar em uma reducdo da protecao
e do suporte para estudantes LGBTQIAPN+ e outras minorias de género, aumentando sua
exposicao a situacdes de discriminagdo e violéncia. Além disso, essa alteracdo pode afetar

negativamente a percepc¢éo internacional do Brasil em relacdo ao seu compromisso com 0s
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direitos humanos e com a igualdade de género, elementos cada vez mais relevantes no contexto
global.

No entanto, é importante reconhecer que a retirada também gerou um amplo debate
publico, aumentando a conscientizacdo sobre a importancia de discutir questdes de género e
sexualidade na educacdo. Esse debate ampliado pode ser visto como um aspecto positivo, na
medida em que promove dilogo e reflexdo, embora também evidencie a necessidade urgente
de abordagens mais inclusivas e compreensivas. A remocao do termo "género” do PNE de 2014
- 2024 ¢ mais do que uma mudanca textual; é um reflexo das tens@es sociais e ideoldgicas do
Brasil.

A decisdo destaca a necessidade de dialogo continuo, compreensdo e politicas
educacionais que reconhecam e celebrem a diversidade humana, assegurando que todas/os as/os
estudantes tenham acesso a um ambiente educacional seguro, inclusivo e respeitoso,
independentemente de sua identidade de género ou orientacdo sexual.

Em relagdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), o documento
também enfrentou criticas por excluir discussées sobre género e sexualidade. A BNCC estrutura
um conjunto de dez competéncias gerais que fundamentam a construcdo dos processos de
ensino e aprendizagem em todas as areas do conhecimento, visando a formacéo integral das/os
alunas/os. Essas competéncias sdo essenciais para o desenvolvimento de habilidades que
permitem as/aos alunas/os navegarem de forma eficaz e ética na sociedade. Notavelmente, a
BNCC incorpora competéncias que enfatizam a importancia dos direitos humanos, destacando-
se duas delas por sua relevancia direta nesse contexto. A Competéncia 10, por exemplo, foca
no autoconhecimento e autocuidado, encorajando as/os alunas/os a valorizarem sua saude fisica
e emocional. Esta competéncia incentiva uma compreensdo mais ampla da diversidade humana,
capacitando os estudantes a identificarem e gerenciarem suas emocdes e as dos outros com
autocritica e habilidade, fomentando o respeito proprio e mutuo. Ja a Competéncia 11, por sua
vez, destaca a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a coopera¢do como fundamentais
para a vida em sociedade, competéncia vital para promover o respeito aos direitos humanos,
incentivando as/os estudantes a respeitarem a diversidade de individuos e grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (Base
Nacional Comum Curricular, 2017).

Além disso, a BNCC especifica competéncias nas areas de conhecimento que também
refletem a diversidade e os direitos humanos. Na area de Ciéncias da Natureza, por exemplo, a
Competéncia 7 para o Ensino Fundamental prop6e a construcdo de argumentos baseados em

dados confiaveis e informacGes para negociar e defender ideias que promovam a consciéncia
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socioambiental e o respeito mutuo, valorizando a diversidade sem preconceitos. J& a
Competéncia 8 enfatiza o conhecimento do proprio corpo e o bem-estar, compreendendo-se
dentro de um contexto de diversidade humana e promovendo o respeito entre os individuos.
Esta competéncia esta alinhada com o uso dos conhecimentos cientificos para a promocao da
salde e do respeito entre os diferentes (Base Nacional Comum Curricular, 2017).

Embora essas competéncias aqui mencionadas auxiliem no processo de inclusdao da
populacdo LGBTQAPN+, tanto a BNCC quanto o PNE deveriam emergir de um processo
colaborativo, refletindo a diversidade de perspectivas dos varios participantes do setor
educacional, porém, voltando a questdo da retirada do termo “género”, Silva (2020) ressalta que
o trajeto que levou a ratificacdo da BNCC em dezembro de 2017 foi marcado por uma tomada
de decisdes centralizada, uma decisdo do Conselho Nacional de Educacdo influenciada por
diretrizes do MEC, e pela incluséo controversa do ensino religioso como disciplina obrigatéria
no ensino fundamental.

Para o autor, a polémica foi a abordagem de "corpo, género e sexualidade nas tradi¢oes
religiosas™ no contexto do Ensino Religioso, que deveria explorar as diversas interpretacdes de
género e sexualidade sob a ética de diferentes tradicGes religiosas e filosofias de vida. Além
disso, houve a remocéo de contetidos significativos, especialmente nos curriculos de Educacao
Fisica e Artes, que visavam problematizar questdes de género, corpo e sexualidade e promover
a reflexdo e analise das causas de violéncia contra grupos marginalizados (como negros,
indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres, entre outros), com o objetivo de
fomentar a conscientizacdo e a construcdo de uma cultura de paz, empatia e respeito (Silva,
2020).

Para Silva (2020), na versdo original do documento, ndo apenas se encontravam
habilidades que fomentavam a discussdo sobre género e sexualidade, mas também
competéncias gerais que serviam como a espinha dorsal do documento, influenciando, assim, a
estruturacdo da educacéo basica em sua totalidade. No contexto da area de Linguagens, a énfase
era dada ao respeito pela diversidade e pelas diferencas em suas multiplas manifestacdes. As
Competéncias Gerais destacavam a importancia de "respeitar caracteristicas individuais e
sociais, as diferengas de etnia, de classe social, de crencas, de género, manifestadas através das
linguagens, além de enfatizar a valorizacdo da rica tapecaria sociocultural brasileira e de outras
culturas e nagdes".

Da mesma forma, os componentes curriculares de Artes e Educagdo Fisica
incorporavam duas Competéncias Gerais focadas no entendimento e na valorizacdo das

diferencas e da diversidade. Estas competéncias, no entanto, foram posteriormente excluidas ou
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modificadas. Notavelmente, as disciplinas de Educacdo Fisica e Artes eram as que mais
frequentemente abordavam temas de género e sexualidade na versédo original do documento,
sempre enfatizando o respeito a identidade e a diversidade de uma ampla gama de marcadores
sociais, incluindo "classe social, género, geracdo, padrbes corporais, afiliacdo a clubes,
raca/etnia, religido" (Silva, 2020).

Na versdo preliminar, Silva (2020) identificou seis habilidades que faziam aluséo a esses
temas. Em relacdo as mencdes especificas de género e sexualidade na perspectiva dos estudos
feministas, o termo “sexualidade” era mencionado doze vezes, enquanto “género” aparecia
quatorze vezes no documento. Outros conceitos também eram citados: “homofobia” aparecia
duas vezes, e “orientacao sexual” e “relagdes de género” eram mencionadas uma vez cada.

Para Silva (2020), as disciplinas do Ensino Fundamental, temas como Ciéncias Humanas,
Ciéncias da Natureza, Linguagens e Ensino Religioso incluiam abordagens sobre género e
sexualidade, especialmente em Artes, Ciéncias, Educacédo Fisica, Geografia, Inglés e Religido.
Notavelmente, Artes e Educacdo Fisica se destacavam por uma analise mais extensa,
enfatizando o respeito as diferengcas como um eixo central em todos os niveis educacionais. Na
Educacdo Fisica, o debate estava intimamente ligado as questBes corporais, visando a
compreensdo e o desenvolvimento de uma consciéncia sobre como as praticas corporais
refletem e moldam a identidade cultural, influenciadas por marcadores sociais como género,
etnia, religido e classe.

Essa abordagem relacional da construcdo de identidades, baseada na interacdo das
relacBes sociais e no entendimento sociocultural do corpo, género, sexo, origem, entre outros,
permeava todo o documento. Isso enfatizava ndo s6 a diversidade na formacdo dessas
identidades, mas também a necessidade de respeito e aceitacdo de suas diversas manifestacdes,
especialmente no componente de Ensino Religioso (Silva, 2020).

Silva (2020) relata que a segunda versao da Base, publicada em maio de 2016 e discutida
em seminarios estaduais, revelou incongruéncias significativas entre o relatorio final e as
mudancgas efetuadas na versédo definitiva da BNCC. Estas discrepancias sugerem que a omissao
das discussdes sobre género e sexualidade foi uma manobra politica do Ministério da Educacéo,
na época do Governo Temer, para atender as demandas de setores ultraconservadores.

Surpreendentemente, das 15 mencdes a género no relatorio, nenhuma sugeria a supressao
do conceito ou das discussdes propostas. Ao contrario, as referéncias a género, em um contexto
feminista, eram apelos por um debate mais profundo e refinado. No entanto, as pressoes e
disputas politicas em torno das questdes de género e sexualidade na BNCC eram evidentes,

embora raramente manifestadas nos documentos oficiais das consultas publicas, indicando que
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a resisténcia vinha mais dos parlamentares do que da sociedade civil organizada (Silva, 2020).

Para 0 autor, esse cenario reflete uma tendéncia mais ampla, em que setores conservadores
atribuem aos estudos de género e sexualidade, assim como aos direitos das mulheres e da
comunidade LGBT, a culpa por supostas degenerac6es da familia e da sociedade. Sem diretrizes
claras, as discussdes sobre género e sexualidade ficam a mercé das decisdes individuais das/os
professoras/es ou das diretrizes pedagdgicas das escolas. Como resultado, a falta de discussdo
e visibilidade desses temas tem exacerbado casos de violéncia, LGBTfobia, machismo e
misoginia em ambientes educacionais, incluindo universidades, que se tornaram cenarios de
confronto e disputa ideoldgica nos ultimos anos.

Froemming, Irineu e Navas (2009, p. 161) vao ao encontro dessas ideias ao considerarem
que “a sexualidade como aspecto fundamental da experiéncia humana implica na necessidade
de proposicdo de politicas que reconhecam o direito a diversidade e a pluralidade de
manifestagdes”, especialmente para os sujeitos com orientacdo sexual contraria a
heteronormativa. 1sso justifica a necessidade iminente de que as a¢des voltadas ao combate da
LGBTfobia se intensifiquem e verdadeiramente se tornem efetivas.

Ao encontro a essas ideias, em sua dissertacdo de mestrado, Amaral Junior (2016) realizou
uma relevante andlise na tentativa de refletir sobre como o preconceito ao publico
LGBTQIAPN+ surge nos espacos escolares. O autor salienta que o heterossexismo é uma das
bases para impulsionar ndo sé a discrimina¢do como também a violéncia sofrida por esses
grupos, uma vez que o conceito de LGBTQIAPN+ acaba por mostrar-se mais sensivel no que
tange as “identidades desviantes do padrdo heteronormativo e para tratar da discriminacgao
experimentada ndo s6 por homossexuais, mas por todas aquelas que desafiam o parametro de
normalidade heterossexual, as quais passaremos a chamar de sexualidades oprimidas” (Amaral
Junior, 2016, p. 17).

Para o autor, o heterossexismo e a homofobia s&o oriundos da necessidade de se
estabelecer um comportamento padréo, heteronormativo, imposto pela sociedade estrutural. O

referido autor complementa:

O processo de afirmacéo da heteronormatividade é continuo, onipresente e por vezes
sutil, quase despercebido ou imperceptivel; ele habita sorrateiramente praticas sociais,
culturais e pedagogicas, processos de aprendizagem, a linguagem e o arsenal de
significa¢Bes do universo simbdlico, as préticas institucionais e o modo como o Estado
desenvolve suas atividades (Amaral Janior, 2016, p. 19).

O padrdo heteronormativo, na maioria das vezes, é reproduzido nos espacos escolares,

configurando o que Amaral Junior (2016) chama de pedagogia da sexualidade. Tal pedagogia
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¢ “responsavel por moldar a identidade de meninos e meninas, ainda na infancia, condicionando
seus habitos conforme o modelo da matriz heterossexual e legitimando alguns comportamentos
as expensas da repressdo e da marginalizagdo de outros” (Amaral Junior, 2016, p. 27). Uma vez
pensado sobre tais conceitos e como eles sdo aplicados, percebe-se a necessidade de mudancas
comportamentais, especialmente ao que tange ao papel da escola e das/os professoras/es,
instituindo politicas publicas que sejam capazes de romper com a homofobia nos espacos
escolares.

O autor destaca ainda que uma das maiores iniciativas em relacdo as politicas publicas de
combate a homofobia nas escolas foi o Projeto Escola Sem Homofobia (PESH), de 2011, que
“previu como componente de pesquisa a elaboracdo de um estudo qualitativo sobre violéncia
homofobica em escolas de 11 capitais brasileiras, a ser realizado pela ONG Reprolatina —
Solugdes Inovadores em Saude Sexual e Reprodutiva” (Amaral Junior, 2016, p. 32). Além desse

projeto, 0 autor menciona outras iniciativas nesse ambito:

[...] em 2001 é criado o Conselho Nacional de Combate a Discriminagdo (CNCD), em
atendimento as recomendacdes emanadas da Conferéncia de Durban, cujas pautas
incluiam o combate a discriminagdo com base em orientacdo sexual, composto com a
participacdo de representantes dos segmentos LGBT. Apenas em 2010 seria criado o
Conselho Nacional LGBT. Dentro do CNCD, criaram-se, em 2003, uma Comissao
Temaética para receber denlncias de violagdes de direitos humanos com base na
orientacéo sexual, além de um Grupo de Trabalho destinado & elaborag&o do Programa
Brasileiro de Combate a Violéncia e & Discriminagdo a Gays, Léshicas, Travestis,
Transgéneros e Bissexuais (GLBT) e Promocgédo da Cidadania Homossexual (Amaral
Junior, 2016, p. 38).

Ja um estudo mais recente, publicado pelo antropdlogo Lima (2020), relata algumas
conquistas alcancadas pelo publico LGBTQIAPN+ ao longo dos Gltimos anos no Brasil. Além
disso, o estudo lanca alguns desafios, enfatizando o “desenvolvimento de politicas para essa
denominada minoria, e a forma como o Estado atua diante disso, sendo por diversas vezes
negligente e incapaz de operar efetivamente para garantir direitos infimos aos LGBTQIAPN+”
(Lima, 2020, p. 69). O autor conceitua as politicas publicas como um conjunto de diretrizes
elaboradas para enfrentar um problema publico. Ele também ressalta que as politicas publicas:

sdo desenvolvidas e implementadas geralmente pelo governo, a vista que ha diversas
outras entidades que desenvolvem esse tipo de agdo, como ONG’s e entidades
organizadas da sociedade civil, a fim de suprir as diversas necessidades que a
sociedade demanda, buscando entender, estudar e solucionar varios problemas que
uma determinada populacdo vivencia, sejam relacionadas a sadde, educacéo,
infraestrutura e aos problemas sociais (Lima, 2020, p. 70).

Outra pesquisa relevante € a de Gontijo (2018, p.7) que, em seu trabalho de final de curso
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de Administracdo, buscou analisar “a percep¢do de estudantes e professoras/es de uma escola
publica da rede estadual de ensino de Minas Gerais quanto ao preconceito contra diversidade
sexual e de género no ambito escolar, por meio de técnicas de pesquisa qualitativa”. Sua
pesquisa valeu-se de grupo focal, de entrevistas e de observacdes dos participantes. Como
conclusdo, identificou que ainda ha diversos tipos de violéncias com o que 0 LGBTQIAPN+ se
depara dentro dos espacos escolares e que pouco é feito para reverter esse quadro. Em sua

entrevista com alunas/os, Gontijo (2018, p. 66) trouxe alguns relatos que merecem destaque:

A escola ndo promove espacos ou momentos de dialogo, discussao e debate como o
grupo de estudo de género que aconteceu a pedido dos alunos para uma professora no
ano passado. Ela iniciou esse trabalho sem nem dar conhecimento a direcéo.
(Estudante, 18 anos, cis, léshica).

Né&o tem muito debate ou discussdo aqui. Uma vez teve uma roda de conversa para a
gente falar sobre os problemas que a gente enfrenta no dia a dia, foi no &mbito da
disciplina de artes cénicas, mas ai teve sancéo por parte da dire¢do. Dizem que ndo
podemaos trazer problemas de casa para a escola. (Estudante, 16 anos, trans, orientagéo
sexual indefinida).

Teve o caso de uma professora que passou e olhou de cara feia quando eu estava
abragado com meu namorado. Ela foi na supervisdo e reclamou. Logo em seguida,
vieram falar com a gente no patio que tem pessoas, tanto alunos quanto professores,
reclamando da gente e que era para evitar. Tem também pessoas que nos abordam
falando com a gente que € perigoso fazer isso em publico, preocupadas com nosso
bem-estar. (Estudante, 16 anos, cis, gay).

No trecho acima, € possivel verificar o quanto as escolas, na sua maioria, ndo promovem
discussdes em torno da tematica, e quando alguma professora ou professor se propde a realizar
algo que se aproxima do tema, é de forma isolada. Também é notorio o desconforto por parte
das/os docentes ao presenciarem cenas de casais homoafetivos nos ambientes escolares,
alegando, muitas vezes, que assumir publicamente essa relacdo poderia trazer consequéncias
violentas. A partir disso, percebemos que as relagdes homoafetivas ndo sdao normalizadas nos
espacos escolares, pelo contrério, sdo repreendidas. Reafirma-se, entdo, a normalidade
heterossexual, sem sequer questiona-la (Gontijo, 2018).

Sendo assim, numa situacao de violéncia contra os homossexuais, cria-se, muitas vezes,
um contexto em que parece que ndo sdo 0s heterossexuais que violentam e agridem o0s
homossexuais, visto que estes tltimos sdo considerados ‘errados’ por fugirem do padrdo, da
normalidade e, portanto, ‘merecendo’ a violéncia. Porém, para que ocorra uma evolug@o nesse
cenario, € preciso considerar que ‘errados’ sdo os que se manifestam frente aos que fogem as
regras heteronormativas, acabando por provocar a violéncia. Um ponto importante de sua

pesquisa é a fala de professoras/es preparados em lidar com a temaética:
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Né&o chega para mim nenhum caso grave para ser intermediado. Eu falo para eles que
tem de bater aqui na porta, ao menor sinal, para ajudar a resolver, mas geralmente se
espera chegar ao extremo. (Responsavel por orientacéo e supervisdo pedagdgicas, 43
anos, cis, orientacéo sexual ndo-declarada).

Sera que as/os alunas/os se sentem confortaveis em procurar a coordenagéo da escola para
relatarem questdes que estdo vivenciando em relacdo as suas sexualidades, quando a propria
escola ndo promove nenhum tipo de debate e quando as/os proprias/os docentes ndo acolhem
essas/es estudantes? Parece que ha uma distancia significativa entre escola e alunas/os no
enfrentamento a preconceitos e discriminac6es, quando se trata da populacdo LGBTQIAPN+.

Por fim, convém referir o trabalho de Vianna (2012), que resgatou resultados de
levantamentos da producdo académica sobre a introdugdo do género e da sexualidade nas
politicas publicas de educacdo no Brasil entre 1990 e 2009, tomando por base os 1.213 titulos
localizados pela plataforma Win-isis. Segundo a autora, foram encontrados 38 estudos voltados
para a dimensdo da incorporacdo da sexualidade e do género nas politicas educacionais, com
um crescimento acentuado de estudos entre os anos 2007 e 2009. Porém, embora muito ja se
tenha produzido, é possivel verificar que os esforcos ndo podem cessar, uma vez que a
homofobia ainda tramita diariamente nos espacos escolares e nos cotidianos de professoras/es
e alunas/os.

Pensar em politicas publicas para o combate a LGBTfobia é algo que vem ganhando for¢a
em meu cotidiano profissional. Ano apds ano, fui percebendo que, nas escolas, foi e é possivel
trabalhar ndo s6 com as diversidades culturais, como também com os desafios sociais e, a cada
dia, plantar uma nova semente. Essa visdo veio ao encontro das minhas pesquisas ao longo do
mestrado, que me possibilitaram compreender melhor as relagdes que envolvem género e
sexualidade. Todavia, esse ainda € um assunto complexo de ser trabalhado nas escolas, tendo
em vista as mudangas nos cenarios politicos, culturais e sociais, que dificultam determinadas
intervencdes.

Embora os termos LGBT ou LGBTQIAPN+ tenham ganhado maior visibilidade nas
ultimas décadas, acredito que seja relevante contextualiza-los para que se compreenda a que
sujeitos esta pesquisa se refere. Inicialmente, segundo Miller (2020), surgiu a sigla GLS, como
uma abreviagao de gays, Iésbica e simpatizantes. Foi um termo criado no Brasil, no ano de 1994,
com o objetivo mercadoldgico e que acabou sendo adotado pela nossa sociedade. Em 2008,
ocorreu a primeira mudanca na sigla, para se adequar a sigla ja existente nos Estados Unidos.
Assim, em um primeiro momento, dizia-se GLBT, “porém as letras ‘L’ ¢ ‘G’ foram trocadas de

lugar para valorizar as lésbicas no contexto de diversidade sexual, considerando que a
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visibilidade dos homens gays ¢ muito maior do que a das mulheres homossexuais na sociedade”
(Miller, 2020, s/p). A letra “T” faz referéncias as pessoas que se identificam como transgénero.
Segundo Green et al. (2018, p. 49), “como o objetivo ¢ a luta por direitos e a promogao das
mais diversas identidades de género e orientagdes sexuais, a sigla foi ganhando mais letras, e
hoje ¢ mais conhecida como LGBTQIA+”, sendo que o sinal “+” representa “todas as pessoas
que ndo se enquadram nas outras letras e nem nos héteros e cisgéneros, como pansexuais,
agéneros, ndo binarios, género fluido etc.” (Green et al., 2018, p. 49).

A luta pelos direitos LGBTQIAPN+ vem crescendo gradativamente, James Green, em
parceria com outros autores, retrata a histéria do movimento LGBTQIAPN+ em seu livro,
lancado em 2018 (Green et al., 2018, p. 49). O livro reiine mais de 30 artigos de diferentes
autoras e autores, de varios lugares do Brasil e de diferentes identidades e perspectivas politicas,
com o propdsito de marcar 0s 40 anos do movimento no Brasil.

Segundo o autor, também professor de Direito, a crescente busca por visibilidade e
cidadania € um marco no processo de transicdo politica desde o periodo ditatorial. Os
movimentos sociais contribuiram, significativamente, para que ocorresse a mudanca de regime
politico e a elaboracdo de uma nova e mais justa Constituicao, especialmente, no que se refere
ao reconhecimento das diversas identidades. Apds 40 anos de luta, 0 movimento homossexual
tornou-se movimento LGBTQIAPN+ e, segundo o autor, por meio dele, houve um aumento do
coletivo e dos grupos organizados. Percebeu-se também a diversidade das identidades, a
conquista de reconhecimento e direitos e a criacdo de politicas publicas mais consolidadas.

Quinalha (2018) menciona o movimento de Stonewall como sendo um marco importante,
embora ndo o Unico, na luta em prol dos direitos LGBTQIAPN+. J& Butterman (2012), em seu
livro intitulado (In)visibilidade Vigilante: representacdes midiaticas da maior parada gay do
planeta, relembra e contextualiza a origem do movimento, em 1969, em Nova lorque, Estados
Unidos, ap6s uma revolucdo ocorrida no famoso bar Stonewall Riots. Na ocasido, homossexuais
ndo aceitaram mais as violéncias sofridas por policiais, em um momento no qual a
homossexualidade era proibida. O autor, que também é professor de Portugués e diretor do
Programa de Estudos de Género e Sexualidade na Universidade de Miami, na Fl6rida, também
analisa os 15 primeiros anos (1997 a 2011) da Parada do Orgulho LGBT de S&o Paulo — outro
marco significativo ao combate a LGBTfobia — por meio das representaces das midias, da
relagdo com o povo e suas contradicoes.

Nas escolas, também vém ocorrendo, desde o periodo pos-redemocratizacdo, movimentos
pelos direitos identitarios e politicas publicas que viabilizem a diversidade sexual. Nardi (2010,

p. 151) refere que “o campo discursivo no qual se situam os programas, os pProjetos e as agoes
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que buscam incluir o debate em torno da diversidade sexual na escola, é amplo e
interdisciplinar”, notadamente marcado por uma producgdo de pesquisa fortemente politizada,
na qual a maioria dos pesquisadores assume uma posic¢éo intelectual que se propGe a apontar 0s
riscos do presente e de se mobilizar para agir sobre a dindmica social em espacos que reiteram
determinadas formas de viver as identidades e as sexualidades.

Essa luta pelos direitos LGBTQIAPN+ muitas vezes se da por meio das politicas publicas.
Uma politica publica compreende uma modalidade de relacéo entre o Estado e a sociedade, ou
seja, revela os modos de o Estado agir em relacdo aos problemas existentes no interior da
formacao societaria. Assim, parece fazer sentido resgatar a legislacdo educacional sobre esses
temas, contextualizando-os e fortalecendo o lugar da agenda de género nas politicas

educacionais. Tomado desse angulo, Vianna (2012, p. 136) pondera:

O exame das politicas publicas de educacdo, a partir da perspectiva das relagdes
sociais de género, e 0 contexto no qual elas sdo produzidas evidenciam um tenso
processo de negociagdo, que determina a supressao e/ou a concretizacdo de reformas,
planos, projetos, programas e a¢des implementados — separada ou articuladamente —
pelo Estado e pelos movimentos sociais que pressionam por novas politicas publicas;
pela ocupacédo de espagos na administracdo publica; e pelo reconhecimento de novas
formas de desigualdade. Tanto o Estado quanto 0s movimentos, nas suas respectivas
pluralidades, articulam-se e/ou disputam acirradamente interesses sociais que se
fazem presentes nesse processo. Nessa arena de relages necessariamente conflituosas
e, por vezes, contraditorias, a formulacao dessas politicas, bem como a produgdo de
conhecimento sobre elas, remete a discussdo de complexidades.

O debate em torno de uma educacdo para sexualidade que incorpore a perspectiva da
diversidade sexual e que produza reflexdes em torno da homofobia, do heterossexismo e dos
direitos sexuais é recente em todo o mundo, e ndo seria diferente em nosso pais. Entretanto,
mesmo recente, parece correto afirmar que existe um movimento importante nas sociedades
ocidentais — fundadas em uma matriz democratica e laica — de debate e implantacdo de
programas e projetos de educagéo para sexualidade que respeitem a diversidade (Nardi, 2010).

De acordo com Bento (2017, p. 54):

A ideia de que vivemos em um pais que tem o dom de conviver com as diferencas de
forma harmoniosa descolou-se da questdo racial para outras questdes, a exemplo dos
LGBT. Uma suposta cordialidade parece caracterizar as representa¢cdes hegemonicas
em torno das relac6es sociais brasileiras.

Nesse sentido, no panorama das politicas publicas educacionais de género e sexualidade
na educacao do Brasil, vislumbram-se avangos e recuos, modulados pela orientagdo politica que
controla o Estado. No Brasil, mesmo que a legislacdo educacional preveja educagéo sexual nas

escolas desde 1928, parece evidente o carater higienista que presidia essa proposta, muito
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distante de uma percepcdo que pressupde respeito a diversidade e aos direitos humanos. Um
olhar sobre a histéria da educacdo brasileira permite afirmar que a escola se estruturou a partir
de componentes valorizados pela heteronormatividade. As premissas da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), bem como
0 Programa Brasil Sem Homofobia representam novos agenciamentos, movimentos de avanco
para coibir a LGBTfobia e outros preconceitos no &mago escolar.

Silva, Costa, Miller e Cerutti (2018) relembram que, embora as tematicas relacionadas
as sexualidades, as homossexuaidades, as bissexualidades e a outras identidades e expressoes

de género ainda sejam recentes no mundo,

[...] no Brasil, s6 a partir da segunda metade dos anos 1980, estas comegaram a ser
discutidas mais abertamente, no interior de diversos espagos sociais — entre estes, a
escola e a universidade (sobretudo nos programas de p6s-graduacgdo, a partir dos quais
se constituiram nucleos de estudos e pesquisas sobre género e sobre a area de Estudos
Gays e Léshicos). Até entdo, nas escolas, quando os temas relativos a sexualidade
apareciam no curriculo, ficavam circunscritos as areas de Ciéncias ou, eventualmente,
a Educacdo Moral e Civica, que era uma disciplina adotada pelo Decreto-Lei 869, de
12 de setembro de 1969, que vigorou de 1969 a 1986 (Silva; Costa; Muller; Cerultti,
2018, p. 52).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) representam um conjunto de diretrizes
criadas pelo Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil para nortear o trabalho pedag6gico das
escolas brasileiras de educacdo basica. Os PCNs abordam os contedos minimos necessarios
em cada area do conhecimento e propem uma série de objetivos gerais e especificos para cada
série. O tema "género e sexualidade™ nos PCNs é tratado principalmente dentro do eixo
"Orientacdo Sexual”, que faz parte dos Temas Transversais. A introducdo desse tema nos PCNs
ocorreu na década de 1990, visando proporcionar um espaco de reflexdo e discussdo sobre
sexualidade e relaces de género nas escolas, reconhecendo sua importancia na formacdo dos
estudantes. De acordo com Santos, Pereira e Soares (2018, p. 1174), os Parametros Curricular
Nacionais (PCN), por terem sido realizados ha muitos anos, “tratam do assunto em poucas
palavras e de forma muito superficial ao afirmar que a discussdo dessa questdo deve ser sob
uma 6tica democratica e pluralista.”.

E preciso considerar também que essa luta pelos sujeitos de direito ndo acontece somente
por meio de documentos normativos. Organizagdes ndo governamentais (ONGs) tém divulgado
numeros impactantes de mortes que estdo relacionados a crimes de odio contra grupos de
LGBTQIAPN+ (Pedra, 2018). Recentemente, pude conhecer e me apropriar um pouco mais
sobre o Instituto Brasileiro Trans de Educacdo (IBT). Trata-se de uma ONG fundada em 2017,

que tem como principal caracteristica promover pesquisas e debates sobre violéncia contra
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pessoas trans no ambiente escolar. Segundo o Instituto, as pessoas trans ainda sdo as que mais
sofrem agressdes fisicas e psicologicas (IBT, 2021). Para a ONG, as politicas publicas no
combate a LGBTfobia sao cruciais para que haja a diminuicéo da violéncia sofrida pelos grupos
LGBTQIAPN+. Dessa forma, o Instituto analisou algumas politicas pablicas que preconizam o
ensino de género e sexualidade em sala de aula no Brasil, os quais considero relevante citar em
minha pesquisa.

Vianna (2012) ressalta a importancia do conceito dimensional dos trabalhos realizados
perante a distincdo de géneros e sexualidade, retomando a reflexdo dos conceitos de
desigualdade e diversificacdo, ampliando o método de analise do aumento heteronormativo da
populacdo LGBTQIAPN+. Esse procedimento, porém, ndo garante parametros que sustentem
as relacdes sociais de relacdo do género.

Para Avelar (2014), toda a agressividade utilizada a fim de intimidar, amedrontar e ferir
a liberdade ou o direto de alguma pessoa é um ato de terrorismo. N&o ha justificativa plausivel
que amenize as acdes violentas dirigidas a seres humanos, visto que seu corpo, suas vontades e
seus direitos de liberdade de escolha devem estar seguros. O autor sublinha que “A auséncia do
Estado no combate a violéncia e de investimento politico e orcamentario em a¢fes que garantam
a sustentacdo de direitos voltados para a cidadania de minorias resulta em aumento da violéncia”
(Avelar, 2014, p. 27).

Outro aspecto importante a se considerar é que, conforme Avelar (2014), a cultura da
violéncia gera inseguranca, receios e aflicdes. Ainda que a violéncia esteja em toda parte da
sociedade, a que € imposta a populacdo LGBTQIAPN+ € igualmente séria, tendo em vista que

priva o direito a vida com dignidade:

Embora a violéncia de classe ou de raga seja formas ou dimensdes indiscutivelmente
relevantes para entender a realidade brasileira, a categoria violéncia de género, no
contexto desta pesquisa, é a privilegiada porque dela deriva a compreensao dos
motivos que estdo na base das agressdes impostas a lésbicas, gays, bissexuais, travestis
e transexuais do ponto de vista da privacao ao direito humano a vida com dignidade e
a cidadania (Avelar, 2014, p. 29).

Assim, a politica pablica de seguranca tem o dever de afastar as desigualdades que
denotam as relacGes de todos 0s seres humanos, respeitando suas ragas e crengas, reconhecendo
a cidadania de todos aqueles que estdo em processo de reconhecer sua identidade. Tais politicas
garantem direitos e cidadania a todos, punindo severamente os que agem de modo violento.

Segundo Vianna (2012, p. 138-139), “a discussdo da sexualidade ¢ do género esta
impregnada de valores e significados constitutivos da socializagcdo de homens e mulheres [...].
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Todavia, uma revisao curricular deve envolver todos, sobretudo as universidades publicas e
privadas”. Dessa forma, esta-se corroborando para uma forma de pensar e agir da comunidade,
extinguindo injusticas sofridas por aqueles que assumem a o que realmente sao ou desejam ser.

Nesse contexto, cada pessoa tem um jeito singular de expressar a sua préopria sexualidade.
O certo e o errado estdo na diferenciacdo de manifesto realizada por cada ser. Desse modo, é
necessario pensar e agir de forma Unica, ou seja, a diregdo precisa ser a mesma para que haja
compreensdo do feminino e masculino sobre género e representacfes concebidas, sem padrbes
de comportamento e posturas ditadoras (Jesus, 2007).

Desse modo, Bento (2017, p. 171) declara a nova fase de luta de género no Brasil:

Aqueles que se negam a aprovar a inclusdo da categoria género nos Planos de
Educacéo também tém uma teoria de género. Acreditam que somos obra exclusiva do
trabalho dos horménios, dos cromossomos, dos formatos das genitalias e de outras
estruturas bioldgicas. Seriam essas estruturas as responsaveis por definir nossas
identidades. Portanto, caberia as institui¢bes sociais ouvir com atencao os reclames do
corpo.

Outro aspecto importante a se considerar diz respeito a alteracdo do nome, até 2016 paises
como Argentina, Uruguai, Equador, Peru, Dinamarca ja garantiam que pessoas trans mudassem
seu estado civil e asseguram-lhes o direito de trocar a documentacdo por meio de processos
administrativos simplificados, ja no Brasil, apenas em 2018, o Supremo Tribunal Federal (STF)
decidiu que pessoas trans tém o direito de alterar o0 nome e 0 género nos registros civis sem a
necessidade de realizar cirurgia de transgenitalizacdo, sem necessidade de decisdo judicial ou
de apresentar um diagndstico de "disforia de género”. A decisdo foi tomada no julgamento da
Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 4275 e do Recurso Extraordinario (RE) 670.422,
com repercussdo geral reconhecida. A partir desta decisdo, a alteracdo passou a ser feita
mediante requerimento da pessoa interessada, respeitando-se a dignidade, a autonomia e a
privacidade, sem a necessidade de justificar sua solicitagdo. Posteriormente, em junho de 2018,
0 Conselho Nacional de Justi¢a (CNJ) aprovou o Provimento n°® 73, que regulamenta a alteragéo
de nome e género no assento de nascimento ou casamento de pessoas trans nos cartorios de
registro civil das pessoas naturais. O provimento foi uma resposta a decisdo do STF e buscou
uniformizar os procedimentos em todos os cartérios do Brasil.

Retomando a analise dos estudos realizados pela ONG IBT, convém referir um artigo
publicado em 2016 pelas professoras Jane Felipe e Bianca Salazar Guizzo. Nessa publicagéo,
as autoras tracam uma breve linha do tempo apresentando as primeiras politicas publicas

voltadas ao combate de preconceitos e apontam a importancia da nossa primeira Constituicao
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Federal de 1988, que, no art. 3°, no seu ultimo inciso, salienta a importancia de “promover o
bem de todos sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, e idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo” (Brasil, 1988). Ja em 1996, outra politica publica importante foi a Lei 9.394,

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que enfatiza, no art. 26:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Brasil,
1996).

Felipe e Guizzo (2016) relembram que a LDB sofreu mudancas em 2003 e 2008, por meio
da Lei 10.639/2003 e da Lei 11.645/2008, que incluem no curriculo oficial nas redes de ensino
publico e privada a obrigatoriedade da tematica afro-brasileira e indigena. Para as autoras, essa
inclusdo é um avanco e um reflexo de um movimento importante que j& estava ocorrendo desde

a segunda metade do século XX:

A forma como a educacdo vinha sendo proposta passou a ser alvo de contestagdes. Na
pauta dessas discussfes estavam as reivindicacdes de grupos que, por longo tempo,
estiveram a margem da sociedade. Tais segmentos, a saber: indigenas, pessoas com
deficiéncia, negros/as, mulheres e ndo heterossexuais passaram a reivindicar seus
direitos, ganhando assim forca politica e representacional. Em suas construgdes
identitarias, pleiteavam que suas diferentes formas de ser, pensar, pertencer e viver
fossem respeitadas (Felipe; Guizzo, 2016, p. 475).

Ao analisar tais legislacdes, é possivel perceber o quanto torna-se importante uma
educacdo multicultural, que tenha foco na vasta diversidade e que inclua, na formacéo cidadd,
a historia e a cultura de outros povos e de outras raizes formadoras do nosso pais. Para Felipe e
Guizzo (2016), incluir os estudos de historia e cultura afro-brasileira e indigena tem como
func&o reparar e corrigir tudo o que tais povos, em algum momento da historia, sofreram e ainda
sofrem. Porém, cabe ressaltar que a LDB ndo fez nenhuma referéncia explicita as questdes de
género e sexualidade.

Ja em 1997, foram publicados os PCNs, como j& mencionado anteriormente, 0s quais
trazem diretrizes pensadas para orientar professoras/es na normatizacdo de alguns aspectos
fundamentais e concernentes a cada disciplina. Foi esse documento legal que, pela primeira vez,
instituiu a abordagem das tematicas géneros e sexualidades nos ambientes escolares. Felipe e

Guizzo (2016, p. texto digital) salientam que:

Embora tenham sofrido fortes criticas, constituiram-se como referéncia nacional para
a elaboragdo de curriculos escolares. Além disso, é possivel afirmar que foi nesse
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documento, relacionado diretamente com o campo da educacdo, que género e
sexualidade foram mais forte e explicitamente inseridos como temas importantes a
serem discutidos nas escolas. Nos seus volumes 8 e 10, cujos titulos eram,
respectivamente, "Apresentagdo dos temas transversais e ética”, "Pluralidade cultural
e orientagdo sexual”, concentraram-Se aspectos relativos a esses temas, reconhecendo-
o0s como fundamentais na constituicéo de identidades de criangas e jovens. No volume
10, havia dois tdpicos especialmente que procuraram promover o desenvolvimento de
atividades e discussdes que se articulassem as questbes de género e sexualidade, quais
sejam: "Corpo: matriz da sexualidade" e "Relac¢des de género".

No ano de 2001, tivemos outro avanco significativo nas pautas educacionais. Foi criado
o Plano Nacional de Educacédo (PNE), sob a Lei 10.172/2001, que promovia objetivos e metas

na Educacdo Basica e Superior:

Neste PNE foram trazidas relevantes informac6es sobre a promog&o de uma sociedade
menos desigual no que diz respeito a género e sexualidade. Entre os objetivos e metas
para o Ensino Fundamental que deveriam ser alcancados estava: "manter e consolidar
0 programa de avaliagdo do livro didatico criado pelo Ministério de Educacéo,
estabelecendo entre seus critérios a adequada abordagem das questdes de género e
etnia e a eliminacéo de textos discriminatdrios ou que reproduzam estere6tipos acerca
do papel da mulher, do negro ou do indio." (BRASIL, 2001, p. 20). Nos objetivos e
metas para 0 Ensino Superior incluia-se a necessidade de se discutir nos cursos de
formacéo de professores temas como género e educacdo sexual, articulados a nogées
de justica e respeito muatuo. Entretanto, esse PNE, cujo fim ocorreu em 2011, n&o foi
efetivamente colocado em prética, ou seja, muitos de seus objetivos e metas foram
parcialmente ou néo atingidos (Felipe; Guizzo, 2016, p. 482).

Pensando nas politicas pablicas no ambito educacional, Hooks (2017) traz uma viséo
revolucionaria sobre a educacdo, defendendo-a como um espaco de resisténcia e transformacao.
Seus pensamentos e reflexdes oferecem uma lente valiosa através da qual podemos analisar as
politicas publicas voltadas para género e sexualidade. Para Hooks (2017), a educacéo é mais do
que simplesmente transferir informaces; € sobre instigar a curiosidade, promover a critica e
inspirar a transgressao contra normas opressivas. A educacdo deve ser libertadora e “para educar
para a liberdade, portanto, temos que desafiar e mudar o modo como todos pensam sobre 0s
processos pedagogicos” (Hooks, 2017, p. 193). Ao aplicar essa perspectiva as politicas publicas
de género e sexualidade, é evidente que a simples criacdo de politicas ndo é suficiente. As
politicas devem ser concebidas como ferramentas de empoderamento, capazes de desafiar e
transformar estruturas de poder arraigadas.

Ao considerar, por exemplo, aimplementacéo de politicas de educacéo sexual nas escolas,
ndo devemos nos contentar com curriculos que simplesmente informam, para a autora, devemos
aspirar curriculos que desafiam os estere6tipos, que questionam normas heteronormativas e que
promovem a aceitacdo e a compreensdo da diversidade de géneros e sexualidades. Assim, a

educacdo torna-se um espaco em que 0s jovens sdo encorajados a questionar, refletir e formar
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suas préprias opinides informadas, é o lugar no qual se deve vivenciar o “aprendizado como
revolugdo” (Hooks, 2017, p. 10). Além disso, Hooks (2017) destaca a importancia da voz,
especialmente para aqueles de grupos marginalizados, assim, politicas publicas voltadas para
género e sexualidade devem ser moldadas e informadas pelas vozes daquelas/es a quem se
destinam. Isso significa envolver ativamente comunidades LGBTQIAPN+ no processo de
formulagdo de politicas, garantindo que suas experiéncias, seus desafios e suas necessidades
sejam centralizados.

A abordagem holistica da educacao defendida por Hooks (2017) também é relevante aqui.
Politicas publicas ndo devem apenas focar em aspectos isolados de género e sexualidade, mas
considerar o individuo de maneira holistica, reconhecendo como género e sexualidade
interagem com outras identidades e experiéncias, como raca, classe e religido. Ao criar e
implementar politicas publicas, € essencial considerar a sala de aula, usando a perspectiva de
Hooks, como uma comunidade colaborativa, além de que politicas voltadas para género e
sexualidade ndo devem ser imposi¢des unilaterais, mas devem ser desenvolvidas em um espirito
de colaboracdo, dialogo e respeito mdatuo. No contexto de género e sexualidade, seus
ensinamentos nos lembram que as politicas devem ser empoderadoras, inclusivas e sempre
voltadas para a promocao da justica, igualdade e liberdade.

Por fim, ainda é preciso ponderar que a criagdo de politicas de educacdo também tem em
vista acdes contra a saida de alunas/os das escolas, pois a evasao muitas vezes era associada a
situacOes de preconceito de géneros, de identidade ou de orientacdo sexual. Com isso, criaram-
se cursos que complementassem a formacao dos profissionais da educacao sobre a temaética de
sexualidade e género. Assim, foram propostas areas de discussdes sobre a temaética, com
materiais educativos para professoras/es, membros da comunidade e alunas/os, o que de fato
reduziu as desigualdades e a discriminacdo no ambiente escolar (Borges; Borges, 2018). No
Brasil, o tema da educacdo em género e sexualidade tem sido debatido e incorporado em varias
frentes, tanto no @mbito publico quanto no privado e ao longo dos anos, diversos cursos de
formacéo e capacitacdo voltados para profissionais da educagdo foram desenvolvidos com o
intuito de promover um ambiente escolar mais inclusivo e respeitoso. Esses cursos sao
oferecidos por universidades, institui¢des de ensino, ONGs, entre outros.

Vaérias universidades brasileiras oferecem cursos de pés-graduacdo (especializacéo,
mestrado e doutorado) que se concentram em estudos de género, feminismo e/ou sexualidade.
Estes programas, em geral, ndo séo exclusivamente voltados para profissionais da educacéo,
mas muitos educadores optam por tais cursos para aprofundar seus conhecimentos e praticas

pedagdgicas. A formacao também aparece nos cursos de Extenséo oferecidos por universidades
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e outras instituicdes educacionais, com foco em género e sexualidade. Estes sdo voltados para
a capacitacdo e atualizacdo de profissionais da educacédo e outros interessados. Secretarias de
Educacao, em diferentes niveis (municipal, estadual e federal), por vezes, oferecem cursos de
formacéo continuada para seus educadores. Em algumas ocasides, esses cursos tém modulos ou
sdo inteiramente dedicados a temas de género e sexualidade.

Muitas organizag0es ndo governamentais e instituicdes civis desenvolvem materiais
didaticos, oficinas e cursos de formacdo com foco em género e sexualidade para educadores,
além dos cursos online sobre género e sexualidade que tém surgido, permitindo que
educadoras/es de todo o Brasil acesse conteudos de qualidade sem a necessidade de
deslocamento.

Apesar da existéncia desses cursos e das iniciativas voltadas a tematica de género e
sexualidade, é importante destacar que o tema ainda enfrenta resisténcias em certos setores da
sociedade brasileira, como mencionado anteriormente, houve polémicas e controvérsias em
torno da inclusdo de temas relacionados a identidade de género e a orientagdo sexual nos planos
de educacdo e curriculos escolares. Portanto, a formacdo de educadoras/es nesta area ndo é
apenas uma questdo de capacitacdo técnica, mas também um desafio politico e social.

A partir do discutido nesta secdo, pode-se identificar que o campo das relagdes de género
e sexualidade, bem como o das politicas publicas, tem sido objeto de numerosas investigacoes.
No entanto, destaca-se uma lacuna existente no que tange a abordagem da Memodria Social
como um dominio especifico de investigacdo dentro dessa tematica. Nesse contexto, levando
em consideracdo todos esses aspectos previstos na lei, pensar em como as memorias de
professoras/es se constituem quando a tematica € politica publica no combate a LGBTfobia
dentro dos espacos escolares se torna algo relevante e crucial para entendermos este debate,
assim, na proxima secdo, tratarei especificamente da memdria, buscando contextualizar o

conceito usado nesta pesquisa.

2.2 Memoria e identidade

Na obra Memoria coletiva e o tempo, Halbwachs (2006) propde gque o tempo — este que
estamos acostumados a seguir ou a imaginar — € uma convencéo social. Essa convencdo pode
ser importante ao considerarmos que viver em uma sociedade exige certa organizacdo. Se
voltarmos para o tempo como uma disciplina social, ele parece concreto, mas se olharmos o
contexto de vida de cada individuo, ele também pode ser pensado como algo subjetivo.

Se o tempo fosse medido apenas pelos sentimentos de uma crianga e de um velho, néo
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teriamos um acordo, pois cada um o sente de forma diferente. Assim, é possivel perceber que o
tempo se estabelece de forma individual, de dentro para fora, de forma coletiva, ou comum a
todos; mas ele também é imposto a nos de fora para dentro. Ambas as perspectivas tém suas
origens nos pensamentos individuais, e ndo apenas nos fendmenos da natureza, da fisica ou da
astrologia. Sendo assim, podemos dizer que o tempo simboliza vérias possibilidades, porém,
trata-se de uma invencdo artificial, que pode ser pensada de forma coletiva em oposicéo a
duracdo do tempo de cada um (Halbwachs, 2006).

Tomado desse angulo, é preciso considerar que o tempo, segundo Halbawachs (2006),
nos auxilia em nossas recordacfes. A ideia de tempo surge ao tentarmos detalhar alguma
lembranca e, por isso, ele pode néo ser preciso. Nem sempre o tempo data um fato, mas ele cria
um quadro no qual podemos inseri-lo. O tempo pode ser real, social, individual, universal,
histérico. O que separa ou une esses elementos sdo apenas divisdes por nos observadas e
criadas.

O tempo se torna concreto quando nossas lembrancas se formam a partir de consciéncias
coletivas, levando em conta a ideia de que ndo € algo visto ou vivido apenas de forma individual.
Embora haja a convencdo do tempo em anos, meses, dias, horas ou minutos, e que estes sejam
fatores que nos guiam e nos situam, ha o tempo social, o tempo de cada individuo, o tempo que
ndo pode ser visto nem tocado. Desta maneira, as memorias que marcam um mesmo tempo
cronolégico poderiam ser totalmente distintas quando vivenciadas por diferentes grupos. O
tempo e a memoria sao mais bem avaliados quando pensados e vividos de forma coletiva, e
guando ressignificados por determinada cultura ou sociedade.

A memoria individual, para Halbwachs (2006), esta inserida em diversas dimensdes
simultaneas ou de contingéncia situada entre malhas multiplas de apoio. Tais dimensdes estdo
engajadas, combinando componentes variados que fazem emergir lembrancas traduzidas em
linguagem.

Halbwachs (2006) ainda complementa a ideia de que a memdria existe a partir do coletivo,
uma vez que nossas lembrancas sdo frutos das representacdes coletivas e que 0S espacos
coletivos sdo concretizages para determinadas memorias. A memoria ndo parte de um vazio,
parte sempre da apropriacdo das lembrancas de um grupo social. O autor também relata que a
memoria coletiva e 0 espago ndo sdo uma simples harmonia e correspondéncia fisica entre a
aparéncia dos lugares e das pessoas. Cada objeto reencontrado e o lugar que ele encontra no
conjunto nos recordam uma maneira de ser comum a muitas pessoas e, quando analisamos esse
conjunto e langamos nossa atencdo a cada uma dessas partes, € como se dissecdssemos um

pensamento em que se confundem as contribui¢6es de determinados grupos.
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Mesmo que as lembrancas sejam coletivas, pela eventualidade de outras pessoas que nos
acompanharam no desenrolar dos acontecimentos, visto que quase nunca estamos de fato
sozinhos, a lembranca individual percorre, através dos planos realizados e opiniGes formuladas
(Halbwachs, 2006).

Assmann (2011) concebe outras possibilidades e conceitos no que se refere as questdes
de memdria. A autora argumenta que ndo ha uma esséncia da memoria, que a memdria pode
ser pensada como um armazenamento cultural e historico de grupos, o que vai ao encontro do
que Halbwachs (2006) chama de memoria coletiva. Porém, ela afirma que a memoria varia ao
longo do tempo e pode ser reformulada, criticando conceitos antigos sobre memoria e relatando
uma forma de memoria que valoriza outras técnicas de armazenamento, Como a mnemotecnica,
uma técnica da antiguidade.

De acordo com Halbwachs (2006), por mais que fatos histéricos contenham
acontecimentos, a lembranca sera mais fixa sobre fatos que lemos e vivenciamos, ou sobre atos
que sucederam através dos anos que passaram. A lembran¢a também sera mais intensa quando
o fato ocorrido foi retratado na midia, marcando como memoria histérica. Mesmo que
comparado a um reldgio, o tempo estad cronometrado em fatos que ocorreram através de anos
gue marcam e asseguram nossa lembranca a fatos que interligam o mundo histérico com nossas
vidas.

A histdria ndo é uma lembranca do passado como um todo. Também n&o se pode dizer
que seriam as sobras daquilo que passou. Os livros sdo reabertos por curiosidade ou para sanar
alguma davida que surge ao longo dos anos, isso porque a sociedade atual esta atrelada a
costumes que foram repassados através dos tempos e memdrias repassadas por geracoes, indo
muito além para novas descobertas que marcaram a histéria de muitas pessoas (Halbwachs,
2006). Nesse sentido, podemos dizer que a historia é repartida em séculos, como o teatro é
dividido em atos, em que cada ator revive fatos narrados por alguém, e as cenas ficam
registradas na memoria de cada pessoa.

Assmann (2011) chama de arte o armazenamento da memoria pela retdrica, e de poténcia
0 armazenamento da memdria de forma antropoldgica. Assim, a memoria passa a ser pensada
ndo como mera reproducdo, mas como uma habilidade de producgdo que envolve cultura,
historia e fantasia. Trata-se de uma perspectiva que dialoga com as ideias de Halbwachs (2006).
Desta maneira, é possivel perceber que, embora Assmann (2011) questione as formas de
armazenamento da memoria e os significados que a ela damos, € fator comum entre a autora e
0 pensador que ambos 0s conceitos se concretizam através de um meio cultural e coletivo.

Para Halbwachs (2006), as lembrancas que ressignificamos sdo advindas de nossa
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memoria individual na qual, uma vez que se depara com outras, caracterizam-se por memdria
coletiva, o que estabelece certos vinculos sociais com o0s demais sujeitos, que também
compartilham da mesma lembranca. Ja& para Nora (1993), ha uma ligacdo entre memoria e
historia; os museus, por exemplo, sdo lugares de memdria, evocando memarias compartilhadas
que tendem a desaparecer na contemporaneidade. J6 Gondar (2008) acredita que a memoria nao
seja neutra, ela € uma construcdo entre diversos campos, 0 que a torna transdisciplinar. Desse
modo, surge uma nova problematica, criada a partir de variedades de sistemas e signos que
servem de base para construcao dessas memorias.

A inter-relagdo entre memoria e identidade é um tema central nas ciéncias sociais,
especialmente nas teorias de Pollak, cujos trabalhos oferecem uma compreensao aprofundada
sobre como as experiéncias passadas e as percepcdes presentes se entrelacam na formacéo da
identidade individual e coletiva.

A compreensdo das intrincadas relagdes entre memoria e identidade, conforme exploradas
nas teorias do sociologo Pollak, oferece uma perspectiva interessante sobre a dindmica social e
individual. Pollak (1992) enfatiza que a memoria transcende a mera recordacdo de eventos
passados, atuando como uma construcdo social significativa, moldada por influéncias
contextuais, politicas e culturais. Esta perspectiva é especialmente pertinente ao considerar
grupos marginalizados, para 0s quais a memoria ndo é apenas um resgate do passado, mas um
mecanismo vital na construcdo de identidades e na reivindicacdo de espaco e voz dentro do
tecido social.

Para Pollak (1992), a memoria € uma ferramenta de resisténcia e afirmacdo para esses
grupos. Ela serve como um contraponto as narrativas dominantes, muitas vezes opressivas,
permitindo que minorias reinterpretem e reafirmem suas histdrias e identidades. Em contraste,
0 esquecimento, frequentemente visto como o oposto da memoria, é também significativo. O
gue uma sociedade escolhe esquecer ou omitir pode ser tdo revelador quanto o que escolhe
lembrar, desempenhando um papel fundamental na configuragdo de sua identidade coletiva.
Além disso, Pollak (1992) ressalta o papel do siléncio na memoria, para o estudioso, o siléncio
pode ser uma tatica de sobrevivéncia ou resisténcia, ou um indicativo de opressao. Este aspecto
é particularmente relevante em contextos de trauma, como o Holocausto, onde o siléncio pode
tanto proteger quanto perpetuar a dor. A relagdo entre memdria e trauma é complexa, com as
lembrancas traumaticas moldando profundamente as identidades individuais e coletivas.

No dmbito da memdria coletiva, Pollak (1992) argumenta que as narrativas, mitos e herdis
compartilhados sdo fundamentais na formacdo da identidade coletiva. Estes elementos de

memoria coletiva ndo apenas perpetuam uma herangca comum, mas também delineiam os
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contornos da identidade de um grupo. Para Pollak (1992), a memoria coletiva atua como um fio
que tece a tapecaria da identidade coletiva, influenciando como um grupo se vé e € visto pelos
outros. Dessa forma, segundo o autor, é possivel perceber como a memdria e a identidade estao
intrinsecamente conectadas e como ambas sdo moldadas e moldam as realidades sociais. Sua
andlise destaca a memoria ndo apenas como um registro do passado, mas como um elemento
ativo e dindmico na formag&o continua da identidade individual e coletiva, especialmente em
contextos marcados por desigualdades, traumas e lutas por reconhecimento e representacao.

Espacos também séo dimens6es necessarias na formagdo de memorias e de identidades
coletivas. Halbwachs (2006) explora a complexa interagdo entre a memoria coletiva e 0s
espacos fisicos, através da ideia de que o espaco ndo é apenas um pano de fundo passivo para
as atividades humanas, mas um elemento ativo na formacéo e manutencéo da memdria coletiva.
Os espacos fisicos, sejam eles urbanos ou rurais, carregam em si as marcas da historia e da
cultura de um povo. Estes espacos sdo imbuidos de significados que transcendem a sua mera
materialidade, tornando-se locais de memaoria em que as narrativas coletivas sdo ancoradas e
preservadas. Além disso, o autor ressalta como as memorias coletivas sdo localizadas. Cada
comunidade, ao longo do tempo, estabelece uma relacdo com seu espaco, atribuindo-lhe
significados especificos. Esses significados sdo constantemente reforcados e reinterpretados
pelas préaticas culturais e sociais da comunidade. Em outras palavras, o espaco fisico e a
memoria coletiva estdo em um didlogo constante, no qual um influencia e molda o outro.

Halbwachs (2006) também discute o papel dos espacos na reconstru¢do da memaria apés
eventos traumaticos ou grandes mudancas sociais. Em tais cendrios, a reconfiguracéo do espaco
fisico pode tanto refletir quanto facilitar a transformagdo das memorias coletivas. Por exemplo,
a reconstrucao de uma cidade apds uma guerra pode levar a criagcdo de novos locais de memoria
e a reinterpretacdo de eventos passados.

Outro ponto importante abordado pelo estudioso é a relagdo entre a memoria coletiva e a
arquitetura dos espacos. Edificios, monumentos e outras estruturas fisicas ndo sd@o apenas
construgdes funcionais, mas também simbolos carregados de memorias coletivas que agem
como ancoras que mantém viva a memoria de eventos, pessoas e tradi¢fes passadas
(Halbwachs, 2006). O autor sugere que a memoria coletiva, ancorada no espacgo, desempenha
um papel crucial na identidade de uma comunidade. A maneira como um grupo lembra e se
relaciona com seu espaco € um reflexo de sua identidade coletiva.

Logo, na se¢do subsequente, intitulada "Sexo, género e sexualidade — uma construcao
cultural”, eu exploro os conceitos de género e sexualidade, destacando as perspectivas de

tedricos que argumentam que essas categorias sdo formadas social e culturalmente, ao invés de
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serem determinadas biologicamente.

2.3 Sexo, género e sexualidade — uma construcao cultural

Tendo em vista que a diversidade cultural tem sido um tema muito difundido, entendo
que, enquanto profissionais da educagdo, precisamos estar inseridas/os em novas pesquisas e
metodologias, para que estejamos melhor preparados. Isso se justifica pelo fato de, nos espacos
escolares, percebermos nossas/os alunas/os cada vez mais submersas/os a novos contextos, com
muitas duvidas e incdmodos quando a temaética é género e sexualidade. Quanto a isso, €
importante registrar que, a partir da construcdo dessa secdo, publicamos um capitulo de livro
(Schneider; Mangan, 2023) que contém boa parte das discussdes que apresento a segulir.

Um significativo material, como artigos e livros, procura conceituar género e sexualidade
por meio de uma perspectiva cultural, autores do campo dos estudos culturais e pés-
estruturalistas contribuem com importantes abordagens para uma discussao que orbita em torno
de conceitos como género, sexualidade, relacbes entre individuos, cultura, representacao,
identidade, diferenca. E essa perspectiva teérica que aprofundo neste capitulo.

Considero pertinente abrir a presente secdo mencionando as pesquisadoras Connel e
Pearse (2015), que trazem alguns conceitos referentes a género que merecem destaque. As
autoras defendem a existéncia de uma ordem de género, o que é facilmente percebido quando
analisamos os papéis que homens e mulheres recebem ao longo da histéria. Por meio de diversas
pesquisas, as autoras relatam cenarios em que os papéis dispensados para homens e mulheres
ficam muito evidentes.

Em meio a diferentes contextos sociais e culturais, enfatizam que, embora o corpo da
mulher seja um elemento comum na internet, sdo as mulheres que possuem “menos chances de
serem produtoras de conteudos nas redes” (Connel; Pearse, 2015, p. 30). Da mesma forma, o
acesso a internet também néo ¢é dado de forma igual, conforme evidenciam as pesquisas feitas
em 2013 por uma empresa multinacional de tecnologia. De acordo com tais dados, 0 nimero
de mulheres que consegue acessar a internet € 25% menor do que a de homens (Connel; Pearse,
2015).

Paralelamente, na politica também é possivel perceber que as mulheres sdo minoria.
Dessa forma, sdo 0os homens que costumam ter controle sobre impostos, tecnologia, relages
internacionais, investimentos etc. (Connel; Pearse, 2015). Além disso, eles também sdo maioria
no mundo dos negocios, ainda que, segundo as autoras, “as mulheres sdo parte substancial da

populagdo economicamente ativa, sobretudo nos empregos menos valorizados”. A maioria dos
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postos de trabalho voltado a mulheres ainda se concentra “em postos de servigos envolvidos em
fungdes ligados ao trabalho confessional ou administrativo, ao atendimento ao consumidor, a
limpeza, a merenda, ao setor alimenticio terceirizado e outros tipos de trabalho [...] relacionados
ao cuidado com a educacao basica ou enfermagem” (Connel; Pearse, 2015, p. 32).

As estudiosas também apontam que os homens sdo preparados para trabalhos que
envolvam forca e situagdes de violéncia. Quando criangas, os meninos sao “estimulados — por
seus pais, pelas escolas e pela midia de massa — a praticar esportes competitivos, como futebol,
em que a dominagao fisica ¢ celebrada desde a mais tenra idade” (Connel; Pearse, 2015, p. 35).
Também sofrem “pressdo dos colegas para se mostrarem corajosos e implacaveis e temem ser
tachados de ‘maricas’” (Connel; Pearse, 2015, p. 35).

Com base em uma diversidade de fatos relacionados as questfes de género sob olhares da
midia de massas, da politica, das configuracGes familiares, do trabalho, da infancia, entre outros,
as autoras enfatizam como as configuracdes binarias vao se constituindo e sendo naturalizadas,

através de uma construcdo nada bioldgica, embora o discurso do biologico ainda prevaleca:

No cotidiano, tomamos o género como algo dado. Reconhecemos uma pessoa como
homem ou mulher, menino ou menina, instantaneamente. Organizamos NOSsOS
afazeres em torno dessa distingdo. Casamentos convencionais exigem pelo menos uma
pessoa de cada género. [...] Esses arranjos sdo tdo familiares que parecem fazer parte
da natureza. A crenga de que distingdes de género sdo “naturais” faz as pessoas se
escandalizarem gquando alguém nao segue o padrdo: por exemplo, quando pessoas do
mesmo género se apaixonam umas pelas outras. A homossexualidade é entdo
classificada como néo sendo algo natural, como algo mau (Connel; Pearse, 2015, p.
37).

Nessa ordem de género, a ideia que prevalece é a de que homens e mulheres sdo
construcOes naturais, bioldgicas e binarias, bem como suas formas de se relacionarem e suas
posicBes ocupadas na sociedade. Quando outros formatos se apresentam, busca-se a
conservacdo da ordem, atraves de um grande esfor¢o social nas atitudes de maes, pais,

professoras/es, padres, midias publicitarias e legisladores:

Se fazer sexo com outra mulher ou outro homem ndo é natural, porém, por que temos
leis que proibem essa pratica? Nao temos punic¢Bes ou penalidades para quem viola a
terceira lei da termodindmica. As decisbes juridicas antigas em cidades
estadunidenses, o assédio sofrido por homens gays pela policia no Senegal, a
criminalizacdo do adultério feminino na Charia (lei religiosa islamica), a prisdo de
mulheres transexuais por violarem a ordem publica - essas agoes s6 fazem sentido,
porque as questdes que elas envolvem ndo sdo determinadas por natureza (Connel;
Pearse, 2015, p. 37).

Connel e Pearse (2015) contestam essa ordem “natural” e “bioldgica” de género,
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enfatizando se tratar de uma questdo de relagdes sociais dentro das quais individuos e grupos
atuam. Nao se trata de uma expressdo da biologia e sim de uma estrutura social. Género é um
complexo que se fundamenta em estruturas sociais, identitarias, nas relacdes de trabalho, nas
relacGes de poder e na sexualidade dos sujeitos (Connel; Pearse, 2015). Dessa forma, essas
estruturas estdo sempre mudando, criando arranjos e permitindo novas formas de configuracao.
Nesse sentido, h&d mulheres masculinas e homens femininos, ha mulheres que se relacionam
com outras mulheres e homens que se relacionam com outros homens, ha mulheres que nao se
veem em seus corpos € hd homens que ndo se veem em seus corpos. No entanto, “A
ambiguidade de género pode ser objeto de fascinagdo e desejo, assim como de nojo”,
preconceito e represalia, gerando violéncias a tudo que foge a essa ordem normativa de género
(Connel; Pearse, 2015, p. 39).

Em consonéncia, Felipe, Guizzo e Beck (2014) também reforgcam o conceito de género
como sendo uma construcao social. Os autores analisam a funcdo das escolas ao definir papéis
masculinos e femininos por meio de suas praticas, nas quais naturalizam as relacdes sociais
heteronormativas. Os autores reafirmam que, para além dos contetdos das disciplinas, as
escolas contribuem de forma significativa para a formacéo de processos infantis, relacionados

a género e sexualidade.

Meninos e meninas tornam-se alvos desses processos por meio de atos de regulacdes
e controles empreendidos na escola. Tais regulagBes sdo, via de regra, muito sutis e
ocorrem reiteradas vezes, de varias formas. Talvez por conta disso, deixam de ser
questionadas tanto no ambito educacional como fora dele, principalmente porque
ainda hoje os argumentos de uma “esséncia ou “natureza” para explicar os
comportamentos ainda sdo muito presentes. H&4 uma grande caréncia de discussdes em
torno dos temas relacionados a género e sexualidade nos cursos de formagdo de
profissionais da educagdo, o que dificulta a problematizacdo de situacdes emergidas
na escola (Felipe, Guizzo; Beck, 2014, p. 31-32).

Nessa perspectiva, Connel e Pearse (2015) citam a fil6sofa francesa Simone de Beauvoir
ao descrever sobre o quanto as mulheres sdo constituidas como o “outro” na consciéncia dos
homens, ressaltando a ideia de que “ndo se nasce mulher, mas torna-se mulher”, uma vez que
h& uma construgéo social em cima do bioldgico, assim como podemos dizer, que ndo se nasce
homem, e sim torna-se homem.

A filosofa Butler (2020) defende a ideia de que a categoria género nao é algo fixo, mas
que se consolida através de agOes repetitivas, ndo apenas através da identidade, mas em acoes
gue quebrem as normas do género. A autora faz uma critica ao feminismo que promoveu essa
divisdo binaria de homem e mulher, restringindo o sujeito a optar por outras possibilidades de

género. Para a filosofa, género deve ser visto como algo fluido, que se desloca e se transforma
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em diferentes periodos e contextos historicos. Ela enfatiza que género ndo é mero resultado
bioldgico, considerando o sexo do individuo, no qual homens possuem pénis e mulheres
possuem vaginas; mas sim, nessa abordagem, se questiona como 0s géneros masculino e

feminino sdo construidos a partir desse sexo:

Se 0 género sdo significados culturais assumidos pelo corpo sexuado, ndo se pode
dizer que ele decorra de um sexo desta ou daquela maneira. Levada a seu limite l6gico,
a distincdo sexo/género sugere uma descontinuidade radical entre corpos sexuados e
géneros culturalmente construidos. Supondo por um momento a estabilidade do sexo
binario, ndo decorre dai que a construgdo de “homens” se aplique exclusivamente a
corpos masculinos ou que o termo “mulheres” interprete somente corpos femininos.
Além disso, mesmo que 0s sexos parecam ndo problematicamente binérios em sua
morfologia e constitui¢do (ao que serd questionado), ndo ha razao para supor que 0s
géneros também devam permanecer em nimero de dois (Butler, 2020, p. 26).

Butler (2020) ainda argumenta que o género nao € algo que alguém possui, mas sim algo
que se faz, ou melhor, algo que se performa. Seu conceito de "performatividade” sugere que o
género é produzido por repetidas performances e ndo € uma esséncia inata, em outras palavras,
0s seres humanos nao "sdo" um género devido a sua biologia ou identidade inata; em vez disso,
eles "fazem™ ou "performam™ um género através de comportamentos e acdes repetidos, visao
que desafia a ideia de que o género €é algo estatico e biologicamente determinado. Com base
nessa perspectiva, o género é flexivel e ndo pode ser construido através de fatores estaveis,
como o sexo bioldgico. Quando o sujeito se identifica com um tipo de género que ndo se
enquadra em determinada normatividade, para Butler (2020), a ideia € transformar essa
normatividade, quebrando os padrdes binarios. A filosofa busca desestabilizar as categorias
tradicionais de "masculino” e "feminino”, argumentando que estas sdo construcoes
culturalmente definidas, e ndo realidades naturais e sugere que estas categorias ndo s6 sdo
socialmente construidas, mas também mutaveis e sujeitas a interrupgdes e subversoes.

Nessa mesma linha argumentativa, Louro (2011) descreve que sexo, género e sexualidade
ndo seguem uma linearidade, embora género e sexualidade estejam relacionados. “Os sujeitos
podem exercer sua sexualidade de diferentes formas, [...] suas identidades sexuais se
constituiriam, pois, através das formas como vivem sua sexualidade com parceiros/as do mesmo
sexo, do sexo oposto, de ambos os sexos ou sem parceiros/as” (Louro, 2011, p. 29). A referida
professora observa que as relacGes de género e sexualidade se ddo através de identificacfes, na

formacéo das identidades de cada sujeito:

Ora evidente que essas identidades (sexuais e de género) estdo profundamente inter-
relacionadas; nossa linguagem e nossas praticas muito frequentemente as confundem,
tornando dificil pensa-las distintivamente. No entanto, elas ndo sdo a mesma coisa.
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Sujeitos masculinos ou femininos podem ser heterossexuais, homossexuais,
bissexuais (e, a0 mesmo tempo, eles também podem ser negros, brancos, ou indios,
ricos ou pobres etc.) o que importa aqui considerar é que - tanto na dinamica do género
como na dinamica da sexualidade - as identidades estdo sempre construidas, elas ndo
sdo dadas ou acabadas num determinado momento. N&o é possivel fixar um momento
- seja esse 0 hascimento, a adolescéncia ou a maturidade - que possa ser tomado como
aquele em que a identidade sexual e/ou identidade de género que seja “assentada” ou
estabelecida. As identidades estdo sempre se constituindo, elas sdo estaveis e,
portanto, passiveis de transformacéo (Louro, 2011, p. 31).

Furlani (2007) aborda de forma incisiva a desconstrucdo de mitos sobre género e
sexualidade, criticando como esses séo perpetuados por praticas culturais e institucionais. Ela
desvenda as estruturas normativas, como a heteronormatividade, destacando como elas limitam
a expressao individual e sustentam sistemas de desigualdade e opressdo. Através de sua analise,
a autora nao apenas desafia estere6tipos, mas também promove a aceitacdo e a inclusdo de
diversidades sexuais e de género. Além disso, Furlani (2007) confronta tabus e afirma que ha
temas que sdo frequentemente evitados ou estigmatizados, como a diversidade sexual e as
identidades de género ndo binarias. Este confronto ndo é apenas uma questdo de promocéo da
aceitacdo, mas é crucial para a saide mental e o bem-estar de individuos marginalizados por
essas normas. Ela enfatiza a necessidade de discussdes abertas e desestigmatizadas, que podem
transformar atitudes e crencas.

Furlani (2007) também ressalta o papel da educacdo como uma ferramenta de mudanca
social. Ela defende uma educacdo sexual que ultrapassa os limites bioldgicos e abrange
discussBes sobre consentimento, respeito e relacBes saudaveis, visando nao apenas informar,
mas também transformar, desafiando preconceitos e fomentando uma sociedade mais
igualitaria. A autora trabalha com a interseccionalidade, considerando como diferentes
identidades e experiéncias de opressdo se interconectam, ressaltando que as experiéncias de
género e sexualidade sdo influenciadas por fatores como raca, classe e deficiéncia, e defende
uma abordagem inclusiva que considere essas multiplas dimensdes.

Né&o tem sido uma tarefa facil pensar as questdes de género e sexualidade, ainda que, nas
ultimas décadas, elas tenham ganhado relevancia em politicas e legislacdes que se vinculam a
distintos campos, inclusive & &rea da educacéo. 1sso, entretanto, parece nao assegurar mudancas
em relagdo aos comportamentos, muitas vezes preconceituosos e discriminatorios, que ainda
permanecem nas escolas de Educacdo Béasica e em outros espacgos sociais. Felipe e Guizzo
(2016, p. 488) salientam que “as instituigoes escolares ndo se constituem em lugares neutros e
democréaticos. Ao contrério, sdo espacos nos quais se disputam, se aceitam, se rejeitam e se
impdem significados e normas”.

Segundo Foucault (2014), do fim do século XVIII ao inicio do século XX, desenvolveu-
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se na cultura ocidental uma “sociedade disciplinar”, investindo em uma governabilidade focada
no biopoder, essa configuracdo social caracterizou-se por produzir corpos “ddceis e uteis” ao
modo de producdo capitalista. Surge, segundo essa perspectiva, um grande projeto de
“normalizagdo” dos sujeitos, emergindo as modernas instituigdes: prisdes, manicomios, escolas,
hospitais, forgcas armadas e as novas disciplinas académicas. Direta ou indiretamente, todas
essas instituicfes organizam uma maneira especifica de compreender e lidar com o corpo.

O filésofo desafia a ideia de que a sociedade vitoriana suprimiu as discussdes sobre
sexualidade, em vez disso, ele argumenta que houve uma proliferacéo de discursos sobre sexo.
Ele introduz o conceito de "biopolitica", sugerindo que o poder, nas sociedades modernas, ndo
apenas reprime, mas também produz comportamentos, identidades e saberes, assim, a
sexualidade torna-se uma ferramenta-chave para o exercicio do poder. Para Foucault (2014), a
"hipotese repressiva” trata-se da crenca de que o capitalismo e a burguesia do século XIX
reprimiram a sexualidade, e que, na realidade, o discurso sobre a sexualidade aumentou durante
esse periodo, dessa maneira, a sexualidade é vista ndo apenas como uma forga reprimida, mas
também como um veiculo através do qual o poder se manifesta e se exercita na sociedade.

Por fim, o debate em torno de uma educacao para sexualidade, que incorpore a perspectiva
da diversidade sexual e que produza reflexdes em torno da homofobia, do heterossexismo e dos
direitos sexuais, é recente em todo 0 mundo e em nosso pais. Entretanto, mesmo recente, parece
correto afirmar que existe um movimento importante nas sociedades ocidentais — fundadas em
uma matriz democrética e laica — de debate e implantacédo de programas e projetos de educacéo
para sexualidade, que respeitem a diversidade (Nardi, 2010).

No préximo capitulo, apresentarei os caminhos que percorri para realizar minha
pesquisa, detalhando os métodos utilizados, os locais escolhidos e suas devidas
contextualizacBes. Também mencionarei as entrevistadas que pretendo utilizar em minha

pesquisa e 0s motivos que me levaram a tais escolhas.
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3 “E UMA QUESTAO FUNDANTE, ELA TEM QUE SER O CENTRO DISSO”

Neste terceiro capitulo, é descrito o caminho metodologico escolhido para a realizacdo
desta pesquisa. Na primeira secdo, sdo apresentados detalhes das instituicdes escolhidas,
evidenciando, entre outros aspectos, as suas localizagdes e estruturas fisicas. A segunda se¢do
contempla o perfil das/dos estudantes das escolas municipais de Porto Alegre, EMEF Mério
Quintana e EMEF Aramy Silva. Ja na terceira, relata o caminho percorrido para a realizagdo
das entrevistas. Por fim, contextualizo os procedimentos analiticos e as entrevistas como sendo
um método de pesquisa social, no aspecto educacional, portanto, as entrevistas sdo analisadas
de acordo com a analise descritiva interpretativa de Rosenthal (2018). Quanto aos aspectos
éticos, esta pesquisa foi aprovada no Comité de Etica da Universidade La Salle, estando
registrada sob o CAEE 64254222.1.0000.5307.

3.1 Processo metodoldgico

Quanto a abordagem, esta pesquisa é de cunho qualitativo na perspectiva educacional,
definindo assim o carater metodoldgico de natureza descritiva, valendo-se de entrevistas
semiestruturadas, as quais serdo detalhadas na sec¢ao seguinte, que me permitiram contemplar
memorias de profissionais da educacdo sobre politicas publicas voltadas para género e
sexualidade no combate a LGBTfobia, através de uma realidade iminente e, de certa forma,
histérica. A fim de verificar e responder as perguntas desta pesquisa, foram realizadas
entrevistas junto as participantes da pesquisa, e as analises das entrevistas, dado o caréater
qualitativo, foram realizadas sob o olhar da Pesquisa Social Interpretativa de Rosenthal (2018),
a qual sugere analise descritiva interpretativa.

Para a realizacdo das entrevistas, o local escolhido ficou a critério de cada entrevistada,
sendo possivel realizar de forma on-line ou presencial. As quatro participantes optaram por
realizar de forma on-line. Esse momento foi conduzido a partir de minha residéncia, visando o
menor risco de interferéncias externas. Foi utilizado o Google Meet, criado a partir de minha
conta institucional, enquanto doutoranda, estando desta forma a gravagédo segura contra acessos
indevidos pelas praticas de seguranca da Unilasalle.

Segundo Fraser e Gondim (2004), as entrevistas sdo uma forma de interacdo social que
valoriza a memoria e o discurso. O objetivo do método é, por meio da troca de informaces e
de recordagdes, reconstruir uma determinada realidade, observando como as pessoas S&o

capazes de perceber o mundo que as rodeia. Assim, é possivel dar luz a pensamentos imbricados
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pelos contextos, social e cultural, nos quais 0s sujeitos estdo inseridos. Dessa forma:

A entrevista na pesquisa qualitativa, ao privilegiar a fala dos atores sociais, permite
atingir um nivel de compreensdo da realidade humana que se torna acessivel por meio
de discursos, sendo apropriada para investigacfes cujo objetivo é conhecer como as
pessoas percebem o mundo. Em outras palavras, a forma especifica de conversacdo
que se estabelece em uma entrevista para fins de pesquisa favorece o acesso direto ou
indireto as opinides, as crencas, aos valores e aos significados que as pessoas atribuem
a si, aos outros e ao mundo circundante. Deste modo, a entrevista da voz ao
interlocutor para que ele fale do que esta acessivel a sua mente no momento da
interagcdo com o entrevistador e em um processo de influéncia mutua produz um
discurso compartilhado pelos dois atores: pesquisador e participante (Fraser; Gondim,
2004, p. 140).

Ainda de acordo com as autoras, a pesquisa qualitativa nem sempre se da somente por
meio de entrevistas. Elas também ponderam que a entrevista “parte da premissa de que a agao
humana tem sempre um significado [...], o significado subjetivo diz respeito ao que se passa na
mente consciente ou inconsciente da pessoa” (Fraser; Gondim, 2004, p. 141). Essa concepgao
contribuiu para que eu pudesse definir que o tipo de entrevista utilizada seria a semiestruturada,
a qual pressupde a introducdo de um tema mediado por um roteiro de perguntas, privilegiando
a explanacéo do entrevistado, havendo a possibilidade de o entrevistador intervir eventual e
pontualmente (Fraser; Gondim, 2004).

Embora a escolha por realizar entrevistas seja algo animador, este ndo é um trabalho facil,
visto que é um tipo de método que demanda um preparo tedrico, especialmente no momento
das analises, exigindo técnica por parte do entrevistador. Duarte (2004), ao conceituar processos
tedrico/metodol6gicos que norteiam uma pesquisa com entrevistas semiestruturadas, alerta que

esse método ndo é uma tarefa banal:

[...] propiciar situacBes de contato, a0 mesmo tempo formais e informais, de forma a
“provocar” um discurso mais ou menos livre, mas que atenda aos objetivos da
pesquisa e que seja significativo no contexto investigado e academicamente relevante
é uma tarefa bem mais complexa do que parece a primeira vista (Duarte, 2004, p. 216).

Acerca dessa abordagem, Louro (2007) e Costa (2002) nos lembram de que é preciso
esquecer-se das verdades que temos como absolutas e nos distanciar um pouco do nosso objeto
de estudo, desconstruindo as expectativas e deixando de lado pretensdes de dominar o assunto.
As investigadoras reforcam que é necessario adentrar no mundo das incertezas, para que assim
seja possivel gerar uma estranheza enquanto pesquisadoras/es e uma nova ética sobre o que esta
sendo pesquisado.

Outra falha muito cometida por pesquisadoras/es é o de acreditar que, através das
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entrevistas, iremos acessar verdades Unicas, anulando qualquer tipo de viés ou deformacéo que
as pudesse envolver. Sobre esse aspecto, Silveira (2002, p. 120) salienta a importancia da
linguagem, como ndo sendo mais um “espelho variavelmente translucido de uma verdade
anterior, mas como constituidora de verdades”. A autora ainda sublinha que, nas entrevistas
académicas, hé jogos de poder, imbricados de construcdo de representacdes. Assim, muitas
vezes, a/o entrevistada/o podera se sentir inibido em falar o que realmente pensa, trazendo
respostas que sdo socialmente aceitas ou que possam corresponder as expectativas da/o
entrevistadora/or. Dessa forma, as “entrevistas nao permitem dizer uma tnica verdade sobre as
coisas e os fatos, mas pode-se considera-las como a instancia central que, somada a outras, traz
informagoes fundamentais acerca do vivido” (Andrade; Camara, 2015, p. 174), possibilitando
uma interpretacdo provisoria do que se pretende pesquisar.

Nesse tipo de metodologia, foi necessario ter uma compreensdo de qual foi meu papel
enquanto entrevistadora e quais foram os papéis das entrevistadas, para que possa se estabelecer
um processo de cooperacdo e interacdo entre ambas. Para elucidar estes papéis, Fraser e Gondim
(2004, p. 146) esclarecem que:

O papel do entrevistador é o de dirigir o processo e formular perguntas de modo
padronizado, enquanto ao entrevistado compete responder de maneira objetiva, o que
ird facilitar a categorizacdo de respostas e a generalizacdo dos resultados para a
populacdo investigada. Na abordagem qualitativa, entretanto, o que se pretende, além
de conhecer as opinides das pessoas sobre determinado tema, é entender as
motivagdes, os significados e os valores que sustentam as opiniGes e as visdes de
mundo.

Duarte (2004) da algumas sugestdes para realizar uma boa entrevista: definir bem os
objetivos do estudo, ter conhecimento do contexto no qual sera realizada a investigacdo,
elaborar um roteiro de entrevista adequado a pesquisa e demonstrar seguranca e certo nivel de
informalidade. Essas séo sugestdes valiosas para que eu possa retomar esse método, mesmo ja
tendo o aplicado outrora.

O referido autor também sublinha outra agdo muito importante nesse processo: a anélise

das entrevistas.

Analisar entrevistas também ¢ tarefa complicada e exige muito cuidado com a
interpretacdo, a construcdo de categorias e, principalmente, com uma tendéncia
bastante comum entre pesquisadores de debrucar-se sobre o material empirico
procurando “extrair” dali elementos que confirmem suas hipoteses de trabalho e/ou os
pressupostos de suas teorias de referéncia. Precisamos estar muito atentos a
interferéncia de nossa subjetividade, ter consciéncia dela e assumi-la como parte do
processo de investigacdo (Duarte, 2004, p. 216).
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Enquanto pesquisadora, acredito ser esta a etapa mais significativa de todo o trabalho de
pesquisa. Trata-se do momento de articular todas as teorias e conceitos estudados com a escolha
detalhada dos excertos das entrevistas realizadas, construindo, como ressalta Duarte (2004),
uma espécie de “didlogo artificial”. O momento da transcricdo das entrevistas também ¢
fundamental. E através dessa transcricio que percebemos detalhes, frases que escapam,
suspiros, memorias, desejos. E 0 momento de fragmentar, segmentar, de pensar as categorias
que serdo escolhidas, os conceitos que serdo utilizados, fazendo a analise do que foi dito a partir
de um olhar preciso e atento.

Para a anélise das falas, adotei 0 método de Anélise Interpretativa, conforme proposto por
Rosenthal (2018), visando uma abordagem compreensiva das narrativas obtidas nas entrevistas.
Este método se destaca pela sua capacidade de desvendar as camadas de sentido que o0s
individuos atribuem as suas experiéncias, bem como pela maneira como essas experiéncias sdo
estruturadas no tempo e refletem os contextos sociais e histéricos.

Rosenthal (2018) propde que a analise interpretativa seja realizada em vérias etapas
sequenciais, comecando pela construcdo de uma narrativa biografica detalhada. Esse processo
envolve a reconstituicdo das histdrias de vida a partir das entrevistas, prestando atencdo especial
a forma como os entrevistados organizam suas narrativas, aos temas que escolhem enfatizar e
a sequéncia temporal que utilizam para apresentar os eventos. Este passo € crucial, pois permite
que o pesquisador compreenda ndo apenas o que é contado, mas também como e por que certos
eventos sdo narrados de determinadas maneiras.

Para a autora, o paradigma da pesquisa social interpretativa constitui uma abordagem
qualitativa que se distingue das pesquisas quantitativas pelo seu enfoque na interpretacdo das
experiéncias dos participantes da pesquisa dentro do contexto social e nos processos de
formacdo das suas interpretacdes. Dentro deste paradigma, ha uma defesa pela abertura na
geragdo e andlise dos dados, com o objetivo de garantir o principio da objetividade.
Procedimentos abertos, como as entrevistas aqui utilizadas como elementos de construcdo dos
resultados, tanto na geracao quanto na analise dos dados, facilitam a compreensdo do processo
utilizado pela pesquisadora para obter seus resultados, pois buscam captar a visdo de mundo
apresentada pela pessoa entrevistada, reduzindo a influéncia da pesquisadora na geracdo dos
dados (Rosenthal, 2018).

Rosenthal (2018) infere ainda que n&o apenas os fatos diretamente relacionados ao tema
de pesquisa e a histdria individual sdo de interesse, mas também outras experiéncias biograficas
em sua dimensdo social. As narrativas, mais do que outros tipos de relatos, reproduzem as

estruturas da acdo, aproximando-se da maneira como determinado fendmeno social foi
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vivenciado pelo individuo, assim, a descricdo interpretativa das respostas, para este estudo, se
torna relevante, diante do problema e objetivos desta pesquisa.

Portanto, ao seguir o método da autora, foi possivel entender como essas trajetdrias
refletem e sdo moldadas por dindmicas sociais e culturais mais amplas. Esta abordagem
metodoldgica provou ser extremamente Util para explorar as profundezas das experiéncias
narradas, oferecendo insights significativos sobre a intersecgdo entre a vida individual e os

contextos coletivos.

3.2 Caminhos percorridos na escolha das entrevistadas

Inicialmente minha intencdo era poder pesquisar as duas maiores escolas municipais da
rede, por acreditar que eu encontraria mais subsidios para 0 que me proponho a analisar; porém,
ao entrar em contato com a Coordenadora Adjunta dos Recursos Humanos da Secretaria
Municipal de Educagéo de Porto Alegre, a fim de me certificar sobre quais seriam as maiores
escolas da rede, expliquei brevemente a minha pesquisa e ela, imediatamente, me sugeriu a
EMEF Mério Quintana, por ser referéncia na rede municipal, quando o quesito sdo 0s projetos
interdisciplinares. Nesse momento, relembrei todas as minhas experiéncias vividas nesse
ambiente e todo o engajamento politico-social da escola. Recordei-me das indmeras
aprendizagens enquanto atuava na instituigdo ainda como uma docente em formacao, engajada
em diversos projetos que la eram desenvolvidos. Assim, defini um dos Iécus da pesquisa.

Quando a escrita do projeto ja estava em andamento, surgiu a necessidade de ampliar o
namero de participantes para uma melhor analise, foi quando soube que na EMEF Aramy havia
um menino que se identifica transgénero e que a escola estava fazendo um movimento para que
ele pudesse ser inserido da melhor maneira possivel. Desta forma, optei em escolher esta escola
por acreditar que ela traria maiores subsidios para a minha pesquisa, enquanto realidade escolar
na inclusdo mais efetiva de criangas que fogem a heteronormatividade.

Na sequéncia, fiz um contato prévio com as diretoras das escolas, buscando apresentar a
minha proposta e verificar o interesse em participar dela. Elas ndo apenas aceitaram participar
da minha pesquisa, como também indicaram nomes de professoras que poderiam contribuir de
forma significativa com meu trabalho. Entdo, aceitei a indica¢do dessas profissionais para
realizar minhas entrevistas, as quais também atendiam aos critérios de nivel de ensino que
atuam e de tempo na rede municipal estabelecidos previamente. Assim, a escolha das
entrevistadas ndo se deu apenas pelas indica¢Oes das diretoras, mas, especialmente, por eu ter

relembrado que todas eram professoras ha bastante tempo na rede — depois confirmei que
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possuiam mais de oito anos de atuacdo na rede —, vivenciando, portanto, importantes situacdes
e projetos desenvolvidos na escola. Com isso, certamente ha& memorias significativas para
compartilhar sobre a tematica em questdo nesta pesquisa.

Com relacdo a EMEF Aramy, a aproximacdo iniciou a partir de uma ex-colega do
mestrado que trabalha atualmente nesta escola. Com apoio dessa professora, houve o contato
com a diretora para as devidas autorizagdes e posterior contato com possiveis entrevistadas/os.
Buscando uma aproximacdo com as entrevistadas, entrei em contato, via telefone, com as
professoras. Apresentei minha proposta de trabalho e questionei se teriam interesse em
participar da pesquisa. Durante a conversa prévia pelo telefone, as entrevistadas falaram
brevemente sobre sua vida profissional. A partir das respostas, foi possivel construir o prévio

quadro abaixo (Quadro 1), que apresenta um pequeno resumo das -caracteristicas

autoidentificadas pelas participantes da pesquisa.

Quadro 1 - Resumo das caracteristicas autoidentificadas pelas participantes da pesquisa

ENTREVISTADAS

Entrevistada 1

Entrevistada 2

Entrevistada 3

Entrevistada 4

IDADE 44 59 40 49
SEXO Feminino Feminino Feminino Feminino
COR Branca Branca Branca Branca/parda
RELIGIAO Catdlica Catdlica Catdlica Politeista
F?E:\éﬁgf‘ o Pedagogia Educacdo Fisica Pedagogia Educacdo Fisica

ESPECIALIZACAO

Psicopedagogia

Orientacédo e
Superviséo
Escolar

Alfabetizacéo,
Gestdo, Orientacdo
e Supervisdo
Escolar

Pedagogias do
Corpo e Saude

Professora no

ATUACAO Professora no Ens. Ens Professora nos Professora nos

PROFISSIONAL Fundamental ) Anos Iniciais Anos iniciais

Fundamental

TEMPO DE

EXPERIENCIA 20 anos 25 anos 18 anos 21 anos
TEMPO DE

ATUACAO NA

REDE MUNICIPAL 13 anos 16 anos 9 anos 21 anos
DE POA

Fonte: Autoria propria (2022).
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Esses dados foram importantes para conduzir e problematizar as entrevistas na proxima
etapa do trabalho. Ressalto que solicitei a autorizacao das professoras para a utilizagéo de suas
falas na construcdo do trabalho, por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (APENDICE A). Também saliento que foi feita a gravacéo das entrevistas e, apos, a

transcrigdo para posterior analise. O roteiro de perguntas foi o seguinte (Quadro 2):

Quadro 2 - Roteiro de entrevistas

1 Poderias te identificar e contextualizar tua vida profissional e académica?

2 | Tu saberias me dizer o que significa as siglas LGBTQIAPN+? Como tomou conhecimento?

Durante sua jornada profissional, tu j& trabalhaste em sala de aula temas relacionados a género
e sexualidade nos espacos escolares? De que forma?

4 | O que tu entendes por género e sexualidade?

A tua escola ja propds projetos que trabalhem questBes relacionadas aos direitos
LGBTQIAPN+? De que forma?

Enquanto professora e/ou gestora, atuante em escolas, tu ja presenciaste alguma situacao entre
as/os alunas/os que envolvessem questdes de género e sexualidade?

7 | Como as/os envolvidas/os precederam mediante o fato?

8 | Tu conheces ou ja ouviu falar em politicas publicas e direitos LGBTQIAPN+?

Tu acreditas que as mudancas de governos da uUltima década podem ter influenciado em

9 . . .
projetos e na forma de conduzir a homofobia dentro dos espagos escolares?

Fonte: Autoria propria (2022).

3.3 As instituicdes escolhidas

No ano de 2006, eu iniciava minha primeira experiéncia na Rede Publica Municipal de
Porto Alegre como estagidria do ultimo semestre do curso de Pedagogia, em uma institui¢do
chamada Escola Municipal de Ensino Fundamental Mario Quintana, localizada no Bairro
Restinga Velha. Foi essa a primeira escola na qual pude vivenciar minhas mais significativas
experiéncias enquanto futura professora. Além disso, 0 nome da escola foi uma sugestéo dada
pela Coordenadora de Recursos Humanos da Secretaria Municipal de Educacéo, pelo fato de
ser uma instituicdo que apresentava constantes projetos de diversas areas. A outra escola
escolhida, EMEF Aramy Silva, acabou surgindo devido a necessidade que encontrei em
aumentar o nimero de participantes, uma vez que a tematica que me proponho abordar, muitas

vezes, intimida as pessoas e faz com que o aceite seja mais delicado e com algumas barreiras.
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Muitas pessoas ainda ndo se sentem confortaveis ou aptas a falarem sobre género e sexualidade,
especialmente, em seus espacos de trabalho, por ser uma tematica que gera contradicGes,
opiniBes diversas e disputas de saberes. Além desse motivo, a EMEF Aramy Silva possui um
aluno do 5° ano que se identifica como transgénero e que fez com que a escola repensasse sua
rotina e seu modo de trabalho, em especial, ao que tange as divisdes de banheiros em apenas
masculino e feminino, devido ao fato de que o aluno demonstra constrangimento em frequentar
um ou outro.

Na sequéncia desse capitulo, fago um breve relato ndo s das infraestruturas das
instituicbes, como dos bairros nos quais as escolas estdo localizadas, o que possibilitou uma
compreensdo panoramica das/os alunas/os que a frequentam. Entendo que conhecer o publico
gue eu me proponho a pesquisar reforca a importancia da realizacdo da minha pesquisa. Abaixo
é possivel verificar dois mapas, o primeiro indicando a localizacao a cidade de Porto Alegre e
Regido Metropolitana (Figura 1) o segundo indicando a localizagéo das duas escolas na cidade
de Porto Alegre (Figura 2).

Figura 1 - Mapa de Porto Alegre, RS
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Figura 2 - Recorte do mapa de Porto Alegre indicando, com os pontos amarelos, as duas
escolas que foram as areas de estudo desta pesquisa. Emef Aramy Silva ¢ Emef Mario
Quintana.
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As escolas da Rede Municipal de Porto Alegre sempre tiveram uma proposta pedagogica
diferenciada, visto que ndo trabalham com a organizacdo das turmas por séries, e sim pelo
sistema de ciclos. Nessa forma de organizacéo, cada ciclo corresponde a trés anos, ou seja, as/os
alunas/os que, numa escola organizada por seéries, frequentavam o 1° ano, o0 2° ano e o 3° ano,
nesse sistema, formariam um ciclo. De acordo com a LDB, “ciclo ¢ a forma como a educagao
brasileira pode estar organizada, como uma alternativa a organizac¢do realizada por séries”
(Brasil, 1996).

Recentemente, algumas propostas foram implementadas pela atual Secretaria de
Educacdo do Municipio, as quais vém sofrendo significativa rejeicdo da comunidade escolar e
do corpo docente. Uma delas € a extingdo da organizacdo dos ciclos e a implementacdo da
seriacdo, descaracterizando um diferencial significativo no ensino e na aprendizagem das
escolas municipais de Porto Alegre. Em novembro de 2021, a nova proposta foi apresentada,
na justificativa de unificar os curriculos, mesmo sabendo que cada comunidade escolar possui
necessidades diferentes. A mudanga gerou polémicas, de acordo com o site do Portal G1 RS,
especialmente pela diminuicdo da carga horéria de disciplinas importantes, e pela implantagdo

do Ensino Religioso como uma nova disciplina:

Entidades de educadores criticaram a forma como as mudancas foram debatidas pela
prefeitura. A criacdo de grades fixas, padronizando as atividades entre as diferentes
escolas, reduz horérios de matérias como geografia, histéria e linguas estrangeiras em
algumas escolas. Além disso, o curriculo deixa de oferecer filosofia. A proposta
sobrevaloriza o ensino da lingua apenas na aula de portugués (Portal G1 RS, 11/2021).


https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2021/10/06/veja-o-que-pode-mudar-com-nova-proposta-pedagogica-da-rede-municipal-de-porto-alegre.ghtml
https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2021/10/06/veja-o-que-pode-mudar-com-nova-proposta-pedagogica-da-rede-municipal-de-porto-alegre.ghtml
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Segundo a Secretaria de Educacdo, “o ensino religioso ¢ uma exigéncia da BNCC e tera
matricula facultativa aos alunos que desejarem cursar a disciplina” (Portal G1 RS, 11/2021). As
escolas deverdo estar preparadas para oferecer aulas da matéria.

Acredito que trazer esses dados seja algo relevante em minha pesquisa. A mudanca de um
curriculo que visa retirar a disciplina de Filosofia e inserir uma disciplina de Ensino Religioso
em escolas publicas laicas possui qual objetivo? Em que momento as politicas publicas de

combate a LGBTfobia ganhardo forgas em meio a esse cenario?

3.4 EMEF Mério Quintana

A Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Mario Quintana localiza-se na Rua
C, Ac. B VI Castelo, 1, bairro Restinga Velha, Porto Alegre- RS. A Restinga Velha é um bairro
localizado na zona sul da cidade, sendo um dos maiores bairros de Porto Alegre. Segundo a
jornalista Débora Fogliatto (2015), esse foi criado, inicialmente, para abrigar aqueles que o
poder publico ndo queria que permanecessem no centro da cidade, por se tratar de pessoas
extremamente carentes e que ndo agradaria a estética do local.

Fogliatto (2015) relembra que, “em 1965, a Prefeitura da época transferiu habitantes da
comunidade pobre que residiam em casebres no antigo bairro llhota para uma area a 22
quilémetros do centro, povoando a Restinga”. Esse publico era composto por moradores, na sua
maioria, “agricultores, que, a partir da década de 1940, chegaram a capital de diversos lugares
do interior do Estado, mas que ndo conseguiram prosperar na cidade” (Fogliatto, 2015).
Segundo a Prefeitura de Porto Alegre, o bairro foi oficializado em 1990 e, atualmente, possui
uma media de mais de 60 mil habitantes.

O bairro, ainda muito carente, possui uma taxa de analfabetismo de 4,03%, e o rendimento
médio dos responsaveis por domicilio é de 2,2 salarios minimos (IBGE, 2010). E nesse contexto
que a EMEF Mério Quintana foi criando vida. Segundo entrevista com a direcdo da escola, e
conforme dados fornecidos pela secretaria da instituicdo, via e-mail, a escola foi criada em 21
de dezembro de 1988, pelo Decreto n° 12.197, sob a denominagdo de EMEF Restinga Velha.

De acordo com a Home Page da escola no Facebook (2015), a institui¢cdo

recebeu autorizacdo para funcionamento provisério na Par6quia Nossa Senhora da
Misericordia através do parecer 007/99 do Conselho Municipal de Educagdo, ali
funcionou de 29 de margo de 1999 até 02 de junho de 1999, quando se mudou para a
sede atual - Rua C, sem nimero Vila Castelo - Bairro Restinga. Durante o ano de 1999
foi iniciada a construgdo do complexo tematico (através da pesquisa
socioantropoldgica, sua analise/interpretacdo). Os movimentos de leitura da realidade
eram constantes fazia-se a andlise da pratica baseada em material tedrico fornecido
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pela SMED através de sua assessoria. Em todos os momentos a comunidade foi
bastante receptiva, fornecendo informacg6es e relatando seus principais interesses e
necessidades. A partir dos dados coletados e falas referidas, elaborou-se o complexo
tematico cujo foco era: "A Ressignificacdo da ldentidade Individual e social do
morador da Restinga".

Mais tarde, o nome da escola foi modificado, atendendo o desejo das/os proprias/os

moradoras/es através de votagdo. O “processo teve a duracdo de um més, e, ao final, foi

escolhido o nome Mario Quintana - regulamentado através do Decreto de Denominagédo n.
12.530, de 25 de outubro de 1999” (Home Page da escola no Facebook, 2015). Sua primeira

clientela foram alunas/os egressas/os da EMEF Vereador Carlos Pessoa de Brum que estava

com um numero excedente de alunas/os. A escola foi oficialmente inaugurada em junho de

2001 pelo ent&o prefeito Tarso Genro. Abaixo, reproduzo uma foto da fachada da escola (Figura

3).

Figura 3 - Fachada da EMEF Mario Quintana

Fonte: Henrique Ferreira Bregdo/CMPA.

Para melhor conhecer a EMEF e sua infraestrutura, optei por criar quadros demonstrativos
(Quadro 3 e 4), organizados com dados do Censo/2020 (INEP, 2020).

Quadro 3 - Infraestrutura geral da instituicéo

Infraestrutura

e Alimentagdo escolar para as/os alunas/os
e Agua filtrada

eAgua da rede publica

eEnergia da rede publica

eEsgoto da rede publica

e Lixo destinado a coleta periddica

e Acesso & internet

eBanda larga
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21 salas de aulas

eSala de diretoria

e Sala de professoras/es

eLaboratdrio de informatica

eSala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE)

eQuadra de esportes coberta

eQuadra de esportes descoberta

eCozinha

eBiblioteca

eBanheiro adequado a educagdo infantil

eBanheiro adequado a alunas/os com deficiéncia ou mobilidade reduzida
eSala de secretaria

Instalacdo de ensino

eBanheiro com chuveiro Refeitério
eDespensa

e Almoxarifado

e Péatio coberto

e Patio descoberto

oTV

eDVD

Equipamentos e Aparelho de som

eProjetor multimidia (datashow)
eNotebooks

Fonte: INEP/2020.

Quadro 4 - Infraestrutura disponivel nas salas de aulas

e Aulas no periodo da manhg, tarde
e NuUmero de turmas 10 / Média de alunas/os por turma: 23

Turma de Atividade e Cultura, Artes e Educacao Patrimonial

Complementar e Matematica
e Acompanhamento Pedagdgico
e Iniciacdo Cientifica
Atendimento Educacional e Aulas no periodo da tarde
Especializado (AEE) e NuUmero de turmas 1 / Média de alunas/os por turma: 19

e Aulas no periodo da manha, tarde

e Numero de turmas 3 / Média de alunas/os por turma: 24

e Artes (Educacdo Artistica, Teatro, Danca, MUsica,
Artes Plasticas e outras)

e Estudos Sociais

e Estudos Sociais ou Sociologia

e Educacdo Fisica

Ensino Fundamental de 9
anos - 1° Ano
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Ensino Fundamental de 9
anos - 2° Ano

Aulas no periodo da manha, tarde

Numero de turmas 3 / Média de alunas/os por turma: 24
Artes (Educacdo Artistica, Teatro, Danca, Musica,
Artes Plasticas e outras)

Estudos Sociais

Estudos Sociais ou Sociologia

Educacdo Fisica

Ensino Fundamental de 9
anos - 3° Ano

Aulas no periodo da manha, tarde

Numero de turmas 3 / Média de alunas/os por turma: 29
Artes (Educacdo Artistica, Teatro, Danca, Musica,
Artes Plasticas e outras)

Estudos Sociais

Estudos Sociais ou Sociologia

Educacéo Fisica

Ensino Fundamental de 9
anos - 4° Ano

Aulas no periodo da manha, tarde

Numero de turmas 3 / Média de alunas/os por turma: 27
Espanhol

Artes (Educacdo Artistica, Teatro, Danga, Musica,
Aurtes Plasticas e outras)

Estudos Sociais

Estudos Sociais ou Sociologia

Educacdo Fisica

Ensino Fundamental de 9
anos - 5° Ano

Aulas no periodo da manhg, tarde

NUmero de turmas 2 / Média de alunas/os por turma: 27
Espanhol

Artes (Educacdo Artistica, Teatro, Danca, Musica,
Aurtes Plasticas e outras)

Estudos Sociais

Estudos Sociais ou Sociologia

Educacdo Fisica

Ensino Fundamental de 9
anos - 6° Ano

Aulas no periodo da manh, tarde

NUmero de turmas 2 / Média de alunas/os por turma: 27
Espanhol

Artes (Educacdo Artistica, Teatro, Danca, Musica,
Artes Plasticas e outras)

Educacéo Fisica

Ensino Fundamental de 9
anos - 7° Ano

Aulas no periodo da manhg, tarde

NUmero de turmas 3 / Média de alunas/os por turma: 22
Inglés

Espanhol

Artes (Educacdo Artistica, Teatro, Danga, Musica,
Aurtes Plasticas e outras)

Educacéo Fisica
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Aulas no periodo da manha, tarde

Numero de turmas 2 / Média de alunas/os por turma: 24
Inglés

Artes (Educacéo Artistica, Teatro, Danga, MUsica,
Aurtes Plasticas e outras)

Educacéo Fisica

Ensino Fundamental de 9
anos - 9° Ano

Aulas no periodo da tarde

NUmero de turmas 1 / Média de alunas/os por turma: 17
Ensino Fundamental de Espanhol

9 anos - Correcdo de Artes (Educacdo Avrtistica, Teatro, Danca, MUsica,
Fluxo Aurtes Plasticas e outras)

Fonte: INEP/2020.

3.5 EMEF Aramy Silva

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Aramy Silva esta localizada na rua Chico
Pedro, 390, no bairro Camaqud, em Porto Alegre. Diferentemente do Bairro Restinga Velha, o
Bairro Camaqud possui um poder socioecondmico mais elevado, o entorno do bairro é repleto
de comércios, farmécias, condominios e uma infraestrutura bem mais equipada, o que denota
haver melhores condicGes de vida na rotina de seus moradores e, consequentemente, do publico
do qual a escola atende.

De acordo com a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED, 2022), a escola foi criada,
conforme decreto nimero 1297 de 31/08/1957, sendo inicialmente um pavilhdo de madeira com
apenas duas salas de aula, uma secretaria, uma cozinha e trés banheiros. Ao longo dos anos a
escola foi recebendo melhorias, em 1971 ja contava com oito salas de aula e em 1987 foi
inaugurado o prédio destinado ao refeitdrio da escola, contando assim com dois pavilhdes. Apos
reivindicacdes da comunidade, em 1993 a escola organizou-se para a conquista de um novo
prédio, finalizando a sua construcdo em 1997. Atualmente a escola conta com uma equipada

infraestrutura, e uma média de 70 professoras/es e 500 alunas/os.
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Figura 4 - Fachada da EMEF Aramy Silva

Fonte: Henrique Ferreira Bregdo/CMPA.

A infraestrutura geral da EMEF Aramy Silva € muito semelhante a da EMEF Maério
Quintana, pois é uma padronizacdo das escolas da rede. Embora o quadro pareca ser o mesmo,
a EMEF Aramy Silva conta com o diferencial de uma area verde. Ja na infraestrutura das salas,
percebe-se que ha mais turmas em cada, mas com menos alunas/nos em sala de aula. A EMEF
Aramy também possui a Educacdo Infantil, atendendo assim a pré-escola da regido. Optei por
criar quadros demonstrativos (Quadro 5 e 6), organizados com dados do Censo/2020 (INEP,
2020).

Quadro 5 - Infraestrutura geral da instituicéo

e Alimentagdo escolar para os alunas/os
e Agua filtrada

e Agua da rede publica

eEnergia da rede publica

eEsgoto da rede publica

e Lixo destinado a coleta periddica

e Acesso & Internet

eBanda larga

Infraestrutura

e23 salas de aulas

eSala de diretoria

e Sala de professoras/es

Instalagio de ensino | eLaboratdrio de informatica

eSala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE)

eQuadra de esportes coberta
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eQuadra de esportes descoberta
eCozinha

eBiblioteca

eBanheiro adequado a educacao infantil
eBanheiro adequado a alunas/os com deficiéncia ou mobilidade reduzida
eSala de secretaria
eBanheiro com chuveiro
eRefeitdrio

eDespensa

e Almoxarifado

ePétio coberto

e Patio descoberto

e Area verde

oTV
Equipamentos eDVD

e Aparelho de som Projetor multimidia (datashow)
e Notebooks

Fonte: INEP/2020.

Quadro 6 - Infraestrutura disponivel nas salas de aulas

Turma de Atividade
Complementar

Aulas no periodo da tarde

Numero de turmas 3 / Média de alunas/os por turma: 25
Cultura, Artes e Educagdo Patrimonial

Matematica

Acompanhamento Pedagdgico

Iniciacdo Cientifica

Atendimento Educacional
Especializado (AEE)

Aulas no periodo da tarde
Numero de turmas 3 / Média de alunas/os por turma: 23

Educacéo Infantil — Pré-
Escola

Aulas no periodo da manha e tarde
NUmero de turmas 4 / Média de alunas/os por turma: 19

Ensino Fundamental de 9
anos - 1° Ano

Aulas no periodo da manh, tarde

NUmero de turmas 4 / Média de alunas/os por turma: 20
Artes (Educacéo Artistica, Teatro, Danca, Musica,
Artes Plasticas e outras)

Estudos Sociais

Estudos Sociais ou Sociologia

Educacéo Fisica
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Ensino Fundamental de 9
anos - 2° Ano

Aulas no periodo da manha, tarde

Numero de turmas 4 / Média de alunas/os por turma; 24
Artes (Educacdo Artistica, Teatro, Danca, MUsica,
Aurtes Plasticas e outras)

Estudos Sociais

Estudos Sociais ou Sociologia

Educacdo Fisica

Ensino Fundamental de 9
anos - 3° Ano

Aulas no periodo da manhg, tarde

NUmero de turmas 4 / Média de alunas/os por turma: 21
Artes (Educacéo Artistica, Teatro, Danga, Musica,
Artes Plasticas e outras)

Estudos Sociais

Estudos Sociais ou Sociologia

Educacao Fisica

Ensino Fundamental de 9
anos - 4° Ano

Aulas no periodo da manha, tarde
Numero de turmas 3 / Média de alunas/os por turma: 23
Espanhol

Artes (Educacdo Artistica, Teatro, Danga, Musica,
Aurtes Plasticas e outras)

Estudos Sociais

Estudos Sociais ou Sociologia

Educacdo Fisica

e Aulas no periodo da manhg, tarde
e Numero de turmas 3 / Média de alunas/os por turma: 26
e Espanhol
Ensino Fundamental de 9 [ e Artes (Educacdo Artistica, Teatro, Danca, Musica,
anos - 5° Ano Aurtes Plasticas e outras)
e Estudos Sociais
e Estudos Sociais ou Sociologia
e Educacdo Fisica
e Aulas no periodo da manha, tarde
e Numero de turmas 3 / Média de alunas/os por turma: 25
Ensino Fundamental de 9 | e Espanhol
anos - 6° Ano e Artes (Educacdo Artistica, Teatro, Danca, MUsica,

Artes Plasticas e outras)
Educacéo Fisica
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Aulas no periodo da manha, tarde

Numero de turmas 3 / Média de alunas/os por turma: 26
Inglés

Espanhol

Artes (Educacdo Avrtistica, Teatro, Danca, MUsica,
Aurtes Plasticas e outras)

Educacéo Fisica

Ensino Fundamental de 9
anos - 7° Ano

Aulas no periodo da manha, tarde

NUmero de turmas 3 / Média de alunas/os por turma: 21
Inglés

Artes (Educacéo Artistica, Teatro, Danga, Musica,
Artes Plasticas e outras)

e Educacdo Fisica

Ensino Fundamental de 9
anos - 9° Ano

e Aulas no periodo da tarde

e Numero de turmas 2 / Média de alunas/os por turma: 28
Ensino Fundamental de 9 [ e Espanhol

anos - Correcdo de Fluxo | e Artes (Educacdo Artistica, Teatro, Danga, MUsica,
Aurtes Plasticas e outras)

Fonte: INEP/2020.

3.6 O perfil das/os estudantes

A maioria das escolas municipais de Porto Alegre estdo localizadas em bairros que
possuem comunidades carentes, muitas delas distantes dos centros urbanos, com dificil acesso
e com infraestrutura de qualidade. Nesse cenario, as criancas e os adolescentes que frequentam
as escolas da rede sdo jovens que possuem uma realidade socioeconémica precaria. Muitos
deles s6 conseguem fazer uma refeicdo de qualidade na escola.

Em geral, essa comunidade escolar atravessa historias bem tristes, como a falta do pai no
contexto familiar, por estarem presos ou porque foram assassinados pelo trafico. Quem
promove o sustento das familias, geralmente, sdo as mulheres — a mée e/ou a avé — que, devido
a baixa escolaridade, possuem empregos com salarios de pouca remuneragéo, necessitando do
auxilio de politicas publicas para conseguirem manter o sustento da casa.

A violéncia também é algo recorrente na vida dessas criangas e adolescentes. Muitas/os
relatam apanhar em casa, sofrer abusos psicolégicos e sexuais. Poucos desses jovens possuem
acesso as atividades artistico-culturais, a informacdo, a tecnologia, a saide e a seguranca de
qualidade. Dentre os que possuem um aparelho de celular, a maioria usa-o apenas para tirar

fotos e/ou fotografar algo, dificilmente tendo acesso a internet.
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No inverno, a situagao se agrava. E comum ver criancas indo para a escola com os cabelos
e roupas sujas e com pouco agasalho. Em algumas situagdes, enquanto professora, recolhi
roupas usadas para doar e, de alguma forma, tentar manter essas criangas mais aquecidas
durante as aulas. Quando se trata das relacdes de género e sexualidade, a maioria comeca a se
identificar durante a vida escolar, mas muitas/os possuem seus primeiros contatos com a vida
sexual ainda em casa. Por morarem em casas muito pequenas, as vezes com apenas um cdémodo,
€ comum as criangas presenciarem cenas de sexo entre os familiares. Elas também tém pouco
esclarecimento quando o assunto € prevencao e cuidados.

Conforme o Censo Escolar, Porto Alegre sofreu uma taxa de 12, 2% de evasdo em 2018
(INEP, 2020). Portanto, a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) tem promovido, nos
ultimos anos, alguns projetos importantes que visam a permanéncia e 0 contato dos/as

estudantes no meio educacional. A educacao integral € uma das propostas:

A proposta de Educacdo Integral busca qualificar os processos pedagdgicos e
educacionais, no tempo ampliado de permanéncia dos alunos, em diversos espagos de
conhecimento ofertados na rede de ensino infantil e fundamental. As Escolas
Municipais oferecem atividades em turno inverso ao turno “regular”, tanto com
professores do quadro, como através de profissionais capacitados de instituicGes
conveniadas (SMED, 2022).

Para que essa proposta se efetive, a SMED conta com dois programas como politica da

educacdo integral:

Cidade Escola — oferta de atividades complementares, com recursos municipais e
federais, nas areas do Letramento, Numeramento, Artes e Cultura, Esporte e Lazer,
Educacdo Ambiental, Incluséo Digital, Promocéo da Saude e Direitos Humanos.
Escola Aberta — Programa Federal ao qual a SMED aderiu em 2005, reforcado a
politica de Educacdo Integral. O Programa oferece atividades nos finais de semana,
atendendo a alunos e comunidade em geral. As atividades compreendem: Esporte,
Cultura, Geragdo de Renda e Preparagdo para o trabalho, além de Formacéao Educativa
Complementar (SMED, 2022).

A partir do engajamento maior da comunidade em programas como esses, algumas
mudancas sdo possiveis, mas cabe ressaltar que trabalhar com jovens de comunidades mais
carentes exige do docente um aprofundamento sobre uma educacéo popular. Os planejamentos
e as aulas devem ser pautados na realidade das criancas, para que haja um sentido maior na vida

de cada uma delas. Nesse sentido:

N&o devemos chamar o povo a escola para receber instruc@es, postulados, receitas,
ameacas, repreensdes e punicdes, mas para participar coletivamente da construcdo de
um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feita, que leve em conta as suas
necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se em
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sujeito de sua propria histdria. A participacdo popular na criacdo da cultura e da
educagdo rompe com a tradicdo de que sé a elite é competente e sabe quais séo as
necessidades e interesses de toda a sociedade. A escola deve ser também um centro
irradiador da cultura popular, a disposi¢do da comunidade, ndo para consumi-la, mas
para recria-la. A escola é também um espaco de organizacdo politica das classes
populares. A escola como um espago de ensino-aprendizagem sera entdo um centro
de debates de ideias, solugdes, reflexBes, onde a organizagdo popular vai
sistematizando sua propria experiéncia. O filho do trabalhador deve encontrar nessa
escola os meios de autoemancipacao intelectual independentemente dos valores da
classe dominante (Freire, 1991, p. 16).

Dado o exposto, é possivel perceber que o perfil das/os estudantes das Escolas Municipais
de Porto Alegre exige um trabalho coletivo e uma rede de apoio governamental significativa.
Trabalhar politicas publicas envolvendo género e sexualidade no combate a LGBTfobia € algo

desafiador e necessario, uma vez que, talvez, seja dentro da escola, um dos Unicos espagos

possiveis para problematizar questfes voltadas a essa tematica.
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4 “TIRAR O PANO DE CIMA, SABE?”

Neste capitulo intitulado “Tirar o pano de cima, sabe?” apresento as analises realizadas
com base nas falas das entrevistadas. As entrevistas foram conduzidas seguindo um conjunto
de perguntas previamente elaboradas, visando compreender profundamente as perspectivas e
experiéncias das entrevistadas em relacdo ao tema de estudo. As anélises aqui contidas buscam
ndo apenas interpretar as respostas fornecidas, mas também identificar padrdes, temas
recorrentes e insights significativos que emergem das interagdes. Diante disso, este capitulo é
fundamental para a compreensao dos resultados da pesquisa, oferecendo uma viséo aprofundada
sobre as narrativas coletadas e as implicagdes dessas para o campo de estudo.

4.1 *“Mas a ‘coisa’ nao era aberta, era mascarada!”

Trabalhar as relagdes de género e sexualidade no campo educacional ainda tem sido algo
complexo e rodeado de disputas. Embora espere-se que a escola, como sendo um ambiente de
incluséo e discussdo das diversidades, promova o debate em torno da LGBTfobia e na promogéo
do fim dos preconceitos relacionados a temética, o que ainda vemos é uma resisténcia e uma
disputa na manutencdo da heteronormatividade. E importante reconhecer que a escola ndo é
apenas um local de aprendizado de contetdos didaticos, mas também um espago onde normas
sociais, valores e identidades sdo construidos e negociados. Portanto, ao introduzir discussdes
sobre género e sexualidade no ambiente escolar, ndo estamos simplesmente adicionando um
novo topico ao curriculo, mas potencialmente desafiando e reformulando normas de género e
sexualidade historicamente arraigadas.

Nesse contexto, surge uma tensdo fundamental: por um lado, entendemos que a escola
deve ser um espaco de discusséo e reflexdo sobre a diversidade, buscando preparar os estudantes
para uma sociedade plural. Nesse entendimento, discutir género e sexualidade torna-se crucial,
pois permite as alunas/os compreender e respeitar diferencas, questionar estereétipos e
reconhecer suas proprias identidades de maneira saudavel. Por outro lado, existem vozes
contrarias que argumentam que a escola ndo € o local apropriado para essas discussées, seja por
entenderem que tais temas podem ser prematuros para certas faixas etarias, seja por
preocupacOes de que abordar género e sexualidade na escola pode contrariar valores familiares
ou culturais.

Muitos argumentam que esses assuntos deveriam ser discutidos no &mbito familiar ou que

a escola deveria manter-se neutra em questdes consideradas polémicas. Contudo, essa Vvisao
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neutral frequentemente mascara uma aceitacao tacita do status quo, que, em muitas culturas, é
uma perspectiva cisnormativa e heteronormativa. Nao discutir género e sexualidade, portanto,
ndo é uma decisdo neutra, mas sim uma que reforca normas e valores dominantes. Essa disputa
se evidencia ndao apenas nos documentos educacionais basilares, como a LDB que sequer
menciona 0s conceitos género e sexualidade, apenas o de diversidade, mas dentre as/os
préprias/os profissionais da educacao, o que me parece ainda mais assustador. Essa constatagdo
se evidencia quando a entrevistada 1 relata seus desconfortos com a equipe diretiva no trabalho

com as relacGes de género realizadas em sua escola.

Isso era um trabalho muito forte que a gestéo da época fazia. Muito forte. Entédo eu
me apropriei dessas questdes e tive mais contato com isso aqui, no municipio de Porto
Alegre. Até ndo tinham tantas situagdes com alunos, mas tinha entre o corpo docente
e noés tinhamos no grupo muitos colegas ou léshicas ou colegas gays, ent&o isso era
muito forte no nosso grupo e isso era bastante debatido.

[...], mas gerava muito problema interno essa questdo, né? Porque era muito
impositivo, né? Mas isso ndo era uma coisa que me afetava como professora,
entende?

[...], mas eu percebia que enquanto grupo, gerava muito desconforto, porque pessoas
que muitas vezes eram preconceituosas mesmo, porque isso tem e por outras porque,
porque isso era demais, sabe, era a pauta principal. Muitas vezes a parte mais
pedagdgica ndo era dada tanta importancia quanto pra essas questbes, né?
(Entrevistada 1).

Halbwachs (2006) enfatiza a importancia dos grupos sociais como 'molduras’ para
memorias individuais. No trecho, a referéncia repetida ao "nosso grupo" e ao "corpo docente"
sugere que as experiéncias e memdrias da entrevistada em relacdo a questdes de género e
sexualidade sdo fortemente influenciadas pelas dinamicas e pelas discussGes dentro desses
grupos coletivos, a entrevistada menciona tensbes e desconfortos no corpo docente. Estes
podem ser vistos como conflitos de memdria coletiva — diferentes segmentos do grupo podem
ter diferentes memdarias ou interpretaces do passado, especialmente quando se trata de temas
tdo sensiveis como género e sexualidade.

E interessante notar que a entrevistada reconhece dois tipos principais de desconforto em
seu grupo: aquele derivado do preconceito e aquele oriundo da sensacdo de que a tematica era
"demais”. Este reconhecimento sugere que, mesmo dentro de um grupo comprometido com a
educacdo, pode haver resisténcia ou desconforto em relagdo a temas que desafiam normas
sociais estabelecidas.

Butler (2020) argumenta que o género é performaético, ou seja, é algo que as pessoas

"fazem", ndo algo que elas "sao".
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[...] atos, gestos e desejo produzem o efeito de um ndcleo ou substancia interna, mas
o produzem na superficie do corpo, por meio do jogo de auséncias significantes, que
sugerem, mas nunca revelam, o principio organizador da identidade como causa.
Esses atos, gestos e atuacGes, entendidos em termos gerais, sdo performativos, no
sentido de que a esséncia ou identidade que, por outro lado, pretendem expressar sdo
fabricagBes manufaturadas e sustentadas por signos corporios e outros meios
discursivos. O fato de o corpo género ser marcado pelo performativo sugere que ele
ndo tem status ontoldgico separado dos varios atos que constituem sua realidade
(Butler, 2020, p. 235).

Dentro dessa perspectiva, o corpo docente da escola em questdo estava desafiando as
normas de género estabelecidas ao incluir abertamente membros da comunidade
LGBTQIAPN+. A visibilidade dessas/es professoras/es pode ter sido uma forma de "performar”
identidades de género ndo normativas, desafiando a heteronormatividade, o que provocou tal
desconforto mencionado. Sera que, se a tematica fosse relacionada ao racismo, esse desconforto
estaria presente? Ou se fosse sobre violéncia contra mulheres ou indigenas? Talvez néo, afinal
ser negro, indigena ou mulher é uma condicdo aparente, enquanto a sexualidade e a identidade
de género nem sempre estdo implicitas no biotipo, o que pode gerar maior intolerancia ao que
foge a norma heteronormativa.

Ao pensar sobre a permanéncia de uma ordem heteronormativa, Foucault (2014)
corrobora com a discussdo ao refletir como o poder opera nas sociedades ocidentais,
controlando e categorizando a sexualidade. A mencéo na entrevista sobre questdes de género e
sexualidade sendo uma "bandeira muito forte" pode ser vista a luz das ideias do autor - a escola
estava, possivelmente, resistindo a estruturas de poder hegeménicas e criando formas de
compreender a sexualidade, o que ndo agradou nem a entrevistada e nem o grupo. Connell e
Pearse (2015) exploram como as institui¢des educacionais frequentemente refletem e reforcam
normas de género estabelecidas e a mengéo da entrevistada sobre a "bandeira muito forte" de
questdes de género e sexualidade na escola sugere um esforco institucional para desafiar e/ou
expandir essas normas. Para as autoras, as questdes de género sdo simultaneamente pessoais e
politicas e a entrevistada parece ecoar essa ideia quando menciona seu préprio conforto e
abertura para discutir género e sexualidade, enquanto também reconhece a natureza politica das
discussdes e os desconfortos que surgiram no grupo.

Se ha uma disputa no que é explicito, também é possivel verificar disputas em situacoes
nas quais o trabalho com género e sexualidade perpassa a rotina escolar, mas ndo abertamente,
nem como um projeto previsto pela gestdo escolar. Ao questionar a entrevistada 2, sobre o
entendimento das siglas LGBTQIAPN+ e se ela realizava ou ja havia experimentado algum

projeto em sua escola, ela relata a abordagem da tematica como “curriculo oculto”:
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Sabe, as coisas ndo eram faladas abertamente. Ent&o era o tal do curriculo oculto
que trazia o que a gente tinha que descobrir. Ndo de descobrimento, tirar o pano de
cima, sabe? Porque era uma coisa que as pessoas ndo gostavam de falar. Era uma
coisa que incomodava.

[...], mas a coisa ndo era aberta, era mascarada (Entrevistada 2).

Para Louro (2011), as normas de género e sexualidade sdo construidas e ensinadas nas
escolas, muitas vezes por meio do que € denominado "curriculo oculto”, e refere-se ao conjunto
de normas, valores e crengas transmitidas nas escolas que nao estdo explicitamente escritas nos
programas oficiais, mas que sdo aprendidas e assimiladas pelas criangas e adolescentes em sua
experiéncia escolar. Pode incluir, por exemplo, normas sobre comportamento adequado para
meninos e meninas, sobre o que é considerado normal ou desviante em termos de sexualidade,
entre outros. A fala da entrevistada levanta algumas reflexdes centrais no campo dos estudos de
género e sexualidade, sobretudo quando contextualizado no cenario educacional, no qual somos
levados a entender o espaco escolar como um territorio de disputas simbolicas e materiais onde
as normas de género e sexualidade sdo constantemente reforgcadas, negociadas e, por vezes,
subvertidas.

A mencdo da entrevistada sobre o "curriculo oculto” pode ser entendida como uma
manifestacdo das praticas performativas que operam na escola. Enquanto a escola pode nédo
abordar explicitamente as questdes LGBTQIAPN+, estas ainda estdo presentes através das
praticas cotidianas, expectativas e discursos que reiteram normas heteronormativas e binarias
de género. Ocultar o debate sobre género e sexualidade reforca a ideia de que falar abertamente
sobre pode trazer desconfortos, como mencionado pela entrevistada, e corre-se o risco de
perpetuar estere6tipos, discriminacdes e preconceitos, sendo essencial para as/os educadores
estarem cientes de sua existéncia para desafia-lo e promover uma educacdo mais inclusiva e
justa.

Para Halbwachs (2006), as memorias séo construidas dentro de quadros sociais e sao, em
esséncia, coletivas, 0 que se evidencia no trecho, quando a entrevistada fala sobre o que néo é
discutido abertamente, aludindo a essa memadria coletiva que € silenciada ou marginalizada. O
"curriculo oculto” pode ser visto aqui, como uma representacdo daquelas memdrias ou
experiéncias que sdo conhecidas por muitos, vividas por muitos, mas ndo sdo reconhecidas ou
discutidas abertamente no grupo, pois transgridem as normas impostas. Essa analise vai ao
encontro do que Gondar (2016) enfatiza ao falar da intertextualidade na construgdo da memoria,
ou seja, como diferentes textos, discursos ou narrativas contribuem para a formacdo de

memorias. No trecho, hd uma interacdo entre o conhecimento do "curriculo oculto” e as
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experiéncias pessoais da entrevistada. O que é "mascarado™ ou ndo dito pode ter origem em
diferentes discursos sociais, culturais ou institucionais que moldam a compreensao e a memoria
da entrevistada.

Ao referir-se ao ato de "ndo descobrimento” e "tirar 0 pano de cima”, a entrevistada
destaca o0 processo de revisitar e reinterpretar memdrias coletivas. Para Halbwachs (2006), essas
memorias ndo sdo estaticas, mas sdo reconstruidas conforme as necessidades do presente. A
fala da entrevistada sugere uma tentativa de reavaliar e compreender certos aspectos do passado
a luz de novas experiéncias ou entendimentos e refletir a forma como a tematica de género e
sexualidade era abordada. Embora Halbwachs (2006) destaque a natureza coletiva da memoria,
ele também reconhece a interacdo entre as experiéncias individuais e 0s quadros coletivos e a
entrevistada reflete essa tensdo. Enquanto ela faz parte de um grupo maior que compartilha o
conhecimento do "curriculo oculto”, sua experiéncia individual e sua decisao de falar (ou nao
falar) sobre ele sdo moldadas por fatores pessoais.

A entrevistada demonstra claro entendimento de que a tematica de género e sexualidade
ndo podia ser posta abertamente e que falar sobre isso de forma oculta enfatiza a disputa entre
as regras curriculares que balizaram a tematica. Essa ideia vai ao encontro do pensamento de
Gondar (2016) que aborda a memdria ndo apenas como reconstru¢do, mas também como
resisténcia. A referéncia da entrevistada ao que é "mascarado” indica uma resisténcia a normas
ou discursos dominantes e, ao trazer a tona o "curriculo oculto”, ela pode estar resistindo a um
silenciamento coletivo ou desafiando uma narrativa estabelecida.

Para Foucault (2014), a sexualidade ndo é simplesmente reprimida, mas é, de fato,
produzida e regulada por discursos dominantes. Logo, a mengéo do curriculo oculto aponta para
a forma como as normas de género e sexualidade sdo naturalizadas e tornadas invisiveis, ao

mesmo tempo que sdo reforcadas.

[...] controle também das enunciagdes. Definiu -se de maneira muito mais restrita onde
e quando ndo era possivel falar dele; em que situagOes, entre quais locutores e em que
relacBes sociais; estabeleceram-se, assim, regibes, se ndo de siléncio absoluto, pelo
menos de tato e discri¢do: entre pais e filhos, por exemplo, ou educadores e alunos,
patrfes e servigos (Foucault, 2014, p. 20).

O siléncio em torno das questdes LGBTQIAPN+ em escolas pode ser visto como a
manifestagdo de uma hegemonia heteronormativa, na qual normas dominantes de género e
sexualidade séo priorizadas, enquanto outras identidades e expressdes sdo marginalizadas, ou
seja, é possivel abordar a tematica, mas nao abertamente, ndo de uma maneira que perturbe a

norma ja posta. As questdes LGBTQIAPN+ estdo intrinsecamente presentes nos discursos, nas
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praticas e nas relacdes que permeiam o espago escolar e este curriculo oculto revela a complexa
teia de normas de género e sexualidade que sdo constantemente negociadas, reforcadas e
desafiadas no ambiente educacional.

Ademais, a manutencdo da heteronormatividade também aparece nos espacos fisicos da
escola, como na separagdo de banheiros para meninos e meninas. O que me parece ser algo
problemético é o fato de ndo haver uma outra op¢do quando h& pessoas que ndo irdo se
enquadrar nesse binarismo, como relata a entrevistada 3 ao mencionar o caso de um aluno que
ndo se identifica com o género o qual foi designado e encontra uma série de problemas toda vez

que precisa utilizar os banheiros da escola.

Mas era uma coisa que eu levantava, que era os banheiros unissex. Eu acho que a
gente tem que ter banheiros individuais, unissex. Eles ndo precisam ser divididos em
género masculino e feminino. N&o é individual. Tu entra, fecha a portinha e faz.
Porque isso sempre foi um problema pra ELE, né?

[...] Ai eu disse olha, ELE ndo se sente bem usando o banheiro dos meninos, porque
afinal, ele ainda ndo tem o pénis ou o0 6rgdo genital. Nao sei se um dia ele vai ter, ele
nédo quer, até porque no banheiro masculino é diferente do feminino, né? Vocé tem os
mictorios onde os meninos fazem xixi, o que eu acho um absurdo, mas tudo bem, né?
(Entrevistada 3).

Foucault (2014, p. 20) argumenta que a sexualidade ndo é apenas uma caracteristica
natural e bioldgica, mas também é moldada e controlada por discursos e praticas sociais, pois
“entorno e a proposito do sexo hd uma verdadeira explosdo discursiva”. Os banheiros, ao serem
divididos entre géneros, atuam como espac¢os onde esses discursos sao materializados e postos
em pratica. Ao separar 0s corpos com base no sexo biologico, eles reforcam e perpetuam normas
tradicionais de género e sexualidade. A necessidade sentida pelo menino trans de ter um
banheiro unissex indica que certos espacgos, como banheiros, podem funcionar como locais de
exclusdo e opressao.

Aguelas/es que ndo se encaixam nas categorias binarias tradicionais de género
(masculino/feminino) enfrentam desafios, pois os banheiros tradicionais 0s submetem a normas
estabelecidas que podem ndo refletir sua identidade ou experiéncia. Foucault (2014) discute a
importancia do ato de "confissdo" na modernidade ocidental, particularmente em relacdo a

sexualidade:

E ai, talvez, que pela primeira vez se impde sobre a forma de uma construcao geral,
essa injuncdo tdo peculiar ao Ocidente moderno. Néo falo da obrigacdo de confessar
as infragBes as leis do sexo, como exigia a peniténcia tradicional, porém da tarefa
quase infinita de dizer, de se dizer a si mesmo e de dizer a outrem, o mais
frequentemente possivel, tudo o que possa se relacionar com o jogo dos prazeres,
sensacgdes e pensamentos inumeraveis que, através da alma e do corpo, tenham alguma
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afinidade com o sexo. Esse projeto de uma “colocacdo do sexo em discurso” formara
-se ha muito tempo numa tradi¢do ascética e monastica, o século XVII fez dele uma
regra para todos. Dizer se a que, de fato, s6 poderia se aplicar a uma elite minima; a
massa dos fiéis que s6 frequentavam a confissdo raras vezes por ano, escapava a
prescri¢Bes tdo complexas. Sem dlvida, o importante é que essa obrigacao era fixada,
pelo menos, como ponto ideal para todo bom cristdo. Coloca-se um imperativo: ndo
somente confessar 0s atos contrarios a lei, mas procurar fazer de todo seu desejo um
discurso (Foucault, 2014, p. 16-17).

A discussdo sobre 0 menino trans e seus sentimentos pode ser entendida a luz desta
andlise. A necessidade de falar sobre o desconforto do menino trans, de sua anatomia e de suas
preferéncias, em relacéo aos banheiros, pode ser vista como um exemplo de como a sexualidade
é algo a ser discutido, analisado e confessado, o quanto ele precisava se expor e expor seus
desejos para poder fazer algo tdo corriqueiro: ir ao banheiro.

A mencdo aos mictdrios e a distingdo entre os banheiros masculino e feminino também
remete a ideia foucaultiana de vigilancia. Os mictorios, que sao abertos, contrastam com as
cabines privadas, revelando uma dindmica de visibilidade e controle sobre o corpo masculino,
enquanto o feminino permanece mais oculto. A proposta de banheiros unissex e individuais
pode ser interpretada como uma forma de resisténcia as normativas de género tradicionais e de
disputa na resisténcia do padréo heteronormativo. Ao desafiar a estrutura existente e propondo
uma alternativa, o trecho busca redefinir e reconfigurar a maneira como pensamos sobre género,
sexualidade e espaco.

E preciso fazer uma reflexao critica sobre como os espacos (neste caso, os banheiros) séo
estruturados de acordo com discursos dominantes sobre género e sexualidade, e como esses
espacos, por sua vez, reforcam e perpetuam esses discursos, moldando as experiéncias e as
identidades das pessoas. A partir do momento em que a escola toma conhecimento dessa
situacdo e que a professora exp0Oe alternativas, mas essas ndo sdo absorvidas, pode haver um
medo ou uma resisténcia em romper com a ordem heterossexual dos corpos e dos espacos, 0

que acarreta situacdes de preconceito e discriminagao:

[...] eu disse ent&o, ele vai usar o banheiro de menina, que é onde ele se sente mais
confortavel e a gente vai ter que proteger, mas igual se ele tivesse me pedido durante
a aula, ele ndo queria e ele ficava segurando, ou eu tinha que achar um jeito de
alguém ir pra ele poder entrar porque ele entrava e ai era aquela gritaria, tem um
menino aqui no banheiro! Mas sempre acontecia, sempre tinha, ai no recreio ele ndo
ia (Entrevistada 3).

Louro (2011) reforca as ideias de Foucault (2014) sobre a producao do sexo, do género e
da sexualidade como uma construcdo social, o que se evidencia quando o "grito" das meninas

ao verem 0 menino trans no banheiro mostra como as criangas sao socializadas desde cedo a
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categorizar e policiar as identidades de género com base em caracteristicas fisicas. A decisdo
de permitir que o jovem use o0 banheiro de meninas é vista como um ato de resisténcia as normas
estabelecidas. Louro (2011) frequentemente discute como as praticas educacionais podem ser
desafiadas e reconfiguradas para serem mais inclusivas e justas, mas o que ainda presenciamos

é a escola das divisdes, do binarismo, da classificacéo:

Diferencas, distingbes, desigualdades. A escola entende disso, na verdade a escola
produz isso. Desde seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma acdo distintiva. Ela
se incubou de separar os sujeitos, tomando aqueles que nela entravam distintos dos
outros, 0 que a ela ndo tinha um acesso. Ela dividiu também internamente os que la
estavam, através de mdaltiplos mecanismos de classificacdo, ordenamento e
hierarquizacdo. A escola que nos foi legada pela sociedade ocidental moderna
comecou por separar adultos de criancas, catdlicos e protestantes. Ela também se fez
diferente para os ricos e para 0s pobres, e a ela imediatamente separou 0s meninos das
meninas (Louro, 2011, p. 61).

A vontade de proteger uma crianga que nao se enquadra nas normas tradicionais de género
revela as dificuldades que ela enfrenta em um ambiente escolar ainda em processo de adaptagéo
adiversidade de género. Este cenario destaca ndo apenas a funcionalidade do uso dos banheiros,
mas também questbes profundas de identidade e pertencimento. O desejo dessa crianga por um
espaco de liberdade é continuamente desafiado pelas reagdes de seus colegas, refletindo uma
tenséo existente entre as normas tradicionais de género e as identidades que confrontam.

Essa resisténcia por parte das outras criangas pode ser interpretada como uma tentativa de
reafirmar e manter os limites tradicionais de género, evidenciando como a sociedade muitas
vezes reage defensivamente a quebra dessas normas. O comportamento da crianca, que evita ir
ao banheiro durante o periodo de lazer, exemplifica claramente o impacto do "curriculo oculto”,
um conceito abordado por Louro (2011). Este curriculo compreende li¢bes implicitas sobre o
que é considerado socialmente aceitavel ou ndo, influenciando profundamente as acdes e as
percepcOes das criangas em ambientes sociais, como a escola.

Atraves das interacGes e das estruturas condicionais na escola, a crianga aprendeu que sua
identidade é vista como controversa e problematica. Esse aprendizado, embora ndo explicitado,
molda profundamente sua experiéncia escolar e pessoal, ressaltando a urgéncia de criar
ambientes educacionais que ndo apenas reconhecam, mas celebrem a diversidade de género,
garantindo que todas as criangas se sintam seguras e valorizadas.

Segundo Connell (2016), a masculinidade hegeménica € o ideal culturalmente dominante
de masculinidade, enquanto as masculinidades subalternas sdo aquelas que divergem desse
ideal. A experiéncia do jovem classificado pela entrevistada 3 ilustra uma forma subalterna de

masculinidade, ja que ele ndo se alinha as expectativas tradicionais do género masculino, o que
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explica seu receio de usar o banheiro masculino. As respostas das outras criancas ao vé-lo entrar
no banheiro, marcadas por gritaria, evidenciam as dinamicas de poder no jogo. Essas respostas
foram interpretadas como uma tentativa de policiar e fortalecer as normas de género. Connell
(2016) ressalta que as relacdes de género sdo, fundamentalmente, relacdes de poder, um ponto
também enfatizado por Foucault (2014). Essa tensdo entre as expectativas de género e a
experiéncia desse jovem revela a resisténcia a diversidade de identidades de género e a
dificuldade de limitagdes daqueles que desafiam as normas condicionais.

A analise de Connell (2016) sobre género, assim como a de Louro (2011), ndo se limita
as identidades, mas também se estende a corpos e praticas corporais. O corpo do jovem, ao ser
percebido como deslocado no banheiro das meninas, torna-se um local de contestacédo, o que
reforca a ideia de que 0s corpos sao centrais para a construcao e experiéncia de género. Connell
(2016) corrobora com Louro (2011) ao analisar como as instituicGes educacionais sdo locais
onde as normas de género sdo ensinadas, reforcadas e também desafiadas e a situagdo do
banheiro ilustra como as escolas podem, inadvertidamente, perpetuar divisbes de género e
tornar-se locais de exclusao para aqueles que desafiam essas normas.

Ao considerar a necessidade de proteger e garantir que 0 menino trans possa usar 0
banheiro confortavelmente, percebe-se uma necessidade de reconfiguragdo dos espacos e das
praticas na escola. Connell (2016) defende a reconfiguracdo das relacGes de género e o
reconhecimento da diversidade de género, e esse trecho aponta para essa direcdo, desta forma,
é possivel observar o trecho e o interpreta-lo como uma ilustracdo das tensdes e desafios
enfrentados por aqueles que ndo se conformam com as normas de género tradicionais dentro do
sistema educacional e 0 quanto essas tensées geram disputas, bem como a necessidade de
reconhecer e valorizar a diversidade de género e repensar as praticas e espacgos das instituicdes
para serem mais inclusivos.

Ao que tange as politicas publicas, temos a Resolugdo n® 12/2015 do Conselho Nacional
de Combate a Discriminacdo e Promocdo dos Direitos de Lésbicas, Gays, Travestis e
Transexuais como uma resposta significativa e necessaria as reivindicacdes dos direitos
humanos para a populacdo LGBTQIAPN+ no Brasil. O documento detalha diretrizes para a
promoc&o dos direitos humanos e para o enfrentamento a violéncia contra a populacdo LGBT,
com énfase na garantia de acesso a diferentes espacos e servigos publicos e privados. Em relacao
ao uso de banheiros, a Resolugdo n° 12/2015 é clara ao estabelecer que pessoas travestis e
transexuais devem ser tratadas pelo nome social e ter garantido o direito ao uso de banheiros,
vestiarios e outros espagos segregados por género, em conformidade com sua identidade de

género autodeclarada, em todas as instituicfes publicas e privadas.
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A garantia do uso de banheiros e vestiarios conforme a identidade de género
autodeclarada é uma acdo direta de promocdo da dignidade humana e de respeito as
individualidades. Ao fazer isso, a resolucdo busca combater situagfes humilhantes,
constrangedoras e até mesmo de violéncia que pessoas trans frequentemente enfrentam. A
segregacao ou proibi¢do do uso de banheiros conforme a identidade de género € uma forma de
discriminagdo e, com esta resolucdo, o Conselho toma uma posicdo clara contra préaticas
discriminatorias em ambientes pablicos e privados. A incluséo de "todas as instituicdes publicas
e privadas™ significa que a resolucdo ndo se aplica apenas a espacos governamentais, mas
também a empresas, escolas, universidades e qualquer outro local que forneca servigos ou
facilidades ao publico.

Embora uma resolucdo ndo seja valida como uma lei, ao garantir o direito de uso de
banheiros e vestiarios de acordo com a identidade de género autodeclarada, 0 documento
protagoniza a discussao e reforca a nogéo de que as identidades e vivéncias das pessoas trans
sdo legitimas e merecedoras de respeito. Esse € um passo crucial no combate a transfobia e na
promocdo dos direitos humanos no Brasil, especialmente considerando os desafios
significativos que a comunidade LGBTQIAPN+ enfrenta no pais, representando um
compromisso concreto de promover inclusdo e combater a discriminagéo.

No entanto, essa garantia gera dilemas, pois 0 que vemos € que 0 menino trans ndo
consegue utilizar nem um, nem outro, sofrendo diferentes tipos de preconceitos. Outra questao
importante que deve ser levada em consideracdo ao aderir esse direito sdo 0s casos de abusos e
estupros que ocorrem. Segundo a jornalista Curvello (2022), do Gazeta do Povo, em na¢oes
estrangeiras, houve um aumento nos incidentes de violacdo em sanitarios de uso comum para
ambos os géneros e, de acordo com uma pesquisa do Sunday Times no Reino Unido, a grande
maioria dos episddios de violéncia sexual e estupro em espacos publicos esportivos e piscinas
ocorreu em ambientes compartilhados, como vestiarios e banheiros. A jornalista também cita
que a representacdo brasileira da Associacdo Internacional pelos Direitos Humanos das
Mulheres (Women’s Declaration International - WDI) critica o uso de banheiros. Segundo a
organizacdo, é notavel a diretriz em um contexto em que ja foram reportados casos de estupros
em banheiros transgéneros. A WDI enfatizou que uma alternativa mais adequada seria
estabelecer banheiros especificos para a comunidade trans. Parece-me que a necessidade de ter
um banheiro para todas as pessoas € algo emergente, a divisdo binaria ja ndo suporta as
necessidades das/os estudantes, mesmo que o acesso as identidades de género autodeclaradas
seja considerado.

A entrevistada 4 também relata a disputa na manutencdo da heteronormatividade em sua
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trajetoria escolar ao mencionar suas dificuldades em querer trabalhar as relacfes de género e
sexualidade quando pensadas no ambiente da biblioteca. Ao questionar o papel feminino de
princesas, sugerindo livros que contestam esses papéis, foi criticada por colegas que julgaram

que ndo poderiam mais trabalhar determinadas literaturas

[...] a gente comegou a dar dicas para diversificar a biblioteca. Entdo a gente
comecou a botar livros de autoras que questionavam aquelas coisas ja naquela época,
entdo histdrias que ndo eram aquelas histérias que as professorinhas estavam
acostumadas a trabalhar, e isso incomodava para caramba elas, né? E eu digo, mas
quem te disse que ndo pode estar ali o livro das princesas? N6s ndo queimamos o
livro das princesas, nds ndo botamos fora, a gente ndo disse, ndo botou uma faixa
censurando nada disso, mas era um desconforto das pessoas com aquilo, que a gente
ficou, eu fiquei muito perplexa, porque eu nunca disse nada disso (Entrevistada 4).

Interessante observar que a fala reforca a maneira como os padrbes de género sao
socialmente construidos e perpetuados por meio de praticas pedagogicas e culturais. O papel
tradicional das princesas, frequentemente retratado na literatura infantil, serve como uma
representacdo de feminilidade e de determinados ideais de beleza, fragilidade e passividade, e
ao sugerir novas literaturas quebra-se essa representacdo e introduzir livros que questionam
esses papéis tradicionais de princesa promove uma perturbacdo naquilo que era visto como a
norma. Esse desconforto sentido pelas colegas indica a forca das normativas de género na
pedagogia e 0 quanto essas normas estao arraigadas em nossa cultura. Louro (2013) argumenta
que a resisténcia a introducédo de novas literaturas € uma demonstracdo do quanto esses padrdes
de género sdo profundamente enraizados e, muitas vezes, sdo aceitos sem questionamento.

A representacdo recorrente das princesas em literaturas infantis serve como um ato
performatico que reforca constantemente o que significa ser "feminino™ e a resisténcia as novas
literaturas, que questionam essas representacdes tradicionais, e € interpretada como um
desconforto com a interrupcéo desta "performance” continua de feminilidade, Butler (2020). A
mera presenca de literaturas alternativas, mesmo sem a eliminacgéo das historias tradicionais de
princesas, perturba a narrativa dominante e, por consequéncia, causa desconforto. A partir das
perspectivas de Louro (2013) e Butler (2020), o trecho ilustra a forca e a persisténcia das
normativas de género em ambientes educacionais e a resisténcia a introducao de literaturas que
desafiam os papéis tradicionais de género, demonstrando o qudo profundamente essas normas
estdo fixadas em nossa cultura e pedagogia. Provavelmente as professoras, ao questionarem
sobre a ndo utilizagdo dos livros de princesas, ndo estavam tentando promover a fixagéo de uma
norma de forma consciente ou explicita, talvez elas sequer compreendam 0 quanto essas

literaturas moldam corpos e comportamentos femininos que ndo sdo a realidade da maioria das
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mulheres e que a maioria ndo se identifica, talvez apenas enfatize a necessidade de uma
abordagem mais critica e reflexiva sobre os livros e materiais utilizados na educacao, de modo
a proporcionar uma representacao mais diversificada e inclusiva das identidades de género.

Gondar (2016) propde uma abordagem que ndo se limita a memoria enquanto registro
passivo ou mero repositorio de informagdes, mas a considera como um processo ativo de
construcdo e reconstrugdo, sempre em dialogo com o presente e as circunstancias atuais, o que
evidencia 0 quanto a memoria da entrevistada se apresenta em um constante dialogo com o
presente. O ato de recordar esses eventos especificos € motivado por circunstancias atuais que
tornam essas memadrias relevantes, como a dificuldade que ainda encontramos nas escolas ao
abordar as temaéticas de género.

Embora haja uma memdria resgatada a partir de conflitos ainda presentes, Halbwachs
(2006) elucida que nossa capacidade de lembrar é influenciada por estruturas sociais e pelas
memorias de grupos aos quais pertencemos e o ato de diversificar a biblioteca e incluir livros
que questionam normas tradicionais de género sugere uma tentativa de reformular as memorias
coletivas dominantes em torno de género e literatura. O grupo que busca essa diversificacdo
esta, em certo sentido, desafiando ou expandindo a memdria coletiva aceita e tradicional do que
constitui literatura apropriada ou valiosa, esta ressignificando a memaria de como os livros de
princesas podem ser considerados educativos.

O desconforto e a resisténcia das "professorinhas™ indicam uma tensao entre diferentes
memorias coletivas, pois aquelas que estdo acostumadas a trabalhar com historias tradicionais
podem sentir que sua memdaria coletiva, ou 0 entendimento do que é "apropriado™ ou "normal”,
esta sendo desafiada ou ameacada pela introducdo de novos materiais, assim como a defesa da
entrevistada de que "ndo queimamos o livro das princesas” retoma uma tentativa de equilibrar
e integrar diferentes memorias coletivas. Ela parece reconhecer a importancia da memaria
coletiva tradicional representada pelos livros das princesas, enquanto também busca expandir
essa memoria para incluir novas perspectivas, ou seja, os livros devem ser mantidos, mas com
outros significados, inclusive, penso eu, sendo possivel proporcionar as/aos estudantes o
exercicio de uma analise mais critica sobre o papel de género que pode ser questionado,
interpretado a partir dessas literaturas e sobre a feminilidade trazida nas historias, bem como
elas se distanciam ou se aproximam de corpos e performances reais.

Usando o conceito de memoria coletiva de Halbwachs (2006), € possivel destacar no
trecho as tensbes e as interacBes entre diferentes memorias coletivas em um contexto
educacional, evidenciando como as tentativas de mudar ou diversificar o que é lembrado

coletivamente - neste caso, atraves da literatura - pode encontrar resisténcia e criar desafios
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quando a manutenc¢do dos padrdes de género é constantemente posta em disputa.

Ao mencionar o livro de princesas e pensar o quanto estes podem reforcar os papéis de
género, especialmente de corpos femininos, cabe trazer a luz das anélises as autoras Connel e
Perase (2015) que escrevem o quanto a masculinidade é entendida ndo como uma esséncia
estatica, mas como um conjunto de praticas e comportamentos socialmente construidos. Mais
importante ainda, eles introduzem o conceito de "masculinidade hegemdnica”, que se refere a
forma dominante e privilegiada de masculinidade em uma determinada cultura ou contexto, ou
seja, aléem de pensarmos as literaturas de princesas apenas como produtoras de feminilidades,
também devemos lembrar do papel atribuido aos principes, como sendo sempre herois

salvadores de suas donzelas, como mostra o trecho abaixo:

Os homens estdo desproporcionalmente envolvidos em situacBes de violéncia
parcialmente porque sdo preparados para isso. [...] sdo estimulados por seus pais,
escolas e pela midia de massas a praticar esportes competitivos como futebol, em que
a dominacdo fisica é celebrada desde a mais tenra idade. Meninos sofrem também
pressdo dos colegas para se mostrarem corajosos e implacaveis e temem ser taxados
de “maricas” ou poofters (um termo local usado no sentido de afeminado ou
homossexual). Mostrar-se capaz de cometer atos violentos se torna entdo um recurso
social. Meninos da classe trabalhadora que ndo tém acesso a outros recursos que 0s
encaminham a uma carreira sdo massivamente recrutados para fungdes que operam
com violéncia. Policia, For¢as Armadas, Seguranca Privada, crimes de colarinho azul
e esportes profissionalizados. As mulheres jovens sdo as principais recrutadas para a
funcdo que lidam com as consequéncias dessa violéncia. Enfermagem, psicologia e
assisténcia social (Connell; Pearse, 2015, p. 35-36).

Ao diversificar a biblioteca e incluir livros de autores que questionam as normas
tradicionais, ha um desafio direto as no¢Ges hegemonicas de género e a manutencao da literatura
tradicional, incluindo os livros de princesas, que podem perpetuar certas ideias sobre o que
significa ser masculino ou feminino, ideias as quais estdo alinhadas com a masculinidade
hegeménica e a feminilidade subordinada.

Nesse sentido, a escola, ao tentar manter a norma hegemonica, através de literatura,
reforca o papel binario de géneros e a heteronormatividade, de que para ser um homem é preciso
ser viril e her6i, como os principes, e para ser mulher é preciso ser meiga e fragil, desta forma,
guando corpos reais ndo se enquadram a essas expectativas, logo, surgem o0s preconceitos e a
discriminacdo, ou seja, 0 ambiente educacional € um espaco fundamental para a construcdo e o
reforco de normas de género. Ao escolher quais historias contar e quais omitir para as criancas,
educadores e educadoras desempenham um papel ativo na formacdo de nocgOes de
masculinidade e feminilidade e a diversificacdo da literatura escolar ¢ uma forma de confrontar

e potencialmente reconfigurar ideias dominantes sobre esses papéis, promovendo uma
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compreensdo mais ampla e inclusiva do género.

A entrevistada 4 relata que a escola em que trabalha sempre foi uma escola muito
acolhedora e que procurava lidar da melhor forma possivel com a diversidade. Entéo, certa vez,
receberam um menino trans que ja havia passado por varias escolas e em nenhuma conseguia
permanecer, sofria muitos preconceitos e j& havia tentado se matar algumas vezes em funcgéo
dessa condicdo. A familia do menino era evangélica e ndo aceitava sua identidade de género, o
que dificultava seu processo de permanéncia na escola como um menino trans, e sequer era
possivel que o menino pudesse ter direito & mudanca de nome em seus documentos oficiais a
época, pois a trajetdria para o reconhecimento dos direitos das pessoas transgénero no Brasil,
incluindo o direito & mudanca de nome e género em documentos oficiais sem necessidade de
cirurgia de redesignacdo sexual, tem sido longa e desafiadora. Esse reconhecimento é
fundamental para a dignidade, cidadania e integracéo social de individuos transgéneros, mas
este processo era demorado, invasivo e inacessivel para muitos.

No inicio do século XXI, tribunais brasileiros comecaram a permitir mudancas de nome
e género em documentos oficiais sem a necessidade de cirurgia, mas ainda exigindo
procedimentos judiciais. Em 2013, o Conselho Nacional de Justica (CNJ) aprovou a Resolucgéo
n° 12, que estabeleceu a possibilidade de transexuais e transgéneros alterarem seu prenome e
género no registro civil sem a necessidade de cirurgia, contudo, ainda era necessario um
procedimento judicial. Em mar¢o de 2018, o Supremo Tribunal Federal (STF) decidiu, por
unanimidade, que pessoas trans tém o direito de alterar seu nome e género nos registros civis
sem a necessidade de cirurgia, tratamento médico ou decisdo judicial. O entendimento foi de
que a exigéncia dessas condicOes violava direitos fundamentais, como a dignidade humana e a
identidade de género. Apds a decisdo do STF, os cartérios foram orientados sobre como
proceder com os pedidos de retificagdo de nome e género. Em linhas gerais, o requerente deve
manifestar expressamente essa vontade perante o cartério, sem necessidade de apresentar
qualquer laudo, atestado ou justificacdo. E importante destacar que, apesar das conquistas
juridicas, as pessoas trans no Brasil ainda enfrentam desafios significativos em relacdo a
aceitacdo social, acesso a saude, & educacdo e ao emprego, entre outros, mesmo assim, 0
reconhecimento legal da identidade de género é um passo crucial para assegurar seus direitos
humanaos e civis.

Além da dificuldade judicial encontrada e da familia evangélica, 0 menino ao entrar na

escola teve que lidar com a resisténcia de professoras/res como relata a entrevistada:

Claro que a gente acolheu o menino. Mas dava muito medo naquela época, a gente
ndo sabia tudo o que sabia ainda... E eu tive mais problemas com meus professores...
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Porque a gente botou na chamada o nome e disse para os professores... "Vocés vao
chamar ele desse nome", porque a gente queria introduzir ele na escola como um
menino... Ponto. E 0 que a gente achava que era certo fazer. S6 que 0s professores
nao deixaram. Tinham professoras que se recusavam a chama-lo pelo nome social
(Entrevistada 4).

Xavier Filha (2017) sublinha a importancia de politicas pablicas e praticas pedagogicas
que considerem a diversidade de identidades, culturas e modos de vida dos estudantes,
ressaltando que a escola deve ser um espaco onde todas e todos se sintam acolhidos,
independentemente de sua identidade de género, orientacao sexual, raca, religido, entre outros.
No trecho relatado, o dilema enfrentado pela dire¢do da escola ao decidir acolher um aluno
transgénero e introduzi-lo na escola, conforme sua identidade de género real, evidencia o
desafio de transpor barreiras sociais e preconceituosas que ainda persistem nas instituicoes
educativas. A resisténcia de alguns/algumas professoras/res em chamar o aluno pelo seu nome
social revela ndo apenas um desconhecimento ou despreparo sobre questdes de género, mas
também uma recusa em reconhecer e respeitar a identidade do aluno.

Para a autora, podemos compreender que esse cenario € emblematico dos desafios que as
escolas enfrentam ao tentar implementar préaticas inclusivas. O fato de as/os professoras/res
resistirem ao uso do nome social do aluno demonstra que, apesar de avangcos em politicas
inclusivas, ha ainda uma lacuna significativa entre o ideal de inclusdo e a pratica educativa no
cotidiano escolar. A atitude dessas/es professoras/es reflete resisténcias culturais e sociais que
podem perpetuar estigmas e discriminacgdes, tornando o ambiente escolar hostil para estudantes
trans.

Portanto, é crucial que as escolas promovam ndo apenas politicas de inclusdo no papel,
mas também se dediquem a formar seus profissionais para que possam efetivamente reconhecer,
respeitar e valorizar a diversidade de seus estudantes, tornando a educacdo verdadeiramente
inclusiva e equitativa e trazendo questdes para serem debatidas, como ressalta Xavier Filha
(2017):

Em momentos de educacgéo de educadores/as, penso que muitas questdes podem ser
acionadas. Por exemplo: Que discursos e representacdes da sexualidade de género
estdo presentes nas narrativas produzidas por educadoras e educadores em processos
de formagdo? Quais as possibilidades didaticas que promovam curiosidade, busca pelo
novo para reflexdo? Quais e como as representacdes de sexualidade e de género
também estdo circulando, renovando, recrudescendo, produzindo, desconstruindo,
fixando durante processos de formagdo inicial e continuada de educadores e
educadoras? Ha algum instrumento que possa capturar essas representacdes para
poder problematiza-las? Em quais momentos da formacdo e com quais dinamicas e
contelidos, representacdes de sexualidade sdo provocadas, construidas, discutidas,
reforcadas? Como pensar os siléncios, os ditos e ndo ditos, bem como as formas de
resisténcia presentes nas linguagens e condutas das professoras e professores durante
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0 processo formativo? Como refletir sobre o fato de muitos e muitas educadores e
educadoras, ao solicitarem receitas de como atuar diante de manifestacdes de
sexualidade de meninos e meninas na escola, destacaram ou rejeitaram outros
discursos que ndo aqueles ja sacralizados como verdades? Estariam dispostos a ouvir
e questionar outros conceitos, linguagens, discursos, representacdes? Ou s6 tem a
pretensdo de ouvir o préprio eco? (Xavier Filha, 2017, p. 98).

Além de uma formacao mais efetiva com as/os profissionais da educacéo, € preciso que
as escolas estejam asseguradas pela legislacéo, ao que tange a temética e ao uso no nome social
de transgéneros. A utilizagcdo do nome social para a pessoa transgénero em escolas, bem como
em outras instituicdes, tem sido objeto de discussdo e regulamentacdo, uma vez que as politicas
publicas voltadas para a garantia do uso do nome social sdo reflexos da luta de movimentos
sociais e da necessidade de respeitar e reconhecer as identidades de género dos individuos. A
questdo do consentimento dos pais ou responsaveis para a utilizagdo do nome social por
menores de idade em escolas é um ponto delicado.

Em muitos contextos, a autorizacdo dos pais ou responsaveis € solicitada, mas ha um
argumento importante a ser considerado: o direito a identidade e a dignidade do individuo.
Algumas decisdes judiciais tém garantido o uso do nome social por estudantes menores mesmo
sem 0 consentimento dos pais, baseando-se no principio do melhor interesse da crianca e do
adolescente. Por meio da Comissdo Especial de Diversidade Sexual, a OAB — Ordem dos
Advogados do Brasil — publicou, em 2013, uma nota técnica que possibilita 0 nome social por
menores de idade em escolas e universidades, sem que seja obrigatéria a autorizacdo de pais e
responsaveis (OAB, 2013). Na nota h4a o destaque na recorrente rejeicdo no seio familiar a
condicdo de transgénero e que cabe a escola minimizar os preconceitos sofridos por

discriminacdo:

Neste cenério, a adocao de politicas publicas educacionais pode melhorar o ambiente
social para estudantes, contemplando em especial as pessoas trans. A fim de evitar
que o ambiente educacional se torne mais um reduto de preconceito e fobia as
identidades de género dessa populacdo infanto-juvenil, uma das medidas para reduzir
as altas taxas de éxodo escolar € a possibilidade de adocdo do uso do nome social.
Porém, para a adogdo do nome social nos registros escolares, ndo ha a necessidade de
prévia autorizagdo dos pais ou responsaveis, até porque, usualmente, eles sdo 0s que
primeiro rechacam essa condigdo do filho. Tal direito tem amplo respaldo no artigo
227 da Constituicdo Federal, bem como em varios dispositivos do Estatuto da Crianga
e do Adolescente, que buscam dar efetividade aos principios da protecdo integral
(Nota técnica — OAB, 2013, s/p).

Ha um papel essencial das politicas publicas educacionais na promog¢édo de um ambiente
escolar inclusivo e acolhedor para todas/os os estudantes. Com énfase na protecdo e no
reconhecimento dos estudantes trans, a tematica esta fortemente ligada a luta pelos direitos



88

humanos e a garantia de um espago educativo que ndo reforce esteredtipos, preconceitos ou
praticas discriminatorias. Ao abordar o problema do éxodo escolar entre estudantes trans, o
paragrafo da nota técnica sugere que uma das medidas mais significativas para combater essa
questdo é a adocdo do nome social. O nome social € uma ferramenta crucial para garantir o
reconhecimento e o respeito a identidade de género desses jovens, indo ao encontro do principio
da dignidade humana, garantindo que esses estudantes sejam reconhecidos e tratados conforme
sua identidade de género.

O trecho também faz uma argumentacéo robusta sobre a desnecessidade de autorizacéo
prévia dos pais ou responsaveis para a ado¢do do nome social, 0 que daria maior autonomia
para professoras/es ao lidar com estas situagdes em seus cotidianos escolares. Ao fundamentar
tal posicao no artigo 227 da Constituicdo Federal e em dispositivos do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), o texto defende a protecdo integral e o melhor interesse da crianca e do
adolescente, argumento de extrema relevancia, uma vez que, em muitos casos, a familia pode
ser 0 primeiro ambiente de rejeicdo e preconceito que o jovem trans enfrenta, como citado pela

entrevistada 4. Ainda, a nota técnica salienta:

[...] E nem se pode alegar que a dispensa de consentimento violaria o poder familiar.
O art. 1.634, do Cddigo Civil atribui aos pais, quanto & pessoa dos filhos menores:
Inc. | — dirigir-lhes a criacdo e educacdo. Ora, se 0s pais repudiam a natureza sexual
de seus filhos, de modo que isso lhes crie ébices ou constrangimentos na institui¢do
de ensino que frequentem, por consequéncia estdo falhando no cumprimento de um
dos elementos mais importantes do contetido do poder familiar (Nota técnica — OAB,
2013, s/p).

Ao citar o Codigo Civil, o trecho argumenta que a negacdo dos pais ao reconhecimento
da identidade de género de seus filhos € uma falha no cumprimento de seus deveres parentais.
A andlise sutilmente confronta a nocéo tradicional do "poder familiar" ao destacar que o
verdadeiro papel dos pais € garantir a criacdo e educacdo de seus filhos em um ambiente de
respeito, aceitacdo e compreensdo, argumentando a favor da autonomia dos jovens em terem
sua identidade de género reconhecida, mesmo contra a vontade de seus pais ou responsaveis,
respaldando-se em principios juridicos e direitos fundamentais.

Ao encontro da nota técnica também é definido o uso do nome social de travestis e
transsexuais em registros escolares pelo Ministério da Educacdo na Resolucdo n° 1, de 19 de

janeiro de 2018, de acordo com:

Art. 10 Na elaboracdo e implementagcdo de suas propostas curriculares e projetos
pedagdgicos, os sistemas de ensino e as escolas de educagdo basica brasileiras devem
assegurar diretrizes e praticas com o objetivo de combater quaisquer formas de
discriminacdo em funcéo de orientacdo sexual e identidade de género de estudantes,
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professores, gestores, funcionarios e respectivos familiares.

Art. 20 Fica instituida, por meio da presente Resolucdo, a possibilidade de uso do
nome social de travestis e transexuais nos registros escolares da educacéo basica.
Art. 3 0 Alunos maiores de 18 (dezoito) anos podem solicitar 0 uso do home social
durante a matricula ou a qualquer momento sem a necessidade de mediacao.

Art. 4 o Alunos menores de 18 (dezoito) anos podem solicitar o uso do nome social
durante a matricula ou a qualquer momento, por meio de seus representantes legais,
em conformidade com o disposto no artigo 1.690 do Codigo Civil e no Estatuto da
Crianca e do Adolescente.

Essa Resolucdo e seus artigos estabelecem um marco essencial de diretrizes para a
educacdo brasileira, orientando a elaboragé@o de propostas curriculares e projetos pedagdgicos.
O foco é assegurar uma educacdo livre de discriminacdo com base em orientacdo sexual e
identidade de género, sendo crucial para criar um ambiente educacional inclusivo e respeitoso,
especialmente considerando os desafios e as discriminagcfes frequentemente enfrentados por
individuos LGBTQIANP+ no ambiente escolar. A adoc¢do do nome social é uma etapa
fundamental no reconhecimento e na afirmacdo da identidade de género desses individuos,
atuando também como uma medida de combate a discriminacdo, permitindo que essas/es
estudantes tenham uma experiéncia escolar que respeite sua identidade. O documento ressalta
a autonomia de alunas/os maiores de 18 anos em solicitar o uso do nome social, sem a
necessidade de qualquer mediacdo. Isto assegura que pessoas trans adultas possam exercer seu
direito de ter sua identidade de género reconhecida sem barreiras.

Para as/os alunas/os menores de 18 anos, a resolucao considera o contexto legal brasileiro,
onde representantes legais tém poder de decisdo sobre certos aspectos da vida dos menores. No
entanto, € importante observar que, enquanto esta disposicao protege legalmente a escola, pode
surgir um impasse se 0s representantes legais ndo reconhecerem ou apoiarem a identidade de
género da/o estudante e ai cabera a escola e as/aos professoras/res articularem da melhor forma
possivel com as familias, evidenciando novamente a necessidade da formacao de professoras/es
na tematica de género.

Na préxima se¢éo, intitulada "Eu entrei numa época em que se podia pensar nas escolas™,
exploro a insercdo implicita de temas de género e sexualidade nos curriculos escolares,
destacando o papel crucial da educacdo na desconstrucdo de esteredtipos e na promogdo da
diversidade. Além disso, discuto o significado e a evolucdo das siglas LGBTQIAPN+, e
examino as mudangas ocorridas na rede municipal de educacdo de Porto Alegre ao longo do
tempo. Esta secdo enfatiza a memoria coletiva dos profissionais da educagéo e a evolugéo das

praticas educacionais para se tornarem mais inclusivas e socialmente engajadas.
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4.2 “Eu entrei numa época em que se podia pensar nas escolas!”

A formacdo de professoras/es em género e sexualidade é cada vez mais relevante no
campo da educacao e dos estudos de género, sendo essencial para criar ambientes educacionais
inclusivos, respeitosos e seguros para todas/os as/os estudantes, independentemente de sua
identidade de género ou orientacdo sexual. A formagéo deve comegar com uma compreensao
aprofundada desses conceitos, e abro esse paragrafo falando sobre esse tema, pois acredito que
a formacéo dessas/es profissionais é um passo importante para a diminuicdo de preconceitos
voltados a género e sexualidade, e precisam estar cientes das diferentes formas como as pessoas
se identificam, para reconhecer e respeitar a diversidade de suas/seus alunas/os e, também, para
a promocao desse respeito dentro da comunidade escolar.

Atualmente, como salienta Silva e Soares (2022), o conhecimento e o aprofundamento na
temaética de género e sexualidade estdo presentes nos curriculos das licenciaturas quase de forma
obrigatéria, logo, para as autoras, € raro, nos tempos recentes, encontrarmos estudantes
universitarios que ndo tenham algum nivel de compreensdo em relacéo as questdes relacionadas
a género e sexualidade. Isso abrange desde a familiaridade com autores de referéncia até a
compreensdo das controveérsias politicas em torno do verdadeiro significado desses conceitos.
Mas nem sempre foi assim, embora o tema hoje seja explorado, no passado ele era pouco falado
e quando aparecia era apenas nas aulas de Biologia, “reduzidos a prosaicas informagdes sobre
a reproducdo e seus relativos érgdos necessarios, perspectiva que ignora a sexualidade como
um processo amplo e complexo que envolve elementos sociais e culturais” (Santos; Soares,
2020, p. 317).

Para as educadoras, ainda que a tematica nao estivesse presente de forma explicita, a
presenca dos conceitos de género e sexualidade muitas vezes estava implicita nos curriculos
escolares, como mencionado no capitulo anterior. Isso significa que esses conceitos sao
transmitidos de maneira indireta, através de comportamentos, atitudes, sistemas de recompensa
e punicdo que, embora ndo sejam tacitamente declarados, ttm um impacto significativo na
aprendizagem. Esses aspectos do ambiente escolar obrigam as/os professoras/es a se
envolverem no entendimento e na discussdo desses conceitos, devido as demandas que surgem
naturalmente no dia a dia da escola (Silva; Soares, 2022). Para as autoras, apenas na década de
90, as escolas passaram a incorporar em seus planejamentos as tematicas de género e
sexualidade, tais termos s6 foram incorporados nos curriculos escolares durante a epidemia de
AIDS. Naquela época, ao abordar as questdes relacionadas a AIDS, ndo era raro que as

discussbes focassem na estigmatizacdo dos homossexuais, 0 que representava uma forma de
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violéncia. Essa violéncia era ampliada pela sua banalizagdo e aceitacdo crescente,
especialmente devido ao medo do preconceito e a falta de informac&o que pareciam caracterizar

essa época (Soares; Silva, 2020). Porém, as estudiosas ressaltam que:

[...] mesmo assim, nos cabe celebrar o fato de, na escola, ter algum espaco para se
debater sobre esses temas a partir de uma perspectiva mais pluralista. Se a sexualidade
tem sido um lugar de discursos conservadores tem sido também um lugar de
questionamento de lutas de poder que buscam trazer outras dimensGes politicas e
sociais (Soares; Silva, 2020, p. 323).

Os programas de formacéo devem capacitar as/os professoras/es a identificar e desmontar
esteredtipos de género prejudiciais que podem estar presentes em materiais didaticos, curriculos
e praticas pedagogicas. E fundamental que estejam cientes das leis e politicas relacionadas a
género e sexualidade em sua regido, para garantir a conformidade e advogar por politicas
inclusivas, se necessario. Isso estd em consonancia com o PNE de 2014 - 2024, no artigo 2°,
inciso 11, que prevé a superagédo das desigualdades educacionais, com énfase na promocgao da
cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminagdo. No entanto, este trecho sofreu
diversas alteracdes até a retirada dos termos género e sexualidade, o que, em certa medida, pode
justificar a dificuldade no trabalho educacional, mudanca da qual irei explorar com mais
detalhes na segéo seguinte.

Infelizmente, ao analisar a fala das entrevistadas, nao foi possivel verificar esse processo,
a falta de informacéo ainda se mostra presente, bem como a falta de uma formacéao continuada
ou de projetos adequados que estejam de acordo com politicas educacionais existentes. Dando
inicio ao debate. comecei questionando as entrevistadas sobre as siglas LGBTQIAPN+, por
compreender que é um conhecimento que pode ser buscado facilmente através da internet, que

ndo precisaria, necessariamente, de uma formacao especifica:

Depois que botaram esse monte de letra do alfabeto eu ja ndo sei mais.

[...] Gays, lésbicas tem... antes tinha os simpatizantes, eu ndo sei se simpatizantes
continuam, tem... enfim, eu sei que envolve desde os travestis e todos os tipos de
configuracgdes, mas L, léshicas, gays, trans, hétero também. Ah, agora todas as letras
eu ndo sei te dizer. (Entrevistada 1)

Entdo é léshica, gays, LGB, bissexuais, LGBT? Q, queer, né? O T trans, trans,
transgéneros e mais, é tudo o que vem depois. O resto ndo sei. (Entrevistada 2)

Eu sei que sdo lésbicas, gays, bissexuais, pessoas trans, o “Q” é de publico queer,
das pessoas queer. E agora o “P” que eu ainda ndo compreendi teoricamente, mas
eu sei que sdo umas pessoas pans, né? E claro, “A+”, porque dai vai tendo também,
né? A gente tem pessoas hoje néo bindrias, vocé tem outras coisas que entram nesse
“mais” e que também vao vindo, vao vindo outras siglas depois. (Entrevistada 3)

Agora é tanta letra que eu ja ndo sei mais. (Entrevistada 4)
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As entrevistas revelam as diferentes formas como as pessoas compreendem as siglas, as
expansdes que elas sofreram ao longo do tempo e as complexidades associadas a identificacdo
e a categorizacdo das diversidades sexuais e de género. Para Louro (2004), as questdes de
género, sexualidade e educacdo sdo analisadas como discursos culturais que influenciam a
construcdo de identidades e como o corpo é um espaco de inscricdo destas narrativas, sendo
identidades que se tornam "corpos estranhos” em uma sociedade que, historicamente, tem
normatizado a heterossexualidade e a binaridade de género.

A expansao da sigla, ao longo do tempo, reflete as mudancas nas discussdes sobre género
e sexualidade, indicando um movimento cultural que busca reconhecer e validar as multiplas
formas de existir e experienciar o mundo, e o desconhecimento e/ou a incerteza em relagdo as
letras da sigla expressos pelas entrevistadas sugerem a necessidade de educacdo e informagéo,
assim como afirma Louro (2004) ao argumentar que a educacdo tem um papel crucial na
desconstrucéo de estereotipos e na promocao de uma compreensdo mais ampla das diversidades
e que para isso € necessario “refletir sobre as formas de viver a sexualidade, sobre as muitas
formas de ser ¢ de experimentar prazeres e desejo”, sendo importante também saber como
intervir “a fim de perturbar ou alterar, de algum modo, um estado de coisas que considera
intoleravel” (Louro, 2014, p. 57). Esta andlise vai ao encontro da fala da entrevistada 4 - "Agora
é tanta letra que eu ja ndo sei mais." - o que revela um desconforto com a crescente
complexidade da sigla, apontando para um desafio: como criar categorias que sejam inclusivas
e reconhecam a diversidade, sem tornar o discurso excessivamente complexo para a
compreensdo do publico geral?

Quando uma das entrevistadas também relata, a citar- “Depois que botaram esse monte
de letra do alfabeto eu j& ndo sei mais” -, também é possivel compreender que hd uma vigilancia
dessas memorias, uma vigilancia em manter certos padrées de normatividade e sobre quais
informacdes sdo consideradas importantes ou relevantes em um ambiente educacional. 1sso
pode ser devido a uma resisténcia, consciente ou ndo, em abordar temas que desafiam normas
tradicionais de género e sexualidade ou a auséncia de um engajamento ativo com esses topicos
por parte das/os docentes, como uma forma de vigilancia. Butterman (2012) discute a ideia de
que, para algumas pessoas, a ambiguidade em relagdo a sua identidade pode oferecer um certo
grau de protecdo em ambientes hostis. No contexto das/os docentes, a falta de conhecimento
sobre a sigla completa pode refletir um ambiente educacional onde a clareza e o entendimento
completo de todas as identidades ndo sejam incentivados ou valorizados, mantendo-se assim
uma "seguranca” na ambiguidade e no desconhecimento, a0 mesmo tempo, o fato de estarmos

discutindo a falta de familiaridade das/os docentes com a sigla completa que oferece uma
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oportunidade para maior visibilidade e educacdo. Reconhecer as lacunas no conhecimento pode
ser 0 primeiro passo para aborda-las, promovendo uma educagdo mais inclusiva e abrangente
sobre género e sexualidade.

Mas voltando a pergunta sobre qual seria a forma de se trabalhar a complexidade das
siglas, € importante destacar que ndo se pretende que as/os professoras/res memorizem todas as
letras e seus significados, mas que explorem as diferentes identidades de género e sexualidade
e como estas sdo produzidas e entendidas culturalmente. Louro (2004, 2011) salienta que as
identidades de género e sexualidade nao séo fixas ou binarias, mas sim fluidas e culturalmente
construidas. Ela sugere que se deve desafiar as normas binarias de masculino/feminino ou
heterossexual/homossexual para entender a vasta gama de identidades que existem. Portanto,
uma abordagem inclusiva comecaria por educar docentes e discentes sobre a natureza ndo
binaria e fluida das identidades e, em vez de se apegar rigidamente as categorias ou letras
especificas, pode-se adotar uma abordagem mais flexivel, em que a sigla sirva como um ponto
de partida para discussGes sobre diversidade. Para a autora, a complexidade inerente a
diversidade de identidades requer um esforco continuo da educagdo, mas uma educagdo que
ndo apenas transmite conhecimento, mas que problematize e interrogue as normas existentes, o
que seria também uma forma de promover discussdes e materiais educativos sobre as
identidades representadas na sigla, ajudando a descomplicar seu entendimento. Outra maneira
também seria centrar-se nas narrativas e experiéncias vividas das pessoas que essas letras
representam, tornando, assim, o discurso mais acessivel. Histdrias pessoais tém o poder de
humanizar conceitos abstratos e facilitar a empatia e o entendimento e as siglas LGBTQIAPN+
sdo mais do que apenas letras, trata-se de um convite a compreensdo e ao reconhecimento de
identidades humanas.

Trazendo estas analises sobre as siglas a luz das ideias de Halbwachs (2006), é possivel
pensar que elas, assim como a memdria, ndo sdo estaticas, mas sdo construidas e reconstruidas
ao longo do tempo. Elas sdo o produto de uma historia e lutas coletivas que formaram a
consciéncia e a memoria da comunidade LGBTQIAPN+. A sigla, em si, pode ser vista como
uma protecdo da memoria coletiva da comunidade, representando as vérias etapas de
reconhecimento e inclusdo. O autor argumenta que a memdria individual é influenciada pelo
grupo ao qual pertencemos, da mesma forma, a identificagdo com uma letra especifica da sigla
pode ser vista como um ato de lembranca e identificagdo com uma memdaria coletiva e/ou
histéria compartilhada, ou seja, uma forma de afirmar pertencimento e reconhecimento dentro
de um grupo mais amplo. Halbwachs (2006) também discutiu a importancia dos locais na

memoria coletiva. Os eventos significativos na historia LGBTQIAPN+, como as Revoltas de
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Stonewall, podem ser considerados locais de memdria que tém um impacto profundo na
formacdo da memoria coletiva da comunidade. A sigla, entdo, serve ndo apenas como um
lembrete das identidades, mas também dos eventos e das lutas que moldaram essas historias e
que promovem politicas publicas de enfrentamento a preconceitos.

Fazer essa pergunta nas entrevistas, sobre o conhecimento das siglas, foi um meio de
entender o que as professoras conheciam sobre a temética, mas também compreender que as
siglas sdo oriundas de politicas publicas voltadas para esse grupo no ambito de debater e sugerir,
de maneira organizada e assegurando o envolvimento da comunidade, bem como as diretrizes
que guiardo as atividades das autoridades governamentais. Desta forma, me parece importante
trazer um pouquinho do histdrico da sigla, contextualizadas em um artigo escrito por Moreira

(2022, p. 4) ao abordar a temaética, no qual sublinha que:

Com as recentes mudangas, atualizagdes e novas descobertas, é muito comum
encontrarmos pessoas que ndo sabem os significados das letras que compdem a sigla
LGBTQIAPN+. O movimento que, no Brasil, nos idos anos de 1990, nasceu com a
sigla GLS, acrénimo de gays, Iésbicas e simpatizantes, busca lutar pelos direitos e
inclusdo de pessoas de diversas orientagbes sexuais e identidades de género, que vem
crescendo ao ponto de incluir pessoas ndo heterossexuais e ndo cisgéneras.
Certamente, houve a necessidade de acrescentar novas letras a sigla, chegando a nove
letras e o caractere mais, gerando ainda mais ddvida quanto ao significado de cada
uma delas (Moreira, 2022, p. 4).

Nos anos 60 e 70, surgiu uma forte mobilizacdo pelos direitos civis dos gays,
especialmente ap6s a Rebelido de Stonewall em 1969. "Gay" tornou-se uma palavra
popularmente usada, principalmente referindo-se a homens homossexuais. Mais tarde, a
inclusdo explicita de "Lésbica" reconheceu a necessidade de visibilidade especifica para
mulheres homossexuais, dadas as intersecdes entre opressdo homofobica e sexista que
enfrentavam. O autor também destaca o significado de cada sigla, os quais transcrevo e analiso

no quadro a seguir (Quadro 7):

Quadro 7 - Identificacdo das siglas e significados sobre a representatividade da comunidade
LGBTQIAPN+, bem como as suas respectivas bandeiras

LGB (Lésbicas, Gays, Bissexuais): Inicialmente, o foco principal estava nessas
trés categorias.

A comunidade buscava reconhecimento e
direitos, principalmente, para lésbicas, gays e
bissexuais.
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LGBT (Transgéneros):

A inclusdo do "T" representou um marco
importante, reconhecendo que as questdes de
identidade de género também fazem parte da
luta por direitos e aceitacdo.

LGBTQI (Intersexo):

A inclusdo da letra "I" simboliza um
reconhecimento das pessoas intersexo, que
tém caracteristicas sexuais que ndo se
encaixam nas tipicas definicdes de masculino
ou feminino.

A adicdo do "A" destaca a comunidade
assexual, pessoas que ndo experienciam
atracdo sexual, expandindo ainda mais a
abrangéncia da sigla.

A letra "P" foi incorporada para incluir
pansexuais, pessoas que podem ser atraidas
por individuos de qualquer género ou
identidade de género.
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LGBTQIAPN (Nao-binarios):

"N" foi adicionado para representar pessoas
que ndo se identificam como exclusivamente
masculinas ou femininas, conhecidas como
ndo-binérias.

LGBTQIAPN+:

O sinal de "+" foi acrescentado para indicar a
inclusdo de outras identidades de género,
orientacdes sexuais e expressdes de género
que ainda podem nao estar contempladas.

Fonte: Moreira, 20221,

Nesse contexto, fica claro o quanto as siglas fazem parte desse processo de valorizacéao e

para criacdo de politicas publicas LGBT, a fim de criar estratégias para a diminuicdo dos

preconceitos.

Outra pergunta feita durante as entrevistas foi sobre a elaboracgéo e a execucao de projetos

na escola que envolvem as questdes da diversidade de género e sexualidade. Muitas respostas

vieram com o viés do curriculo oculto, como um trabalho isolado, temética que analiso na

categoria anterior, porém me chamou a atencdo a fala de uma das entrevistas ao mencionar sua

aproximacdo com a tematica e com a elaboragdo de projetos somente a partir de sua entrada

como professora na rede de ensino de Porto Alegre:

Mas acho também que a rede, ela tem esse... Eu ndo sei se ela ainda tem esse
diferencial. A rede mudou, né. Mas ela tinha muito isso do que a gente faz. Eu entrei
assim numa época que tinha o complexo tematico, tinha a pesquisa antropolégica,
tinha o “tu pensar”. Eu ainda recordei com a minha colega que n6s, na época, a gente
fez um guarda-chuva que tinham as tematicas de educacdo popular, educacédo
antirracista e educacdo antidiscriminatdria. A gente teve isso, a gente teve como
projeto isso na escola, pratica antidiscriminatdria (Entrevistada 2).

A entrevistada menciona que a rede municipal de Porto Alegre passou por mudancas ao

1 MOREIRA, Geraldo Eustaquio. Dossié LGBTQIA+ na Educaco. In.: POR TRAS DO MONOGRAMA DO
MOVIMENTO LGBTQIAPN+: VIDAS, REPRESENTATIVIDADE E ESCLARECIMENTOS. Revista

emporis (a¢do), [S.1.], v. 22, n. 2, jul./dez. 2022.
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longo do tempo, sugerindo que a memdria coletiva do grupo de profissionais da educacéo
também mudou. Ela destaca que, em um determinado periodo, havia um complexo tematico
que envolvia tematicas que eram centrais para a rede e representavam um compromisso com
praticas educacionais inclusivas e socialmente engajadas. A menc¢éo ao tu pensar indica que a
reflexdo critica e o questionamento eram valorizados dentro dessa rede, alinhando-se a ideia de
Halbwachs (2006), de que a memdria coletiva € moldada pela interacdo social e pelo
compartilhamento de ideias. Além disso, a entrevistada recorda a elaboracdo de um projeto
relacionado a pratica antidiscriminatoria na escola, o que sugere que a memoria coletiva da rede
inclui um compromisso com a promog¢édo da igualdade e a luta contra a discriminagdo no
contexto educacional. Gondar (2016) explora a memaoria em uma perspectiva mais subjetiva e
individual. No entanto, a interacdo social e o contexto desempenham um papel importante em
sua abordagem, a entrevistada, ao mencionar sua colega e o projeto, destaca como a memoria é
compartilhada e construida em conjunto com outros membros da rede.

Interessante mencionar que a Rede Municipal de Educagéo de Porto Alegre tinha um dia
da semana no qual as/os docentes tinham trés periodos para se reunirem e debaterem propostas
e planejamentos escolares, era 0 momento do “pensar”, como relata a entrevistada, momento
em que projetos como o do “Guarda-chuva” ganhavam vida e iam ao encontro da proposta da
rede criada pela Gestdo do Prefeito Leonel de Mouro Brizola em 1955, com o objetivo de
“concentrar todos os esfor¢os possiveis no campo educacional, visando o ensino primario € o
problema da alfabetizacdo em geral num programa, enfim, que se poderia denominar de
educacdo popular” (Secretaria Municipal de Educagao, 2023).

A educacdo popular enfatiza a participacdo ativa das/os alunas/os e a promoc¢do do
didlogo, na qual ndo s&o vistos como receptoras/es passivas/os de conhecimento, mas como
participantes ativos no processo de aprendizagem, atrelando o conteudo curricular as
experiéncias e contextos de vida das/os discentes, reconhecendo que o conhecimento é
construido a partir das experiéncias individuais e coletivas. Para Freire (1991), uma educacao
popular incentiva o desenvolvimento do pensamento critico e da consciéncia social,
encorajando estudantes a questionar, refletir e analisar questdes sociais e politicas. O autor
enfatiza que somente através da conscientiza¢do e compreensao critica das estruturas sociais e
politicas é possivel perturbar a opresséo e que as/os educadoras/es devem ajudar as/os alunas/os
a se tornarem conscientes de sua realidade e a refletir sobre ela para poderem agir e transforma-
la. Por esse motivo também que as escolas da rede publica municipal de Porto Alegre sempre
possuiram autonomia para trabalhar com suas/seus alunas/os tematicas que, embora ndo

estivessem previstas de forma explicita em seus curriculos, sempre que surgiam, eram
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debatidas.
Dando continuidade as memadrias das professoras entrevistadas em relagdo aos projetos
envolvendo género e sexualidade no ambiente escolar, algo que chamou minha atencédo foi a

promocao do “Dia do Orgulho Lésbico”, como um dia implementado no calendario escolar.

Um momento que foi meu primeiro ano a ser iniciado na prefeitura, que teve a
apresentacéo do calendario do ano com o calendario escolar da rede e depois o
calendario elaborado para a nossa escola, com seus eventos e tudo. E tinha ali no
calendario o Dia do Orgulho Léshico, que ndo tem nada de nossa escola. N&o &, isso
nao ¢ de rede, né? E enfim, E outras pautas, outras datas, outras comemoragdes ndo
eram postas, né? (Entrevistada 1)

No trecho é possivel perceber que a entrevistada expressa surpresa ou questionamento
guanto a essa inclusdo, sugerindo que essa data ndo tinha relevancia direta para a escola ou para
arede educacional em geral. Além disso, ela menciona que outras pautas, datas e comemoracoes
ndo foram incluidas no calendario escolar, indicando uma possivel falta de abordagem
equilibrada e inclusiva de outras quest@es importantes para a comunidade escolar. Mas o que
me parece € que hd um movimento no ato em colocar essa data no calendario de reconhecimento
e validacdo da identidade léshica dentro do espaco escolar. Na se¢do seguinte retomo esse
trecho da entrevistada e me proponho a explorar outras tematicas que dele emergem.

Pollak (1992) enfatiza que a memoria é uma construcdo social, sujeita a negociacoes e
disputas e a inclusdo dessa data pode ser uma forma de dar visibilidade a um grupo
historicamente marginalizado e de combater o siléncio em torno de questfes de diversidade
sexual, ¢ uma forma de manter a memdria que ndo quer ser esquecida, que deve estar registrada
no papel e ndo apenas nas lembrancas, uma memoria que nao pode ser silenciada. PollaK (1992)
nos diz que o siléncio pode ser tanto uma estratégia de esquecimento quanto uma forma de
resisténcia. Nesse contexto, o que é omitido no calendario pode revelar tanto as prioridades da
instituicdo quanto as tensdes e resisténcias em relagéo a determinados temas ou eventos.

Ha tantas festas religiosas como Dia de Sdo Jodo e Natal que sdo naturalizadas e quase
nunca contestadas que me pergunto: Sera que se fosse colocado um outro dia no calendario,
como o dia de Cosme e Damido - santos que, segundo o catolicismo, protegem as criangas -,
haveria esse descontentamento? Haveria questionamentos sobre sua importancia ou o quanto a
data poderia influenciar na formac&o da identidade das criangas? Claro que aqui é um exemplo
imaginario e que dificilmente aconteceria, mas cabe se perguntar para que haja uma reflexdo
sobre 0 que é socialmente aceito e o que ndo, o que € naturalizado e o que € questionado, sobre

as memdarias que devem permanecer e as que devem ser silenciadas. Tal reflexdo nos leva a
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pensar como as escolhas feitas em relacdo a memaria e ao que é celebrado ou omitido em um
calendario escolar s&o indicativas das dindmicas sociais, culturais e politicas da instituicao,
refletindo as negociagdes continuas em torno da identidade coletiva e da incluséo.

O desconforto da entrevistada também se da por acreditar que esse dia sO foi
implementado devido a sexualidade das mulheres que estavam na equipe diretiva na ocasido.
Ela relata que a diretora e a coordenadora eram lésbicas e que, inclusive, participavam de varios

movimentos politicos:

Eu acho que era por questdes bem pessoais até. Mais da coordenacgdo, penso eu, né?
E que quando a gente t& fora, a gente t4 em sala de aula, a gente também no percebe
tudo, né? Mas ela era presidente da Liga Nacional Brasileira, sei la, das lésbicas. Ela
tinha toda uma questé&o politica, né? E participava de varios movimentos em Brasilia,
era representante nacional disso. Entdo tinha essa bandeira muito forte. E ai, na
propria equipe gestora elas acabavam escolhendo por afinidade, por esse perfil, né?
E ai fortalecia, porque tudo que vinha da dire¢do e da superviséo, ja que eram todas
as pessoas politicamente engajadas nessa causa, era meio que inevitavel, né?
(Entrevistada 1)

A entrevistada 4 - que promoveu a mudanca nos livros da biblioteca da escola, porque
gostaria que as criangas ndo lessem apenas livros de princesas -, durante a conversa se
autodeclara léshica - Tem a ver com a minha vida mesmo assim, né, pessoal, né? Porque eu na
verdade sou lésbica. Desta forma, € possivel perceber a conexao entre a identidade pessoal da
entrevistada e seu trabalho na escola, enfatizando a importancia de educadoras com a promocao
da diversidade e inclusdo nas instituicdes de ensino. Isso também ressalta a relevancia do
engajamento pessoal e da experiéncia de vida dessas profissionais, o que me fez pensar: sera
gue apenas as professoras que se dizem homossexuais promovem o debate? Por qué? E por que
isso incomodou a entrevistada 1 que diz achar que o "Dia do orgulho Iésbico” no calendario
ndo seria algo relevante para a escola?

Para Figueiredo (2022), docentes LGBT encontram no trabalho da teméatica uma forma
de lidar com preconceitos por eles também vivenciados dentro da escola, seja por estudantes
ou, até mesmo, colegas. O autor relata que cada professor ou professora LGBT desenvolve suas
proprias estratégias para serem aceitos e incluidos em seus ambientes de trabalho, que, em
relacdo a discriminacdo e ao preconceito baseados na identidade de género e orientagdo sexual
no ambiente escolar, enquanto docentes, sempre existem, mas, ao longo do tempo, as pessoas
vao superando esses obstaculos, devido a implementagéo de politicas e discussdes sobre o tema,
e que ¢ a presenca de profissionais LGBT na escola desempenhou um papel fundamental para

que isso acontecesse (Figueiredo, 2022).
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A autodeclaracdo da educadora como lésbica também pode refletir a abordagem de
Deleuze sobre a importancia da subjetividade no processo educacional. Gallo (2007),
interpretando Deleuze, argumenta que a educacdo deve ser um processo de criacao de si, em
que a singularidade de cada individuo é valorizada, desta forma, a identidade pessoal de
professora/es € uma parte integral de sua pratica pedagdgica, ndo existe naturalidade, enquanto
professoras/es, ndo somos plasmas - elementos sem cor e forma definida - temos sim
posicionamentos, a questdo &, se estamos dentro ou ndo das normas quando os tencionamos. E
isso fica evidente na reacéo de desconforto em relacéo a inclusdo do "Dia do Orgulho Lésbico”
no calendario escolar, como uma manifestacdo de resisténcia a essa ruptura com o modelo
educacional normativo. Gallo (2007), utilizando Deleuze, fala de "linhas de fuga” como
maneiras de escapar das estruturas dominantes e criar espacos de possibilidade, a incluséo de
datas significativas para a comunidade LGBTQIAPN+ no calendério escolar pode ser entendida
como uma linha de fuga, uma ruptura com o curriculo tradicional e uma abertura para novas
formas de pensar e ser. A énfase na diversidade e inclusdo nas escolas, como promovida pela
professora lésbica, desafia as estruturas de poder tradicionais, o que vai ao encontro das ideias
de Gallo (2007), quando sugere que a educacao deve ser um espaco de questionamento e desafio
as normas estabelecidas, promovendo uma sociedade mais inclusiva e menos discriminatoria.

Ainda na linha da elaboracdo de projetos nas escolas voltados ao combate a LGBTfobia,

a entrevistada 1 ressalta ndo ter conhecimento de tal prética:

Em especifico, ndo. A gente trabalha muito dentro da questdo dos circulos
restaurativos, né? Desse trabalho, assim como as turmas de um modo geral. Entéo,
até em funcdo da pandemia de tudo mais. Entdo. Mais as questdes mesmo de
convivéncia como um todo, né? Dessa cultura da paz ele é mais amplo, né?
(Entrevistada 1).

A entrevistada 3 relata ter existido projetos do 6° ao 9° ano, mas nao consegue detalha-

los, ja que atua apenas nos anos iniciais:

Ele ainda esta com um orientador, que é o Ezequiel, que faz um trabalho muito legal
nesse sentido. Nos anos do sexto ao nono, que era o0s anos que ele acompanhava e vi
trabalhos propostos pela supervisao ainda antes da pandemia, nesse sentido também
(Entrevistada 3).

Na fala da entrevistada 1, fica evidente uma falta de conhecimento especifico sobre
praticas direcionadas ao combate da LGBTfobia. Ela menciona o trabalho com circulos
restaurativos e a promocdo de uma cultura de paz, mas ndo ha mengéo explicita a projetos que

abordem a tematica da diversidade sexual e de género. Isso sugere que, embora existam esforcos
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para promover um ambiente escolar harmonioso e inclusivo, a questdo da LGBTfobia pode ndo
estar sendo diretamente enfrentada ou pode estar sendo abordada de forma mais genérica dentro
de um contexto mais amplo de convivéncia. Por outro lado, a entrevistada 3 menciona a
existéncia de projetos nos anos do sexto ao nono, que sdo acompanhados pelo orientador da
escola. No entanto, ela ndo consegue detalhar esses projetos, uma vez que atua apenas nos anos
iniciais. Isso indica que, embora possam existir iniciativas especificas para os anos finais do
ensino fundamental, a falta de detalhamento e a limitacdo da atuacéo da entrevistada impedem
uma compreensao clara do escopo e da eficacia desses projetos.

J& a entrevistada 2 fala, como mencionado na secdo anterior, sobre o projeto “Guarda-

chuva’:

Eu ainda recordei com a minha colega que nés, na época, a gente fez um guarda-
chuva que tinham as teméticas de educagdo popular, educacdo antirracista e
educacdo antidiscriminatoria. A gente teve isso, a gente teve como projeto isso na
escola, pratica antidiscriminatéria (Entrevistada 2).

No trecho, é possivel estabelecer uma conexdo significativa entre as préaticas educacionais
mencionadas e 0s objetivos delineados no Plano Municipal de Educacdo de Porto Alegre nos
anos de 2003 e 2015. A meng¢do ao "Guarda-chuva" que abarcava tematicas de educacao
popular, antirracista e antidiscriminatoria indica uma abordagem holistica e inclusiva da
educacdo, alinhada aos principios do plano. O Plano Municipal de Educacdo de Porto Alegre
enfatizava a necessidade de promover uma educacdo que respeite a diversidade e combata todas
as formas de discriminacao, seja ela racial, de género, sexual, ou de qualquer outra natureza. A
pratica antidiscriminatéria mencionada pela entrevistada reflete esse compromisso,
demonstrando uma aplicacdo concreta dos objetivos do plano no ambiente escolar. O PMEPOA
no ano de 2003 menciona, ainda que brevemente, as palavras género e sexualidade no item
5.1.4, em seu 13° objetivo - “garantir uma formagao continuada e sistematica dos educadores/as,
na busca de uma educacéo de qualidade social, ética, plural, antidiscriminatoria, contemplando
as temaéticas dos direitos humanos, sexualidade, género e etnias, Estatuto da Crianca e do
Adolescente, gestao democratica, mediag¢ao de conflitos e cultura de paz” (Plano Municipal de
Educacao de Porto Alegre, 2004, p. 55).

A mencéo as palavras género e sexualidade ganha forcas no PMEPOA (2015-2025), que
possui vigéncia de 10 anos e que vai ao encontro do PNE - “com vistas ao cumprimento do
disposto na Lei 13005/14 do Plano Nacional de Educagdo — PNE Lei Municipal n°® 8.198/98 -

que cria o Sistema Municipal de Ensino de Porto Alegre e no artigo 214 da Constituicao
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Federal”. O documento se apresenta mais bem estruturado e aborda de forma mais concisa as
questdes voltadas para género e sexualidade. “Faz-se necessario que, nessa proposta de PME,
fique efetiva a busca do cumprimento de todas as leis dos Direitos Humanos, dos Direitos da
Mulher, da Diversidade de Género e Sexualidade, da Diversidade e da Inclusdo nos processos
educativos” (Plano Municipal de Educacgéo de Porto Alegre, 2004, p. 55).

Dentre as varias estratégias propostas no PMEPOA (2015-2025), é possivel verificar que
0 documento apresenta a necessidade de incorporar e assegurar a discussdo de género e
diversidade sexual na politica de valorizacdo e formacdo dos profissionais da educacdo,
estruturando essas politicas de formacdo com verbas garantidas e agdes articuladas, visando
abordar no curriculo do ensino basico o estudo de género, diversidade sexual e orientacdo
sexual, aléem de combater o preconceito e a discriminacéo. Propde-se a criacdo de uma comissao
de articulacdo colaborativa para a correcdo imediata de conteddos discriminatérios nos
materiais didaticos e curriculos, seguindo os principios do Plano Nacional de Politicas Publicas
para a Cidadania LGBT e o Programa Brasil sem Homofobia (Plano Municipal de Educacéo de
Porto Alegre, 2015-2025).

O documento enfatiza a implementacdo de politicas especificas de acesso e atendimento,
bem como politicas curriculares focadas na garantia do direito a diversidade de género, a
identidade de género, a orientacdo sexual e a raca/etnia, em conformidade com as leis federais.
O texto também destaca a importancia de garantir a producdo e a distribuicdo de materiais
pedagdgicos que promovam a igualdade racial e de género, bem como a prevencdo da evasdo
escolar motivada por preconceito e discriminacdo. Por fim, ressalta a necessidade de garantir,
no projeto politico-pedagdgico das instituicdes, o respeito as diversidades da juventude e as
especificidades do publico LGBT nas escolas, incluindo o acesso de transexuais e travestis aos
banheiros de acordo com sua identidade de género, e a destinacdo de verbas publicas para
campanhas de combate ao preconceito étnico-racial e de Homofobia (Plano Municipal de
Educacao de Porto Alegre, 2015-2025).

Os temas transversais tambem recebem destaque, ainda que pela sua fragilidade em ser
um dos poucos documentos que menciona as relacdes de género. A entrevistada 4, a qual
menciona o projeto da biblioteca, também evidenciado na secdo anterior, ressalta: “Ndao é uma
questdo transversal, isso é uma balela, né? E uma quest&o fundante, ela tem que ser o centro
disso” (Entrevistada 4).

Em ‘Orientagdo Sexual’ nos temas transversais dos Parametros Nacionais Curriculares
(Brasil, 1998), o documento aborda as relagOes de género, destacando que padrbes de

comportamento distintos sdo ensinados a homens e mulheres desde cedo, baseados em
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representacdes sociais e culturais. O conceito de género é apresentado como uma construgao
social que se diferencia do sexo bioldgico, ressaltando que as nogdes de "masculino” e
"feminino” sdo moldadas pela sociedade. O documento também esclarece que as diferencas
entre 0os comportamentos e posi¢cdes ocupadas por homens e mulheres na sociedade nédo séo
determinadas pela natureza, mas sim por construcGes sociais. Ele aponta que historicamente
essas diferencas tém privilegiado os homens, resultando em desigualdades de oportunidades. O
documento reconhece que, apesar das mudancas nos costumes e valores nas Gltimas décadas,
ainda persistem discriminacgdes relacionadas ao género, muitas vezes veladas, essas diferencas
no comportamento de homens e mulheres influenciam a vivéncia da sexualidade, os
relacionamentos amorosos e as interagdes humanas em geral (Brasil, 1998).

Ao analisar o documento, cabe destacar que identidade de género é um aspecto
fundamental na compreensdo da diversidade humana, referindo-se a maneira como 0s
individuos se percebem e se identificam em relacdo ao género, que pode ou nao corresponder
ao sexo atribuido ao nascer. A falta de abordagem desse conceito no documento educacional
limita a compreensdo da complexidade das questdes de género e perpetua uma visdo binaria e
restritiva, ainda que ressaltando suas diferencas como construgdes sociais.

Ao ndo mencionar a identidade de género, o documento falha em reconhecer as
experiéncias de pessoas transgénero, ndo binérias e outras identidades de género ndo conformes.
Isso pode contribuir para a invisibilidade e a marginalizacdo desses grupos dentro do contexto
educacional e da sociedade em geral, o que vai ao encontro da fala da entrevistada 4.

Embora existam documentos educacionais que defendem a abordagem das relacdes de
género e sexualidade nas escolas, os projetos relacionados ndo séo apresentados de forma clara.
As professoras tém dificuldade em detalha-los e, apesar de estarem frequentemente envoltos
em discursos de inclusdo, eles carecem de transparéncia e estrutura mais complexa no que diz
respeito a projetos especificos voltados para o combate a homofobia. As falas revelam uma
lacuna na comunicacédo e na disseminacao de informacdes sobre projetos especificos voltados
ao combate a LGBTfobia nas escolas. Sugerem que a abordagem dessa tematica pode estar
fragmentada ou diluida em préticas mais gerais de promocédo da convivéncia e da cultura da
paz, sem um foco claro na questdo da diversidade sexual e de género.

Pollak (1989) ressalta em seus estudos o que chama de “funcdo do nao-dito”, termo que
se refere ao papel que os siléncios, as omissdes e as lacunas tém na construcdo da memdria
coletiva e na maneira como as sociedades lidam com o passado. De acordo com Pollak (1989),
0 "ndo dito" ndo é simplesmente a auséncia de fala ou informacao, mas uma estratégia ativa de

esquecimento ou de ocultacdo que pode ser usada para diversos fins, como a protecdo de
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identidades coletivas, a manuten¢do da coesdo social ou a preservacdo do poder. “Por
conseguinte, existem nas lembrancas de uns e de outros zonas de sombra, siléncios, "ndo-ditos".
As fronteiras desses siléncios e "ndo-ditos” com o esquecimento definitivo e o reprimido
inconsciente nao sao evidentemente estanques e estdo em perpétuo deslocamento” (Pollak,
1989, p. 3).

A citacdo de Pollak sobre as "zonas de sombra, siléncios e 'ndo-ditos™ nas lembrancas
pode ser aplicada para analisar as falas das entrevistadas. Essa perspectiva sugere que as lacunas
na comunicacdo e na divulgacdo de informacdes sobre projetos especificos de combate a
LGBTfobia nas escolas podem ser vistas como manifestacbes dessas zonas de sombra e
siléncios na memoria coletiva dos educadores. A dificuldade das professoras em detalhar os
projetos e a falta de transparéncia e estrutura mais complexa nos projetos especificos para o
combate a homofobia podem ser interpretadas como "nao-ditos” que persistem nas préaticas
educacionais. Esses siléncios podem ser resultantes de tabus sociais, medos de confronto ou até
mesmo da falta de conhecimento adequado sobre como abordar a tematica de género e
sexualidade de forma eficaz.

A fragmentacdo ou diluicdo da abordagem da tematica de género e sexualidade em
praticas mais gerais de promocao da convivéncia e da cultura da paz, sem um foco claro, pode
ser vista como um deslocamento desses siléncios e "ndo-ditos" para areas menos controversas
ou ameagadoras. E necessario reconhecer e enfrentar essas zonas de sombra e siléncios na
memoria coletiva das/dos educadoras/res para desenvolver e implementar projetos especificos
e eficazes de combate a LGBTfobia nas escolas. 1sso requer um esforco consciente para
aumentar a transparéncia, aprofundar o entendimento e promover uma abordagem mais focada
e estruturada para a temética de género e sexualidade na educacéo.

Embora existam politicas publicas direcionadas ao combate da LGBTfobia no ambiente
escolar, verifica-se que as docentes ndo tém conhecimento dessas politicas. Ainda que algumas
professoras facam referéncia ao trabalho com diversidade e incluséo, elas ndo conseguem

identificar essas politicas de forma explicita em suas praticas pedagogicas:

Entrevistadora: Vocé j& ouviu falar em politicas publicas voltadas para o publico
LGBT?

Entrevistada 4: J4, mas ndo as conhego muito. Ja ouvi falar, sei que tem, sei que tem
muita cobranca nesse sentido. Sei que tem algumas coisas na questédo das mortes das
pessoas trans, homossexuais, mas sei que existem algumas politicas também na area
da salde, tanto de prevencao como de tratamento de algumas doengas, mas assim se
eu te disser que td extremamente a par, nao é verdade. N&o sei te dizer tudo de politica
publica que teria para esse publico.

A entrevistada 4, ao responder a mesma pergunta, também relata ndo ter conhecimento:
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“Né&o sei mais te dizer. Conhego nuances, conheci la esse povo que faz essas discussdes até
juridicas e tal, mas politica publica eu ndo sei se tem muita”. Observando os trechos, ¢ possivel
lembrar Hooks (2017) que ressalta a importancia de uma pedagogia engajada que desafia as
estruturas de opressdao e promova a emancipacdo. A partir dessa Otica, a dificuldade das
professoras em falar sobre as politicas publicas para o publico LGBT pode ser vista como uma
falha do sistema educacional em fornecer uma formacdo que capacite as/os educadoras/res a
lidar com questdes de diversidade e inclusdo de maneira critica e eficaz. A referéncia ao trabalho
com diversidade e inclusdo, sem um conhecimento concreto das politicas publicas, indica uma
abordagem superficial a questdo da LGBTfobia e essa superficialidade me parece ser resultado
de uma pedagogia que ndo incentiva a transgressao das normas sociais dominantes e a
desconstrucédo das ideologias que perpetuam a discriminacéo.

Percebo nas falas das entrevistadas que essa falta de conhecimento explicito sobre as
politicas publicas especificas para o combate a LGBTfobia sugere que o sistema educacional
pode estar falhando em criar espagos de dialogo aberto e critico sobre questGes de género e
sexualidade. Isso pode ser um reflexo de uma cultura escolar que evita tépicos considerados
controversos ou politicamente sensiveis, limitando assim a capacidade dos educadores de
abordar essas questdes de forma significativa. A politica e a religido tém caminhado juntas no
que diz respeito ao Ultimo governo de Bolsonaro (sem partido). Esse também pode ser um
motivo pelo qual ndo existem projetos explicitos para 0 combate a LGBTfobia. Diante disso,
em busca de respostas, pretendo aprofundar esse aspecto na proxima secdo, com o objetivo de

compreender como essas relacdes podem interferir na promoc¢éo do combate a LGBTfobia.

4.3 “Porque isso estava efervescente no momento e tudo se silenciou”

No ano de 2023, a Coordenacao de Gestdo Pedagdgica, juntamente com a Assessoria de
Educacdo em Direitos Humanos e RelagBes Etnico-Raciais, da Secretaria Municipal de
Educacdo de Porto Alegre, de forma inédita no municipio, apresentou a Rede o Projeto
intitulado “Sinal Vermelho”. Esse Projeto busca enfrentar uma grave situacdo de violéncia
hiperendémica no Brasil, agravada pelas desigualdades estruturais decorrentes do
patriarcalismo e do colonialismo, visando educar estudantes e professoras/es sobre as diversas
formas de violéncia do género, como fisica, psicolégica, moral, sexual e institucional, que
ocorrem tanto em espagos publicos quanto privados e sdo frequentemente normalizadas e
toleradas na sociedade.

As estatisticas destacadas pelo projeto revelam a gravidade do problema no Brasil, com
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altas taxas de feminicidios, estupros e violéncia doméstica, afetando desproporcionalmente
mulheres negras. Além disso, a violéncia contra a comunidade LGBTQIAPN+ também é
alarmante, com aumentos significativos em homicidios, lesdes corporais e estupros. O Projeto
cita o Dossié da Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais (ANTRA), o qual aponta para
a necessidade urgente de intervencéo estatal para proteger os direitos humanos de pessoas trans
e travestis, especialmente em ambientes como banheiros e escolas.

Os gréaficos (Graficos 1 e 2) apresentados por Araujo, Nogueira e Cabral (2023) no Dossié
da Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais (ANTRA), referentes a classificacdo de
violagdes dos direitos humanos, apresentam os banheiros e as escolas em primeiro lugar,

enquanto locais de ocorréncia de tais violéncias.

Gréafico 1 - Locais onde ocorreram mais violacdes de direitos humanos em 2022

Redes sociais
Bar/festa/rastaurante
Via pablica
Agéncia de viagens
Midia

Agéncia bancéria
Policia Militar
Escola

Farmacia
Legislativo
Aeroporto
Hospital

Academia
Shopping

Sistema penitenciario
Pensdo

Comeércio
Aplicativo de carro
Feira agropecudria
Residéncia

Teatro

Inddistria

Secretaria de Sadide

xI
o

k3
(R

Praga

<]
o
s
1]

Fonte: Araljo, Nogueira & Cabral (2023).



107

Gréfico 2 - Tipos de violagbes de direitos humanos encontrados nos meios de comunicagao
em 2022
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Fonte: Araujo, Nogueira & Cabral (2023).

O projeto “Sinal Vermelho” ¢ uma resposta a esse cenario preocupante, buscando
promover a conscientizacdo e a educagdo sobre a violéncia de género nas escolas, como parte
dos esforcos para construir uma sociedade mais justa e igualitaria. Nele é ressaltado que, no
contexto das escolas, dados da Pesquisa Nacional sobre o Ambiente Educacional no Brasil,
realizada em 2016, revelam que 72% dos estudantes LGBTQIAPN+ reportaram algum tipo de
agressao, sendo 74% delas verbais e 36% fisicas, resultando, entre outros aspectos, no aumento
da auséncia escolar, com 58,9% dos estudantes faltando as aulas ao menos uma vez por més.

Como exposto, se trata de um projeto importantissimo, o qual fez brilhar meus olhos e
logo me levou a me candidatar para pensar em uma proposta de trabalho com o grupo de
estudantes da escola na qual eu estava atuando. Havia uma colega, professora de Educacéo
Fisica que também manifestou interesse, ela relatava uma série de situacdes que envolviam as
relacfes de género em suas aulas, das quais ela ndo estava conseguindo lidar. Apds conversar
com a professora de educacéo fisica sobre algumas dificuldades enfrentadas em nosso cotidiano
escolar, que também observamos em outras esferas, resolvemos pensar em um projeto para
apresentar aos estudantes. Entdo, chamamos nosso orientador da escola e lhe apresentamos

nossa proposta. Criamos o material e aguardamos ansiosamente 0 momento de aplicé-lo. Isso
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ocorreu em meados de agosto de 2023, e, ao final do ano, em dezembro, ainda ndo haviam sido
definidas as datas para a aplicacéo do projeto. Esse fato comegou a gerar desconforto, pois ndo
conseguimos compreender qual era a dificuldade em organizar um calendario para que
pudéssemos efetuar a proposta.

No ultimo més do ano, em uma conversa com meu orientador para saber o motivo pelo
qual o projeto ndo teria saido do papel, ele me apresentou o dilema que a escola estava
enfrentando. Ele relatou que algumas situacfes ocorreram na escola, nas quais algumas alunas
estavam se identificando como homossexuais. Em uma dessas situa¢des, uma das meninas teve
um desentendimento com um professor em sala de aula. A familia dessa menina foi chamada,
e sua mae, que era funcionaria da limpeza da escola e evangélica, proferiu a seguinte fala: “Eu
jamais aceitaria que minha filha fosse Iésbica, sou evangélica, isso ta errado ”. Diante dessa
situacdo, meu orientador expressou receio em propor um projeto para as/os alunas/os, ciente de
que havia uma mée na escola que seria contraria a iniciativa. Além disso, por ser alguém da
comunidade, isso poderia ocasionar um mal-estar entre a escola e a sociedade escolar.

Desde 2018, com a ascensdo do governo Bolsonaro ao poder no Brasil, a influéncia da
religido na educacéo bésica tornou-se mais evidente, refletindo um movimento mais amplo de
correntes conservadoras e religiosas na formulacdo de politicas educacionais. Este fendmeno
pode ser observado em diversas frentes, desde a influéncia nos contetdos curriculares até a
relacdo entre o Estado e grupos religiosos. Um dos aspectos mais marcantes desse periodo foi

a énfase crescente na educacao moral e civica, pautada em valores tradicionais e religiosos.

O governo Bolsonaro sinalizou que a disciplina de Educacdo Moral e Civica deve
retornar ao curriculo escolar. Em live realizada nesta quinta-feira 20, 0 ministro da
Controladoria-Geral da Unido, Wagner de Campos Roséario, afirmou que cartilhas
direcionadas aos primeiros anos do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) estdo prontas
e devem chegar as escolas em 2021 (Carta Capital, 2020).

Em 2017, durante o governo de Michel Temer do MDB (Movimento Democratico
Brasileiro), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sofreu alteragdes significativas, e uma
das mudancas mais controversas foi a inclusdo do Ensino Religioso como componente
curricular obrigatério no ensino fundamental. A alteracdo do artigo 33 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), que trata do Ensino Religioso, foi um ponto crucial nas

discussdes sobre a inclusdo dessa disciplina na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).




Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo
basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. (Redacdo dada pela Lei n° 9.475, de
22.7.1997)

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
conteidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e admisséo
dos professores. (Incluido pela Lei n°® 9.475, de 22.7.1997)

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacdes religiosas, para a defini¢cdo dos contetidos do ensino religioso.

Antes da alteracdo, o artigo 33 da LDB estabelecia que o Ensino Religioso era parte
integrante da formacdo basica do cidaddo, mas sua oferta era facultativa, e, quando realizada,
deveria respeitar a diversidade cultural religiosa do Brasil, proibindo quaisquer formas de
proselitismo. O ensino deveria ser ministrado de acordo com as matrizes curriculares das redes
de ensino, garantindo o respeito a diversidade religiosa e cultural.

A alteracdo do artigo 33, realizada em 2017, veio a reforcar a obrigatoriedade do Ensino
Religioso nas escolas publicas e privadas do ensino fundamental, determinando que ele deve
ser oferecido no horério regular das escolas, embora a matricula nessa disciplina seja facultativa
para as/os alunas/os. Além disso, a alteracdo abriu espago para uma interpretacdo que permite
um enfoque confessional no Ensino Religioso, ou seja, vinculado a uma religido especifica, o
que gerou preocupacdes sobre a manutencédo da laicidade do Estado e do sistema educacional.

Essa mudanca legislativa impactou diretamente a BNCC, que passou a incluir o Ensino
Religioso como um componente curricular obrigatério, definindo objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para essa disciplina. A implementacdo dessa alteracdo continua sendo um
desafio para as redes de ensino, que devem equilibrar a oferta do Ensino Religioso confessional
e ndo confessional, respeitando a diversidade religiosa e a liberdade de crenca dos estudantes e
suas familias.

Com base nessas mudancas, o Referencial Curricular Gaicho, no ano de 2018, sob o
governo de José Ivo Sartori, também do MDB, sofreu alteragdes ao que tange ao Ensino
Religioso no Estado do Rio Grande do Sul. O Referencial Gaicho de Educagao é um documento
que estabelece diretrizes e orientagdes para a educagdo bésica no estado do Rio Grande do Sul,
Brasil. Ele foi elaborado para servir como um guia para os curriculos das escolas gauchas,
complementando e alinhando-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O Referencial Curricular Gaucho foi atualizado pela tltima vez em 2020. Essa atualizacao


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9475.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9475.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9475.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9475.htm#art1
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teve como objetivo principal adequar o documento as exigéncias da BNCC e as especificidades
regionais do estado, buscando garantir uma educacédo de qualidade que respeite as diversidades
culturais, sociais e ambientais do Rio Grande do Sul. O referencial aborda diferentes areas do
conhecimento e etapas da educacéo basica, incluindo educacéao infantil, ensino fundamental e
ensino médio. Em 2023, entra para a grade curricular das escolas municipais de Porto Alegre a
disciplina, com obrigatoriedade de 1 periodo de aula por semana. Com objetivos muito vagos,
as/os professoras/res se sentem perdidas/os. Na época eu trabalhava com um 4° ano da Educacéo
Basica e ndo tinhamos orientacdo alguma dentro das escolas, cada profissional fazia o que
entendia, ndo tivemos sequer uma formacao que nos ajudasse a pensar em como trabalhar essa
disciplina. Ja nos anos finais do Ensino Fundamental, ela passa a fazer parte integrante da
disciplina de Filosofia, uma manobra feita pela entdo secretaria Janaina Audino, porém ja

iniciada em 2021.

A Secretaria de Educacdo de Porto Alegre (Smed) anunciou, na sexta-feira (26), a
suposta manutengdo da Filosofia no curriculo do Ensino Fundamental da rede publica
da Capital. Contudo, a proposta prevé que a retomada da disciplina seja integrada ao
ensino religioso, reduzindo a frequéncia para um periodo por semana. O assunto foi
tratado em reunido entre a Prefeitura, representantes do Forum dos Diretores das
Escolas Municipais de Porto Alegre e a deputada Sofia Cavedon. No entanto, o
professor de Filosofia André Pares, que também é jornalista e mestre em
Comunicacdo, esclarece que apenas trés representantes da comunidade escolar
participaram da conversa. “Essa reunido ndo passou por nenhuma instancia coletiva
das e dos trabalhadores da educagdo”, critica. (Informandes na UFRGS, 2021).

Essa tendéncia alinha-se com a visao conservadora do governo, que busca reforcar o papel
da familia e dos valores cristdos na sociedade. Nesse contexto, o curriculo escolar passou a ser
campo de disputa, com debates acalorados sobre temas, como sexualidade, género e teoria da
evolucéo, que refletem a tentativa de moldar o ensino a partir de uma perspectiva conservadora
e religiosa.

A ascensdo do movimento Escola sem Partido é outro indicativo desse impacto religioso
na educacdo. Defendendo a neutralidade politica, ideologica e religiosa nas escolas, 0
movimento ganhou forgca durante o governo Bolsonaro. Embora alegue combater a
"doutrinagdo" nas escolas, criticos apontam que o movimento pode restringir a liberdade de
ensino e promover uma agenda conservadora e religiosa na educagdo. Além disso, 0
estreitamento das relagcfes entre o0 governo e grupos religiosos, especialmente evangélicos, teve
reflexos diretos nas politicas educacionais. A nomeacdo de lideres religiosos para cargos
importantes no Ministério da Educacdo, como é o caso de Milton Ribeiro, advogado e pastor

evangélico, € um exemplo claro dessa influéncia, que se estendeu a diversas areas da gestdo


https://prefeitura.poa.br/smed/noticias/acordo-permite-manutencao-da-filosofia-na-grade-curricular-das-escolas-municipais
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educacional.

Um dos desafios mais significativos desse periodo foi a preservacdo da laicidade na
educacdo. A Constituicdo brasileira estabelece a separacdo entre Estado e religido, mas o
aumento da influéncia religiosa nas escolas publicas colocou em Xxeque esse principio,
levantando questdes sobre o papel da religido no espaco educacional. Diante desse cenario,
surgiram debates e resisténcias por parte de educadores, pesquisadores e organizagcdes da
sociedade civil, que defendem uma educacdo laica, inclusiva e baseada em evidéncias
cientificas, o que gera disputa em torno da educacgédo no Brasil, refletindo, assim, uma tensao
mais ampla entre visdes de mundo distintas, na qual a religido ocupa um papel central na
definicdo dos rumos da politica educacional.

Voltando a situacdo da escola, a mae/funcionéria que nega a sexualidade de sua filha sob
0 Véu da religido, e dado todo o esforco que o governo anterior teve na manutencdo de uma
discurso conservador, me parece que meu orientador teve medo, medo de ir na contramao de
algo tdo enraizado, tdo afrontoso para aquela mée, o que vai ao encontrado do que elucida
Cabreira (2022), ao verificar que a politizacdo da educacdo sobre género e sexualidade tem
criado um "efeito inibidor" que afeta a disposicdo das/os professoras/es de tratar desses temas
em sala de aula e aponta em sua pesquisa que as/os professoras/es por ele entrevistados
relataram hesitacdo e medo de abordar a tematica.

Durante o governo de Jair Bolsonaro, no Brasil, professoras/es de todo o pais relataram
um aumento significativo no medo e na inseguranca ao abordar temas relacionados a género e
sexualidade em sala de aula. Eu tive medo, tive medo das familias, tive medo, quando estava
na escola particular de ser demitida e esse clima de temor foi alimentado por diversos fatores,
mas, em especial, o discurso governamental que adotou uma postura conservadora, criticando
abertamente a inclusdo desses assuntos na educagdo e cunhando o termo pejorativo "ideologia
de género", e iniciativas legislativas, como o projeto "Escola Sem Partido", que buscaram
restringir a liberdade dos educadores em discutir questdes politicas, ideoldgicas e de género, 0
qual eu abordo na préxima secdo (Cabreira, 2022). Embora muitos desses projetos ndo tenham
sido aprovados, eles geraram uma atmosfera de incerteza e receio entre as/os professoras/es,
que passaram a temer represalias legais e administrativas.

O aumento da pressao por parte de pais e grupos conservadores sobre as escolas teve
como consequéncia educadores enfrentando perseguicdo, ameacas e até agressoes verbais por
abordarem temas de género e sexualidade (Matuoka, 2017; Zinet, 2015). Diante desses desafios,
muitas/os professoras/es optaram pela autocensura, evitando tratar desses assuntos para nao

provocar conflitos com a comunidade escolar. Tais proposi¢des também me fazem compreender
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que, embora outros documentos viabilizem o trabalho voltado ao combate da LGBTfobia nas
escolas, eles ndo sejam explorados, como relato na se¢éo anterior, pelos mesmos motivos aqui
expostos.

Ao encontro do exposto, ao questionar sobre as mudancas governamentais da ultima
década e na influéncia delas dentro das escolas, no que tange ao combate & homofobia, a

entrevistada 4 menciona:

Havia uma discussdo nesse sentido de como trabalhar questdes e com esse publico,
que a gente, inclusive, tinha material que nunca chegou, O “kit gay”, né, que nem era
kit gay. Eram apostilas que se trabalhavam questdes LGBTQIA+ e a gente também
sabia que trabalhava vérias questfes de relacGes, de sexualidade, 6bvio que isso ndo
era pra criangas pequenas.

Mas afinal havia um projeto, havia todo um estudo, a gente sabia que era uma coisa
que tava efervescente naqueles anos ali de 2013, 14, que era a questdo de género e
sexualidade, isso era pra entrar nos planos municipais e federais e que foi sendo
cortado.

Foi feito todo um discurso fantasioso sobre isso, desde a mamadeira de piroca, kit
gay e livros que nunca nem chegaram, nem livros de histéria infantil, nem entravam
naquela apostila. Talvez por isso eu tenha pego muito dessa discussdo porque isso
tava efervescente no momento e tudo se silenciou (Entrevistada 4).

A transicdo de um governo de esquerda para um governo de direita no Brasil impactou
significativamente as politicas educacionais relacionadas as questdes de género e sexualidade.
Durante os governos do PT (Partido dos Trabalhadores), houve um esfor¢co para incluir
discussdes sobre diversidade sexual e de género no curriculo escolar, visando promover a
inclusdo e combater a discriminacdo, como é possivel visualizar ao longo dos documentos
apresentados até aqui. Isso também é evidenciado no trecho mencionado, que se refere a
materiais didaticos destinados a abordar questdes LGBTQIA+ e relacdes de sexualidade, 0s
quais estavam em consonancia com as discussdes efervescentes sobre género e sexualidade na
época.

No entanto, com a ascensao do governo de Jair Bolsonaro, caracterizado por uma agenda
conservadora, houve uma mudanca significativa nessa abordagem. A referéncia ao "kit gay" e
a "mamadeira de piroca™ no trecho ilustra como as politicas educacionais voltadas para a
inclusdo de questBes de género e sexualidade foram alvo de desinformacdo e distor¢do. O "kit
gay", um termo pejorativo usado por criticos para descrever os materiais didaticos que
abordavam a diversidade sexual, tornou-se um simbolo de polarizacgao politica, sendo utilizado
para mobilizar a opinido publica contra a incluséo dessas tematicas na educacao.

A mudanca de governo resultou no corte de iniciativas voltadas para a discussao de género

e sexualidade nas escolas, refletindo um movimento mais amplo de retracdo dos direitos
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LGBTQIAPN+ e um fortalecimento de discursos conservadores na sociedade brasileira. Esse
contexto evidencia a tensdo entre diferentes visdes de mundo e a influéncia da politica na
definicdo das agendas educacionais, especialmente no que diz respeito a diversidade e a
inclusdo. Seffner (2020) exemplifica esse contexto relembrando uma das falas de Jair

Bolsonaro:

O candidato que venceu, Jair Bolsonaro, ja anunciava de longa data que seu Governo
ndo iria aceitar supostas imposi¢es das minorias. Uma das falas mais claras acerca
dessa questéo foi feita em comicio na cidade de Campina Grande, em 8 de fevereiro
de 2017: ‘Deus acima de tudo. N3o tem essa historinha de estado laico ndo. O Estado
¢ cristdo e a minoria que for contra que se mude. Vamos fazer o Brasil para as
maiorias. As minorias tém que se curvar para as maiorias. As minorias se adequam ou
simplesmente desaparecam’ (Seffner, 2020, p. 5).

O discurso do entdo candidato Jair Bolsonaro, expresso em comicio na cidade de Campina
Grande, reflete uma visdo da qual possui implicacdes significativas para a educacdo e as
politicas publicas voltadas para o combate a LGBTfobia. Sua afirmacao de que "Deus acima de
tudo" e arejeicdo da ideia de um Estado laico indicam uma perspectiva que privilegia uma visao
religiosa especifica na conducdo das politicas governamentais, o que leva a uma marginalizacdo
de outras crencas e a imposicdo de valores religiosos na formulacdo de politicas publicas,
incluindo as educacionais.

Ao afirmar que "O Estado é cristdo e a minoria que for contra que se mude", Bolsonaro
sugere uma exclusdo das minorias das deliberacdes e politicas estatais, 0 que contraria 0s
principios de igualdade e diversidade que sdo fundamentais em uma sociedade democratica.
Esse posicionamento impacta negativamente a educacao, criando ambientes escolares menos
inclusivos e seguros para estudantes que fazem parte de minorias, incluindo a comunidade
LGBTQIAPN+. Ao falar que "As minorias tém que se curvar para as maiorias™ e "As minorias
se adequam ou simplesmente desaparecam”, Jair Bolsonaro emite um discurso que contribui
para a normalizagdo da discriminacdo e do preconceito contra pessoas LGBTQIAPN+ e
desencoraja politicas publicas voltadas para a protecdo e a promocao dos direitos dessa
comunidade. Em um contexto educacional, isso se traduz em menos iniciativas de
conscientizacdo sobre diversidade sexual e de género, menos suporte para estudantes
LGBTQIAPN+ e uma maior tolerancia a LGBTfobia nas escolas, o que é um retrocesso para a
educacéo no Brasil.

A entrevistada, ao referir o periodo mencionado como "efervescente”, refere-se a uma
época em que discussdes sobre género e sexualidade estavam ganhando destaque no contexto
educacional brasileiro. Durante esse tempo, sob governos anteriores ao de Jair Bolsonaro, houve
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uma abertura maior para abordar essas questdes nas escolas, visando combater a LGBTfobia e
a promover a inclusdo e a diversidade. O conceito de memaria coletiva de Halbwachs (2006)
sugere que as memaorias sdo construidas e mantidas dentro de grupos sociais e sdo influenciadas
pelo contexto social e historico em que esses grupos estdo inseridos, nesse sentido, a "discussao™
mencionada no trecho é parte de uma memoria coletiva construida por educadoras/es,
estudantes e outros membros da comunidade escolar que compartilhavam um interesse comum
em promover a igualdade de género e a aceitacao da diversidade sexual.

Para Pollak (1989), a memoria coletiva € construida socialmente e € influenciada pelas
relacdes de poder dentro de uma sociedade, sendo dindmica e sujeita a processos de negociagéo
e disputa entre diferentes grupos sociais. Nessa direcdo, o periodo descrito como "efervescente™
no trecho retrata um momento em que as discussdes sobre género e sexualidade estavam sendo
amplamente debatidas e havia uma mobilizacdo social para trazer essas questdes para 0 ambito
escolar, visando combater a LGBTfobia e promover a diversidade. Porém, algo muda essa
memoria quando a entrevistada menciona o silenciamento, em que as discussfes que antes eram
vivas e presentes na esfera publica foram suprimidas ou minimizadas, corroborando a resultado
de mudancas politicas, como a chegada de um governo mais conservador, que pode ter adotado
politicas ou discursos que desencorajam ou reprimem essas discussoes.

Nesse sentido, aproximo as relacfes do desastroso retrocesso no debate a LGBTfobia na
proxima se¢do, na qual apresento os impactos do discurso de “ideologia de género" e do Projeto

“Escola sem Partido”.

4.4 “Eu nio gostaria que fizessem isso com meu filho!”

Como visto até aqui, o Brasil tem vivenciado debates significativos em relacdo as
questBes de género e sexualidade nos ultimos anos, com implicagdes diretas para o sistema
educacional. Essas discussdes ocorrem em um contexto politico complexo e dividido, com
diferentes perspectivas sobre o assunto. A implementacao de politicas de educagéo sexual nas
escolas tem sido uma questdo controversa, pois, por um lado, defensores argumentam que a
educacdao sexual é essencial para a prevencdo de doencas, a promogéo da igualdade de género
e 0 combate a discriminacgéo; por outro lado, ha criticos que veem essas politicas como uma
ameaca aos valores familiares tradicionais.

Nas ultimas décadas, houve avancos na promocéo da diversidade de género e sexualidade
nas escolas brasileiras, como evidenciado em documentos citados ao longo da pesquisa, no

entanto, esses avancgos frequentemente enfrentam resisténcia de grupos conservadores,
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religiosos e politicos com alguns estados e municipios que chegaram a aprovar leis que proibem
ou restringem a discussdo de questdes de género e sexualidade nas escolas.

Essas constatacGes vdo ao encontro do que a entrevistada 1 relata ao falar do seu
desconforto, como ja mencionado, sobre a sua escola ter no calendario escolar “O dia do
Orgulho Lésbico™. Ela acredita ser algo de pouca relevancia e acrescenta achar que havia uma

“inducdo” para que as criancas assumissem suas sexualidades:

Entrevistada 1: Olha, eu ndo via isso como uma politica, ndo era uma politica da
rede, mas sim daquelas pessoas. Algumas pessoas faziam isso. Que isso acontecia
aqui dentro.

Entrevistadora: Pelo que estd me dizendo tu achas que que havia uma espécie de
inducdo?

Entrevistada 1: Inducéo!

Entrevistadora: E as/os alunas/os percebiam?

Entrevistada 1: Isso e percebiam. E aumentou muito o ndmero de alunos.

E as vezes as pessoas misturam isso, 0 que eu acredito enquanto pessoa, 0 que eu
defendo e como eu devo agir como professora. Enfim, orientado, conversado e
encaminhado, né? Porque eu ndo gostaria que fizessem isso com o meu filho.
Elas (professoras)também tém que se colocar nessa situacédo (Entrevistadal).

E possivel observar que a entrevistada esté discutindo a dindmica de género e sexualidade
na escola, especificamente a influéncia de individuos e suas crencgas pessoais sobre questdes de
género, ela enfatiza que essa ndo era uma politica oficial da rede de ensino, mas sim uma pratica
de algumas pessoas na escola. Embora a professora nao utilize o termo “ideologia de género”,
essa ideia parece ser discutida no sentido de crencas ou atitudes pessoais que alguns individuos
podem ter em relacdo a identidade de género e sexualidade. Ao mencionar a “indu¢ao”, a
entrevistada sugere que a influéncia desses individuos pode ter afetado as/os alunas/os,
indicando a possibilidade de uma transmisséo de valores e ideias sobre género e sexualidade na
escola. Porém, a entrevistada também destaca a complexidade da situacdo, argumentando que
é importante diferenciar crencas pessoais do papel como professora. Ela ressalta a necessidade
de orientacdo, dialogo e encaminhamento adequado, indicando que ela ndo gostaria que esse
tipo de inducéo fosse feito com o filho dela.

A expressao “ideologia de género” vem sendo discutida héd algum tempo e ainda parece
permanecer na arena de debates quando o assunto é sexualidade e educacdo. A retirada do termo
“género” do Plano Nacional de Educacdo (PNE) no Brasil foi um processo controverso e
politicamente carregado que ocorreu durante a tramitacdo e aprovacdo do PNE em 2014. A
polémica em torno do termo "género" no PNE ocorreu devido, em grande parte, a divergéncias
ideoldgicas e politicas em relacdo a educacdo, a sexualidade e as questdes de género.

Alguns setores conservadores e religiosos argumentaram que a inclusdo do termo
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"género" no PNE representava uma ameagca aos valores familiares tradicionais e promovia uma
suposta "ideologia de género". Eles alegaram que a educacéo sobre questdes de género poderia
ser usada para promover uma agenda que eles consideravam contraria as suas crencas (Furlani,
2022).

O processo de retirada do termo "género” do PNE ocorreu durante as discussdes e as
emendas feitas no Congresso Nacional brasileiro, especificamente durante a votacdo do texto
do PNE no Senado Federal. Durante esse processo, grupos conservadores pressionaram 0S
legisladores para que o termo "género™ fosse retirado do documento. Como resultado dessas
pressdes e negociacdes politicas, o termo "género" foi retirado do texto final do PNE, e foi
substituido por "igualdade entre os sexos" em algumas passagens do documento. Isso foi visto
por muitos como um compromisso politico para aplacar os setores conservadores e permitir a
aprovacao do PNE.

Essa retirada do termo "género™ do PNE causou preocupacdo entre defensores da
educacéo para a igualdade de género e da diversidade sexual. Para Furlani (2022), a remocéo
do termo enfraqueceu o compromisso do Brasil com a promocdo da igualdade de género na
educacdo e a abordagem de questdes relacionadas a discriminacdo de género e sexualidade nas
escolas.

E possivel perceber que o processo de retirada do termo "género" do Plano Nacional de
Educacdo no Brasil foi influenciado por pressdes politicas e ideoldgicas, refletindo a
polarizacdo de opinides sobre questbes de género e sexualidade na sociedade brasileira. Essa
controvérsia destaca a importancia do debate sobre educacdo e diversidade sexual e de género
no contexto educacional do pais.

Furlani (2022) contextualiza um pouco da historia do surgimento do conceito “ideologia
de género” em seus estudos. Segundo a autora, os estudos de género surgiram nas décadas de
1970 e 1980 como parte dos estudos relacionados as mulheres, permitindo uma compreensao

mais profunda das transformacdes significativas na maneira como a sociedade estd organizada:

do entendimento e dos limites entre o publico e o privado; da mudanca do papel da
mulher na familia tradicional do patriarcado no interior da familia; dos diferentes
arranjos familiares e suas dindmicas no entendimento da parentalidade; das
desigualdades no espaco do trabalho; da ressignificacdo da maternidade e paternidade;
dos direitos sexuais e reprodutivos das mulheres; dos modos como se expressa a
violéncia nos relacionamentos sexuais-afetivos; na compreensdo do machismo; do
sexismo e das relacBes de poder neles contidas (Furlani, 2022, p. 345).

A pesquisadora acrescenta que, nas decadas de 1990 e 2000, a utilizacdo do termo

“género” e os movimentos feministas desempenharam um papel importante na exploragao das
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experiéncias de diversidade. Eles se desenvolveram para expandir a explica¢do dos individuos
que fazem parte dessa diversidade, ajudando a popularizar a ideia de “identidade de género” e
ampliar a compreensdo do conceito de “violéncia de género” para além das mulheres. 1sso
significa que o foco se estendeu também para a populacdo trans, travestis, transexuais e
transgéneros. Esses exemplos ilustram como os estudos das relaces de género nos permitem
compreender 0 quanto esse campo de conhecimento se tornou desafiador para muitas
instituicoes.

A nocgao de “ideologia de género” € uma concepg¢do que teve origem na Igreja Catodlica,
mais especificamente no Conselho Pontificio para a Familia da Congregacg&o, para a Doutrina
da Fé, durante o final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000. Nesse contexto, a igreja comegou
a promover a ideia do determinismo bioldgico, ndo apenas para explicar a subordinacdo das
mulheres aos homens, mas também para enfatizar que as mulheres sdo intrinsecamente
complementares a eles. Portanto, é claro que as instituicbes conservadoras e fundamentalistas
em todo o mundo veem os estudos de género e o conceito de género como uma grande ameagca,
uma vez que essas instituicbes reconhecem e apoiam exclusivamente o direito natural
fundamentado na Biblia (Furlani, 2022).

Quando a entrevistada fala que nédo gostaria que fizessem isso com seu filho, ela reforca
a ideia de que o trabalho com as relacdes de género na escola pode influenciar nas escolhas de
sua sexualidade; além disso, ela parece estar preocupada com o contetdo ou a abordagem
especifica que esta sendo ensinada e como isso pode impactar a compreensao e as crencgas das
criancas sobre género e sexualidade, discurso que se assemelha aos promovidos quando foi
retirado o termo “género” dos PNEs.

Nesse sentido, como ja descrito nos capitulos anteriores, o trabalho com as relagdes de
género ndo prevé a negacao do bioldgico, mas contesta como os papéis de género com base no
bioldgico sdo construidos, e trabalhar essa tematica nas escolas ndo ird fazer com que o nimeros
de criancas ou adolescentes homossexuais aumente, como se fosse uma livre escolha, mas sim
fard com que possam se perceber, criar suas proprias identidades, combater preconceitos e
violéncias, assim como também ndo é a retirada do termo “género” dos planos educacionais

que fara com que essas pessoas deixem de existir:

O conceito de género pode ser banido do planeta, que mesmo assim a humanidade
continuara se expressando em sua diversidade e buscando direitos humanos para
todos. Assim como no &mbito da socializagdo escolar, sujeitos e suas diferencas
estardo sempre no contexto da escola e necessitardo estar visibilizados nos curriculos,
na formacao inicial e continuada (Furlani, 2022, p. 353).
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Dessa forma, é possivel analisar como as memdrias da professora e da escola véo sendo
criadas e propagadas. Pollak (1992) destaca que a memoria desempenha um papel fundamental
na construcao do sentido de identidade, tanto para individuos quanto para grupos sociais. 1sso
significa que nossas memdrias, tanto pessoais quanto compartilhadas, influenciam como nos
percebemos como individuos e como pertencemos a grupos maiores, como familias,
comunidades ou sociedades.

A entrevistada, ao descrever essas situacfes em que ocorrem préaticas relacionadas as
questdes de género e sexualidade na escola, afirma que ndo via isso como uma politica
institucional, mas sim como algo realizado por individuos dentro da instituicdo. Ela enfatiza
que algumas pessoas na escola estavam envolvidas nessas praticas. 1sso pode estar relacionado
a ideia de memdria individual de Pollak (1992), na qual as pessoas tém suas proprias percepcoes
e interpretacGes dos acontecimentos, que podem diferir da narrativa oficial ou das politicas

condicionais, mas que criam identidades para aquela escola. Para Pollak:

[...] a memdria é um elemento constituinte do sentido de identidade tanto individual
como coletiva na medida em que ela é também um fator extremamente importante no
sentido de continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrucdo de si (Pollak, 1992, p. 5).

O trecho também destaca a importancia da memdria tanto para a identidade individual
guanto para a identidade coletiva. Para individuos, a memaria ajuda a construir a nocao de quem
somos e como nossa histéria pessoal se desenvolve, ja, para grupos, a memdria compartilhada
é crucial para a coesdo e a compreensao da identidade grupal.

Pollak (1992) enfatiza que a memoria ajuda a proporcionar continuidade ao longo do
tempo e coesdo dentro dos grupos, permitindo que pessoas e comunidades se reconstruam e se
compreendam. Isso destaca a importancia da memdria na construgdo de narrativas pessoais e
sociais que moldam como percebemos a nés mesmos e ao mundo ao nosso redor e evidencia a
ideia de que a memoria da professora é de uma escola que fomentava uma “ideologia de
género”, discurso que s6 faz servir para aumentar o numero de violéncias e preconceitos com
pessoas gque ndo se identificam com a norma heteronormativa.

Essa situacdo se evidencia quando a entrevistada concorda com a ideia de "inducéo” e
acrescenta que as/os alunas/os perceberam essa influéncia, o que levou a um aumento no
namero de alunas/os envolvidas/os ou afetados por essas praticas. 1sso indica que as a¢des de
alguns individuos na escola tiveram um impacto visivel sobre as/os alunas/os, segundo a

entrevistada, contribuindo para a construcdo de uma memoria social compartilhada, e como se
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essa construcao fosse algo a ser escolhido, ensinado.

A professora também menciona que as suas colegas precisam se colocar na mesma
situacdo, indicando que todas/os os envolvidas/os na educacdo devem refletir sobre seu papel
na promocgdo de um ambiente educacional inclusivo e respeitoso em relacdo a questdes de
género e sexualidade. Isso pode ser entendido como um apelo & conscientizacdo e a
responsabilidade coletiva de identidade na construcdo da memaria social da escola. Conquanto,
sera que, justamente por estarem trabalhando essa tematica no calendéario, ja ndo ha uma
conscientizacdo muito presente, que vai ao encontro das politicas publicas que preveem o
respeito a diversidade?

Se para Butler (2020) o género é algo performaético, ou seja, algo que as pessoas fazem e
expressam através de seus comportamentos, gestos e identificacdes, e que nao sendo algo inato,
mas sim uma construcao social e cultural, ndo estariamos entéo produzindo ideologias de género
cotidianamente ao separar filas de meninos e meninas, determinar cores para cada um,
determinar esportes de meninos e meninas, comportamentos, vestimentas, isso ndo seria uma
constante ideologia de género?

O termo "ideologia de género" é frequentemente usado de forma pejorativa por grupos
conservadores para criticar abordagens progressistas em relacdo ao género, no entanto, a
perspectiva de Butler (2020) ndo implica necessariamente que todas as praticas de diferenciacdo
de género sejam automaticamente uma ideologia de género. Ela argumenta que o género é
performativo, o que significa que as praticas sociais de género sdo realizadas e reforcadas no
cotidiano. A questdo aqui levantada ndo clama por uma resposta, trata-se de uma critica valida
a forma como as normas de género sdo reforcadas na sociedade. A separacéo de filas, nucleos,
esportes e expectativas de comportamento com base no género sao exemplos de como as normas
de género sdo internalizadas e perpetuadas desde cedo, podendo limitar a liberdade de expressao
de género e estimular esteredtipos.

E importante questionar e desconstruir essas normas de género tradicionais. N&o significa
necessariamente que todas as praticas sejam uma ideologia de género, mas sim que devemos
estar conscientes das formas como o género é construido e questionar se essas construcées sao
limitadas ou discriminatorias. Embora ndo represente necessariamente uma "ideologia de
género", essas praticas cotidianas podem contribuir para a reafirmacéo de estereotipos de género
e limitar a liberdade de expresséo de género das pessoas. Portanto, € importante questionar e
refletir sobre essas praticas a luz das teorias de género e sexualidade retomando o trabalho com
as politicas publicas de inclusdo nos espacos escolares.

Sdo através de discursos, como “ideologia de género” que se originam de crengas
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religiosas, que a violéncia de género cresce a cada dia no Brasil. A entrevistada 1 relata essas
agressoes, quando questionada sobre a ocorréncia de situacdo na escola que envolvesse género

e sexualidade:

Entdo eu noto que eles se ofendem mais. No geral, eles se ofendem mais, agridem
mais, chamam a mée do outro de tudo. Entdo eles acham uma forma de agredir a
pessoa, seja através da mée ou de alguma coisa, ou a cor da pele, ou dizendo que tu
é feio, que é burro. Entdo tudo isso é muito intenso nas crian¢as daqui, nas pequenas.
E ai isso acaba dando na questdo também de género, sexualidade, sendo pautado,
mas nao é especifico, sabe? A ser gay, ser léshica, ndo, é sobre de tudo (Entrevistada
1).

Bandura (2017) sugere que as crianc¢as aprendem comportamentos sociais principalmente
através da observacdo e imitacdo. A descricdo das criancas utilizando ofensas variadas,
incluindo aquelas relacionadas a género e sexualidade, pode refletir os comportamentos e as
atitudes que elas observam em adultos e na midia, o que evidencia a importancia do ambiente
e dos modelos de comportamento no desenvolvimento infantil. Também € possivel refletir
como as relacdes de poder se manifestam na linguagem e nas interacdes sociais. As ofensas
dirigidas as mdes dos outros podem demonstrar uma forma de poder e controle patriarcal, em
que as mulheres séo frequentemente alvos de desprezo e desrespeito.

Através do conceito de interseccionalidade de Akotirene (2018), é possivel perceber
diferentes formas de opressdo (como género, raca, classe, sexualidade) e como elas se cruzam
e se reforcam mutuamente. A autora enfatiza a construcao social de identidades e preconceitos.
As criancas no trecho reproduzem estere6tipos e preconceitos sociais, 0 que reflete o quanto
determinados corpos sdo mais validos do que outros, a ponto de usa-los como ofensa. Para
Louro (2011), género é um efeito de linguagem, mas afirmar isso pode parecer que é algo
pequeno, algo dacil ou fragil. No entanto, ndo €. O efeito de linguagem é como operamos nas
produgdes e no mundo, como mudamos enquadramentos, visdes e posturas. A ideia € que, ao
falar, produzimos uma politica, um jeito de lidar com o publico, com os corpos, com as vidas e
com 0S espagos, ou seja, através da linguagem as criangas violam o outro e o colocam em uma
posicdo inferior.

Género é um sistema de violéncia, assim como raca e sexualidade sdo sistemas de
violéncia. Mbembe (2017) nos diz que a palavra raca era usada para falar de animais, como raca
de cavalo, raca de cachorro. Em que momento ela comeca a ser usada para falar de seres
humanos? Mbembe (2017) vai dizer que a civilizacdo europeia, que se entende como norma,
normal e invisivel, aponta tudo aquilo que esta fora da norma como anormal e visivel, como

sendo um “outro”. A ideia de raca ¢ um dispositivo colonial que, na modernidade, instaurou
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essa posicédo de ndo exatamente humano, e sim de outra coisa. Mas a ideia de que outra cor de
pele, outro formato de nariz, outra estatura, vai fazer de vocé outra coisa que ndo é a mesma
que a minha, é a producdo de um dispositivo colonial para separar humanos de menos humanos.
O mesmo ocorre com 0 género e com a sexualidade. Essa € uma das discussfes centrais no
cenario brasileiro e mundial. Pensar que as diferencas sdo produzidas em desigualdades.
Genitalia diferente produz uma desigualdade, cor de pele diferente produz uma desigualdade.
E essas desigualdades produzem violéncia.

O Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania (MDHC, 2023) apresentou o0 Dossié
de Mortes e Violéncias contra a comunidade LGBTQAPI+ no Brasil, referente ao ano de 2022.
Este relatério visa expor a gravidade da violéncia enfrentada por individuos LGBTQIAPN+ e
discutir as suas condicdes de vida e vulnerabilidades.

O documento revela um panorama alarmante da LGBTIfobia no pais, apontando que,
entre janeiro e dezembro do ano passado, houve 273 6bitos violentos de pessoas LGBTIA+,
consolidando o Brasil como lider mundial em assassinatos deste grupo. Segundo o dossié,
58,24% das mortes foram de travestis e mulheres trans (159 casos), enquanto gays
representaram 35,16% (96 mortes). Homens trans e pessoas transmasculinas corresponderam a
2,93% (oito mortes), 0 mesmo percentual atribuido a mulheres Iésbicas (oito mortes). Pessoas
bissexuais e outros segmentos da comunidade representaram cada um 0,37% do total,
equivalente a uma morte para cada grupo. Em 2023, o Brasil registrou 257 mortes violentas de
individuos LGBTQIA+. Segundo o Grupo Gay da Bahia (GGB), a organizacdo LGBT nao
governamental mais antiga da América Latina, isso implica que, aproximadamente a cada 34
horas, uma pessoa desse grupo foi vitima de violéncia fatal, mantendo o pais como o lider
mundial em homotransfobia em 2023. De acordo com a ONG, h& 20 casos ainda em
investigacdo, 0 que poderia aumentar o total para até 277 ocorréncias, 4 a mais do que no ano
anterior.

Outrossim, finalizo minha pesquisa, apds 1 ano e 4 meses do governo de Luis Inécio Lula
da Silva, e, embora seja pouco tempo, foi possivel observar alguns avancos ao que tange a
tematica de género e sexualidade no combate a LGBTfobia. De acordo com a matéria de
Nogueira (2023) para o Jornal Estado de Minas, o governo Lula instituiu o Conselho Nacional
dos Direitos das Pessoas LGBTQIA+ (CNLGBTQIA+), um 6rgédo consultivo e deliberativo,
conforme decreto publicado no Diario Oficial da Unido. Composto por 38 representantes,
metade do governo e metade da sociedade civil, o conselho visa contribuir na formulagédo de
politicas voltadas a comunidade LGBTQIA+. Os membros, incluindo representantes de

organizagOes com atuacdo nacional ou regional, serdo escolhidos por processo eleitoral definido
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em regimento interno e podem ser reeleitos para mandatos de dois anos.

Através do Decreto N° 11.471, de 6 de abril de 2023 (Brasil, 2023), foi instituido o
Conselho Nacional dos Direitos das Pessoas LGBTQIA+ (CNLGBTQIA+), um 6&rgéo
consultivo e deliberativo, para colaborar na formulacéo de politicas publicas para a comunidade
LGBTQIA+. Composto por 38 membros, metade do governo e metade da sociedade civil, o
conselho tera fungdes, como avaliar agdes governamentais, acompanhar o orgamento, promover
estudos e apoiar campanhas. As despesas de operacdo serdo financiadas pelo Ministério dos
Direitos Humanos e da Cidadania, que também prestara apoio técnico e administrativo. A
participacdo no conselho é considerada um servico publico relevante e ndo remunerada (Brasil,
2023).

Ainda, em 2023, o STF reconheceu que ofensas contra pessoas LGBTQIAPN+ podem
ser consideradas injdria racial. Essa decisdo amplia a protecdo contra a discriminacao,
enquadrando atos de homotransfobia no crime de injuria racial, que é uma forma de racismo e,
portanto, imprescritivel. A medida visa corrigir a interpretacdo equivocada que limitava a
aplicacdo dessa protecdo apenas aos casos de racismo coletivo, deixando individuos
desamparados (STF, 2024). Também tivemos A Lei Orcamentaria Anual de 2024, assinada pelo
presidente Luiz In&cio Lula da Silva, que aloca um orcamento historico de R$ 27,2 milhdes
para a¢des voltadas a comunidade LGBTQIA+. Esse montante, que seréa gerido pelo Ministério
dos Direitos Humanos e da Cidadania, inclui R$ 7,4 milhdes em despesas discricionarias, R$
18,5 milhdes oriundos de emendas parlamentares individuais e R$ 1,35 milh6es de emendas de
comissdo (Brasil, Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania, 2024).

Essas iniciativas demonstram um comprometimento do governo Lula em promover
politicas inclusivas e de combate & discriminacéo contra a comunidade LGBTQIA+, marcando
um avanco significativo em relacdo aos anos anteriores. Por certo, os tensionamentos da
extrema direita irdo prosseguir, mas ha esperangas de que novos horizontes sejam vislumbrados.
Na proxima e ultima secdo deste trabalho, apresentarei breves consideragdes sobre a pesquisa
realizada. Essas reflexdes abordardo os principais achados, as limitagdes enfrentadas durante o
estudo e as implicacgdes préaticas dos resultados. Além disso, discutirei as possiveis direces para
futuras investigagdes neste campo, destacando a importancia de continuar explorando a
tematica abordada. Esse momento de sintese sera fundamental para consolidar o conhecimento
adquirido e para apontar caminhos que possam contribuir para o avango académico e para a

transformacéo social no contexto estudado.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2011.471-2023?OpenDocument
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5  “ENTAO TA, VOU ENCERRAR AQUI A GRAVACAO, TA?”

Em janeiro de 2024, vivi uma mudanca significativa em minha vida. Apds 39 anos
residindo em Porto Alegre, Rio Grande do Sul, mudei-me para Recife, em Pernambuco. Meu
companheiro foi aprovado em um concurso e decidimos aceitar o desafio de comecar uma nova
vida em outra cidade. Estava empolgada com a mudanca, pois Recife é um lugar mais
acolhedor, com pessoas mais abertas as relagcbes de inclusdo e que lidam melhor com a
diversidade.

Nas primeiras semanas, solicitei o servico de uma senhora para limpar o apartamento para
onde haviamos nos mudado. Ela tinha cerca de 60 anos e fiquei impactada ao vé-la ainda
trabalhando dessa forma, quando poderia estar desfrutando a vida de outra maneira. Durante
nosso encontro, ela relatou que também cuidava da casa de uma mocga que havia se mudado,
vinda do Parana para Recife, ap0s ser aprovada em um concurso. A moga se sentia bastante
sozinha e estava em busca de amizades. Ao sugerir que a senhora passasse meu telefone para
ela, a fim de podermos fazer uma nova amizade, houve hesitacdo. Ela explicou que a moga era
“sapatdo” e que, como evangélica, considerava isso algo inaceitavel. Portanto, seria melhor ndo
passar meu contato a ela. Essa situacdo ecoou experiéncias anteriores que tive, especialmente o
episédio na escola na qual trabalhei, relatado ao longo do trabalho, no qual a religido,
frequentemente, se coloca a frente, alimentando preconceitos e posicionando a sexualidade do
individuo como algo que o desonra, subjugando-o0 a uma categoria quase que de inferior ao ser
humano.

Essa situacdo me leva a refletir sobre a importancia da minha pesquisa e a necessidade de
discutirmos temas que séo desconfortaveis e que desafiam as normas culturais em gque estamos
inseridos. Alem disso, fago-me questionar qual € o meu papel, como educadora, na reconstrugédo
de novas memorias relacionadas ao género e a sexualidade das pessoas? Como posso fraturar
as barreiras conservadoras que séo alimentadas por discursos religiosos tdo potentes?

Prosseguindo com minhas observacdes finais, destaco novamente que, embora a tematica
em torno da LGBTfobia siga sendo discutida, € evidente que existem diversas ocorréncias que
continuam a causar desconforto, desestabilizacdo, perturbacdo e originam violéncias e
preconceitos, afetando professoras/es, escolas e estudantes. Problematizar qual é a memoria
coletiva de docentes que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Basico Municipal, a respeito das
politicas publicas voltadas as relacGes de género e sexualidade e no combate a LGBTfobia, é

também, poder recriar novos horizontes dos quais as memarias possam ser ressignificadas, que
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sejam capazes de contar novas historias.

Cada capitulo desta pesquisa foi redigido em um contexto de constante desconstrucao
pessoal, na minha funcéo de pesquisadora. Enfrentei desafios ao assimilar uma linguagem nova
e um novo modo de abordar questdes tao relevantes, o que se revelou um processo gradual e,
muitas vezes, dificil. No primeiro capitulo, busquei oferecer um panorama de minha experiéncia
como professora no Ensino Fundamental e Superior, narrando como o interesse em explorar
temas relacionados ao género e a sexualidade foi se moldando, a medida que, eu observava
situacOes perturbadoras no dia a dia escolar.

Para assimilar o significado de certos conceitos e entender a abordagem da Memdria
Coletiva, de novos estudos sobre o combate a LGBTFobia, sobre conceitos de género e
sexualidade, dediquei o capitulo “Sdo tantas letras que eu ja ndo sei mais...” a uma extensiva
analise e reanalise de textos tedricos que gradativamente esclareceram minhas ideias. Para
decifrar essa linguagem, que por vezes, parecia um idioma estrangeiro, recorri ao suporte de
orientacOes e debates sobre o interesse das/os autoas/res em suas obras. Este auxilio foi crucial
para permitir uma nova perspectiva sobre as declaracdes das entrevistadas, que utilizei como
metodologia em minha pesquisa.

No capitulo intitulado “E uma questdo fundante, ela tem que ser o centro disso”, descrevi
as instituicdes escolhidas para realizar minha pesquisa e os métodos que empreguei. Utilizei
entrevistas semiestruturadas, o que me proporcionou um material importante, essencial para
minhas analises futuras. Trabalhar com individuos, analisar discursos, interpretar contextos,
elaborar questionarios e manter uma postura objetiva como pesquisadora foram atividades
intrincadas que exigiam tempo e dedicacdo. Esse investimento comegou a ser recompensado a
medida que analisava as respostas e as memorias das entrevistadas sobre o tema. Com isso,
desenvolvi quatro categorias analiticas, visando atingir os objetivos propostos para minha
pesquisa.

Apobs ler inUmeras vezes todas as entrevistas realizadas, foram pensadas quatro categorias
de analise: “Mas a ‘coisa’ ndo era aberta, era mascarada!”, “Eu entrei numa época” , “Porque
ISso estava efervescente no momento e tudo se silenciou” e “Eu ndo gostaria que fizessem isso
com meu filho!”.

Na primeira categoria de andlises, intitulada “Mas a ‘coisa’ ndo era aberta, era
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mascarada!”, analiso a complexidade das relagdes de género e sexualidade no contexto
educacional, destacando a resisténcia e as disputas em torno da heteronormatividade nas
escolas. A escola é vistacomo um espacgo de construcdo e negociacdo de normas sociais, valores

e identidades, de modo que a introducdo de discussdes sobre género e sexualidade desafia e
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reformula normas historicamente arraigadas. A tensdo entre a necessidade de discutir
diversidade e a resisténcia a essas discussdes é evidenciada, com algumas vozes argumentando
que a escola ndo ¢ o local apropriado para tais temas. Na secao, é possivel perceber que nao
discutir género e sexualidade reforca normas e valores dominantes, muitas vezes cisnormativos
e heteronormativos. A disputa se manifesta também entre as/os proprias/os profissionais da
educacéo, com relatos de desconfortos e tensoes.

As memdrias marginalizadas revelam uma interacao profunda entre a experiéncia pessoal
e 0 conhecimento coletivo. 1sso sugere um processo continuo de revisao e resisténcia, em que
memorias sdo reavaliadas e reinterpretadas em resposta as dinamicas atuais, particularmente em
temas sensiveis como género e sexualidade. Ao analisar as politicas publicas, foi possivel
verificar que as entrevistadas nao trabalham tais politicas e que a discussdo sobre género e
sexualidade no ambiente escolar é complexa e marcada por resisténcias a tudo que foge a
heteronormatividade, cercadas por memorias coletivas que permanecem sob uma construgao
biologica e linear das relacbes de género e sexualidade. Aqui, destaco a necessidade de
reconhecer e valorizar a diversidade de género e repensar as praticas e espacos das instituicdes
para serem mais inclusivos, promovendo uma educacao que respeite e celebre as diferencas,
desafie normas opressivas e contribua para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
equitativa.

No titulo “Eu entrei numa época em que se podia pensar nas escolas!” - atribuido a
segunda categoria -, observo que, apesar dos avancos na inclusdo de tematicas de género e
sexualidade nos curriculos e na formacao de professoras/es, ainda existem lacunas significativas
na implementacao de projetos voltados ao combate da LGBTfobia nas escolas. A evolugdo nas
praticas educacionais mostra momentos de reflexédo critica e questionamento, porém a falta de
conhecimento sobre politicas publicas especificas e a dificuldade em detalhar projetos sugerem
gue uma abordagem mais efetiva ainda esta fragmentada e, em certa medida, ficou para tras.

A inclusdo de datas importantes para a comunidade LGBTQIAPN+ no calendério escolar
parece marcar uma ruptura com o modelo educacional normativo, mas também destaca as
tenses e resisténcias existentes. E crucial que os programas de formacéo de professoras/es
as/os preparem-as/os para identificar e desmontar esteredtipos de género em materiais didaticos
e préaticas pedagogicas, e que as/os conscientizem sobre leis e politicas de género para promover
ambientes educacionais inclusivos, conforme alinhado ao PNE de 2014 - 2024. Também foi
possivel verificar que a formagdo de educadoras/es deve ir além da simples memorizacéo das
siglas LGBTQIAPN+, explorando a natureza fluida e culturalmente construida das identidades

de género e sexualidade. No entanto, os documentos que defendem a incluséo desses temas nas
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escolas revelam uma clara dificuldade na implementacao de projetos especificos para combater
a LGBTfobia. As memdrias coletivas referentes as descricbes dos projetos muitas vezes
carecem de clareza e estrutura, resultando em uma abordagem que pode ser tanto fragmentada
quanto diluida, falhando em atender especificamente as necessidades relacionadas a diversidade
sexual e de género. Isso reflete uma lacuna significativa na comunicagdo e eficécia das
iniciativas educacionais direcionadas a essas questdes, indicando que ainda h& desafios
persistentes, como a falta de informacéo e a necessidade de formacéo continua. A analise sugere
a necessidade de uma pedagogia engajada que desafie as estruturas de opressao e promova a
emancipacao. Para uma educacdo verdadeiramente inclusiva e equitativa, é crucial investir na
formacdo continuada de professoras/es, desenvolver projetos especificos para combater a
LGBTfobia e criar espacos de dialogo aberto sobre essas questdes, construindo ambientes
educacionais que respeitem e valorizem a diversidade de género e sexualidade.

Na terceira se¢do da minha analise, denominada “Porque isso estava efervescente no
momento e tudo se silenciou”, verifico que a dificuldade de implementar projetos focados em
género e sexualidade, exemplificado pelo projeto "Sinal Vermelho", revela os profundos
desafios sociais e culturais que tais iniciativas enfrentam. Este obstaculo é evidenciado pela
resisténcia de uma mée evangélica a orientacdo sexual de sua filha, destacando os problemas
ampliados pela influéncia cada vez maior de correntes religiosas e conservadoras na educagao,
especialmente, durante o governo Bolsonaro (2019-2022). Neste periodo, as politicas
educacionais foram moldadas por valores tradicionais e religiosos, muitas vezes,
comprometendo a incluséo e a diversidade. O recente cenério politico no Brasil desencadeou
um retrocesso acentuado nas discussdes sobre género e sexualidade nas escolas, fortalecendo
discursos conservadores e restringindo direitos LGBTQIAPN+. As medidas adotadas sob o
governo de Jair Bolsonaro excluiram minorias e impuseram uma agenda religiosa especifica,
desafiando os principios de igualdade e diversidade essenciais numa democracia. Essas
mudangas resultaram em ambientes educacionais menos inclusivos e seguros para alunas/os de
minorias, reduziram esforcos de conscientizacdo sobre diversidade sexual e de género, e
aumentaram a aceitacdo da LGBTfobia. O periodo anteriormente descrito como “efervescente”
por uma das entrevistadas, no qual houve uma abertura para debater essas questdes nas escolas,
estd em forte contraste com o subsequente siléncio e repressdo, demonstrando como mudancas
politicas podem drasticamente alterar a memoria coletiva e influenciar praticas educacionais
focadas em promover a igualdade de género e a aceitacdo da diversidade sexual. A memoria do
siléncio € uma estratégia de sobrevivéncia ou uma forma de resisténcia, especialmente em

contextos em que discutir certos temas pode ser perigoso ou tabu.
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Na minha quarta categoria, intitulada “Eu n&o gostaria que fizessem isso com meu filho!”,
observo como o debate sobre género e sexualidade nas escolas brasileiras recentemente se
tornou extremamente polarizado, impactando diretamente nas politicas educacionais. A
implementacdo de politicas de educacdo sexual nas escolas transformou-se em uma arena de
confronto ideoldgico. Defensores dessas politicas destacam sua importancia para a prevencao
de doencas, a promogdo da igualdade de género e o combate a discriminacdo. Por outro lado,
0s criticos argumentam que elas ameacam os valores familiares tradicionais. Essa divisdo é
claramente percebida nas controvérsias e na resisténcia enfrentada pelos avancos na promocao
da diversidade de género e sexualidade, especialmente por parte de grupos conservadores e
religiosos, resultando em legislacGes que limitam a discussdo dessas tematicas em algumas
regides do pais. Durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2023), notaveis progressos
foram feitos na luta contra a LGBTfobia, representando avancos significativos comparados com
anos anteriores, apesar da continua resisténcia da extrema direita. Existe a esperanca de que
essas politicas possam estabelecer as bases para uma sociedade mais justa e inclusiva.

Dado o exposto, é possivel concluir que, embora existam politicas publicas destinadas ao
combate a LGBTfobia nos ambientes escolares, alinhadas com as discussdes sobre género e
sexualidade, a implementacgdo dessas politicas ainda enfrenta desafios significativos. Algumas
professoras, por exemplo, ndo estdo plenamente cientes dessas politicas; mesmo aquelas que as
aplicam, muitas vezes ndo fazem referéncia explicita a elas. Ademais, verifica-se que, enquanto
0s projetos educacionais desenvolvidos podem ser inclusivos, eles frequentemente ndo abordam
de maneira especifica as questdes de género e sexualidade.

A maioria das professoras entrevistadas demonstrou desconhecimento sobre as politicas
publicas existentes, embora algumas as apliquem intuitivamente, sem conhecimento formal
dessas diretrizes. Esse fendbmeno pode ser visto como um enfraquecimento na eficicia das
politicas publicas voltadas para combater a LGBTfobia, uma tendéncia que se tornou mais
evidente a partir de 2018. Isso € corroborado pelas memorias coletivas que destacam o0s
silenciamentos frequentemente experimentados pelas/os professoras/es. A memoria coletiva,
influenciada por essas mudangas politicas, parece ter sido reconfigurada para enfatizar
narrativas que resistem ou minimizam a importancia de politicas de inclusdo de género e
sexualidade. Esse silenciamento nas memorias coletivas das professoras sobre politicas
progressistas pode ser visto como um reflexo de um quadro social mais amplo que € menos
receptivo ou até hostil a essas discussdes, influenciado por correntes politicas e culturais
predominantes.

Essa situacdo sublinha a necessidade de fortalecer a conscientizacdo e a formagéo das/os
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educadoras/es sobre as politicas publicas para garantir que as iniciativas de inclusdo sejam
efetivamente implementadas e reconhecidas dentro do ambiente escolar, o que implica na
necessidade de reconstruir ou fortalecer uma nova era que sustente a memaria coletiva dessas
politicas, tornando-as uma parte integral e reconhecida das préaticas educacionais. 1sso poderia
ajudar a transformar a memoria coletiva, de modo que as iniciativas de inclusdo nao apenas
sejam implementadas mais efetivamente, mas também se tornem parte da memoria duradoura
e das praticas normativas dentro das escolas.

A concluséo desta tese de doutorado ressalta a intersec¢do entre memoria social e contexto
politico atual, enfatizando a influéncia do ambiente politico sobre as percepcdes e relatos dos
individuos. A andlise demonstra que a memaoria ndo é um mero relicario do passado, mas uma
entidade viva que dialoga constantemente com o presente, moldada tanto por condicGes
coletivas quanto individuais. No contexto da pesquisa realizada em escolas, observou-se que o
entorno fisico e politico influencia diretamente a forma como as educadoras percebem e relatam
suas experiéncias.

Esta tese também destaca a vulnerabilidade da memoria coletiva as mudancas no cenario
politico. Pequenas alteracfes podem apagar rapidamente memorias coletivas, especialmente em
contextos nos quais o debate e a expressdo livre eram previamente mais aceitos. O estudo
exemplifica isso através de relatos de professoras que refletem sobre periodos anteriores de
maior liberdade discursiva nas escolas, contrastando com a repressao atual. 1Sso sugere que as
memorias do passado estdo sendo ativamente silenciadas, ndo por esquecimento involuntario,
mas como resultado de uma supressao intencional, reforcando que a memoria esta sempre em
disputa.

Portanto, a pesquisa reafirma a importancia de estudar a memdria social ndo apenas como
um registro do passado, mas como um fendmeno dinamico que interage com 0 espago e 0
tempo, refletindo as complexidades das experiéncias individuais e coletivas. Ao fazer isso, a
tese contribui significativamente para os estudos de campo em memdria social, oferecendo uma
visdo mais ampla e profunda de como as identidades coletivas séo formadas e transformadas
em resposta as dinamicas politicas e culturais.

Diante dos avangos e desafios discutidos até aqui, é evidente que, enquanto politicas
publicas progressistas comecam a ser implementadas, ainda existem lacunas significativas e
resisténcias profundas. A diversidade das experiéncias e a complexidade das politicas
educacionais em relacdo a género e a sexualidade nas escolas brasileiras demandam uma
vigilancia continua e uma analise criteriosa. Portanto, deixo como sugestdo que novas pesquisas

sejam conduzidas, especialmente para explorar como as memorias coletivas estdo sendo
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reconfiguradas no atual momento politico.

O ressurgimento de politicas mais inclusivas sob recentes administragdes pode
protagonizar um campo fértil para investigacdes sobre como essas mudancas estdo
influenciando as préaticas escolares e a percepcdo da comunidade educacional. E crucial que
futuras pesquisas examinem como as novas memorias coletivas se formam em resposta as
politicas emergentes e como essas memdarias podem, por sua vez, impulsionar transformacées
adicionais no ambiente escolar. Assim, estudos futuros podem nao apenas seguir verificando a
implementacdo e o impacto das politicas publicas existentes, mas também explorar em
profundidade as narrativas e memdrias coletivas que se desenvolvem em torno dessas questdes.
Compreender essas dindmicas pode fornecer percepcbes imporatantes para fortalecer a eficacia
das iniciativas de combate a discriminacdo e promover uma educacdo verdadeiramente

inclusiva e equitativa.



130

REFERENCIAS

AKOTIRENE, Carla. O que é interseccionalidade. Coordenagdo Djamila Ribeiro. Belo
Horizonte: Letramento, 2018.

AMARAL JUNIOR, llmar Pereira do. Educacdo para a diferenca é um direito: a
adequacdo constitucional das politicas publicas de combate a homofobia nas escolas. 2016.
156 f. Dissertacdo (Mestrado em Direito) - Universidade de Brasilia, Brasilia, 2016.

ANDES docentes UFRGS. Em manobra, Smed anuncia vinculacdo da Filosofia ao ensino
religioso no curriculo do Ensino Fundamental. [entre 2021 e 2024]. Disponivel em:
https://andesufrgs.org.br/em-manobra-smed-anuncia-vinculacao-da-filosofia-ao-ensino-rel
igioso-no-curriculo-do-ensino-fundamental/. Acesso em: 05 mar. 23.

ANDRADE, Marcelo; CAMARA, Luiz. Diferencas silenciadas e dialogos possiveis: a
pesquisa em educagdo como superacédo de silenciamentos. In: ANDRADE, Marcelo;
CAMARA, Luiz. Diferencas silenciadas: pesquisa em educac&o, preconceitos e
discriminacdes. Rio de Janeiro: 7letras, 2015.

ANTRA, Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais. Associacao Brasileira de Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Intersexos (ABGLT). Mortes e violéncias contra
LGBTI+ no Brasil: Dossié 2021. [online], 2022. Disponivel em:
https://observatoriomorteseviolenciaslgbtiBrasil.org/doacao/ong-Igbt/?gad_source=1&gclid=
CjwKCAIA5L2tBhBTEIWAdSxJX9S_513ve3jkt5SRoD8xeYXUENGuqRkb1N7gR-122gDolal
IFXukKoxoCcVKQAVD_BWE. Acesso em: 23 jan. 24.

ARAUJO, Tathiane Aquino; NOGUEIRA, Sayonara Naider Bonfim; CABRAL, Euclides
Afonso. Registro Nacional de Assassinatos e Violagdes de Direitos Humanos das Pessoas
Trans no Brasil em 2022. Série Publicacdes Rede Trans Brasil. 7a. ed. Aracaju: Rede Trans
Brasil, Uberlandia: IBTE, 2023.

ASSMANN, Aleida. Introdugdo e Memdria como Ars e Vis. In.. ASSMANN, Aleida.
Espacos da recordacdo: formas e transformac6es da memdria cultural. Campinas/SP:
Unicamp, 2011.

AVELAR, Rezende Bruno de. Politicas publicas de seguranca no Brasil: para pensar os
direitos humanos de LGBT. 2014, 204 f. Tese (Doutorado em Sociologia) — Programa de Pds-
Graduacao em Sociologia, Faculdade de Sociologia, Universidade Federal de Goiés, Goiania,
2014.

BANDURA, A.; AZZI, R. G. (Eds.). Teoria Social Cognitiva: Diversos Enfoques. 1. ed.
Campinas: Mercado de Letras, 2017.

BARZOTTO, Carlos Eduardo; SEFFNER, Fernando. Escola sem partido e sem género:
redefini¢do das fronteiras publico e privado na educagdo. Faeeba - Educacéo e
Contemporaneidade, [s.l.], v. 29, n. 58, p. 150-167, 2020. Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/232209/001133419.pdf?sequence=1. Acesso em:
11 abril. 2024.


https://andesufrgs.org.br/em-manobra-smed-anuncia-vinculacao-da-filosofia-ao-ensino-rel
https://andesufrgs.org.br/em-manobra-smed-anuncia-vinculacao-da-filosofia-ao-ensino-religioso-no-curriculo-do-ensino-fundamental/
https://observatoriomorteseviolenciaslgbtibrasil.org/doacao/ong-lgbt/?gad_source=1&gclid=
https://observatoriomorteseviolenciaslgbtibrasil.org/doacao/ong-lgbt/?gad_source=1&gclid=CjwKCAiA5L2tBhBTEiwAdSxJX9S_513ve3jkt5RoD8xeYxUEnGuqRkb1N7gR-122qDola1IFXukKoxoCcVkQAvD_BwE
https://observatoriomorteseviolenciaslgbtibrasil.org/doacao/ong-lgbt/?gad_source=1&gclid=CjwKCAiA5L2tBhBTEiwAdSxJX9S_513ve3jkt5RoD8xeYxUEnGuqRkb1N7gR-122qDola1IFXukKoxoCcVkQAvD_BwE
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/232209/001133419.pdf?sequence=1

131

BENTO, Berenice. Transviad@s: género, sexualidade e direitos humanos. Salvador:
EDUFBA, 2017. Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/26037/1/Transviadas-
BereniceBento-2017-EDUFBA.pdf. Acesso em: 12 jan. 2022.

BORGES, Rafaela Oliveira; BORGES, Zulmira Newlands. Panico moral e ideologia de
género articulados na supressdo de diretrizes sobre questdes de género e sexualidade nas
escolas. Revista Brasileira de Educacgéo, Rio de Janeiro, v. 23, 2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/PK43y8kghfoJDty4pftiS4n/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 11 jan. 2022.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Consulta Publica. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2015. Disponivel em:
http://historiadabncc.mec.gov.br/documentos/bnccapresentacao. Acesso em: 29 jan. 2024.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacéo ¢ a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf. Acesso em: 29 jan.
2024,

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Primeira Edicdo. Brasilia.
MEC/CONSED/UNDIME, 2015. 33p. Disponivel em:
http://historiadabncc.mec.gov.br/documentos. Acesso em: 29 jan. 2024.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Segunda versdo revista. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2016. Disponivel em:
http://historiadabncc.mec.gov.br/documentos Acesso em: 29 jan. 2024.

BRASIL. Conselho Nacional de Justica. Portal Transparéncia. [online]. Disponivel em:
https://www.cnj.jus.br/sistema-carcerario/justica-presente/referencias. Acesso em: 31 ago.
2023.

BRASIL. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: [s.n.], 1988.

BRASIL. Decreto n° 11.471, de 6 de abril de 2023. Institui o Conselho Nacional dos
Direitos das Pessoas Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Queers, Intersexos,
Assexuais e Outras. Brasilia, DF: [s.n.], 2023. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ at02023-2026/2023/decreto/D11471.htm. Acesso em:
11 abril 2024.

BRASIL. Decreto n° 8727, de 28 de abril de 2016. Presidéncia da Republica, Secretaria
Geral. Brasilia, 2016.

BRASIL. Lei n. 8.069/1990. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Brasilia, DF.
1990. Disponivel em: https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/crianca-e-
adolescente/publicacoes/o-estatuto-da-crianca-e-do-adolescente. Acesso em: 06 set. 2023.

BRASIL. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Brasilia: Senado Federal, 1996.

BRASIL. Ministério da Cultura. Portaria n°® 32 de 31/07/2007. Programa de Fomento a


https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/26037/1/Transviadas-BereniceBento-2017-EDUFBA.pdf
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/26037/1/Transviadas-BereniceBento-2017-EDUFBA.pdf
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/26037/1/Transviadas-BereniceBento-2017-EDUFBA.pdf
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/PK43y8kghf9JDty4pftJS4n/?format=pdf&lang=pt
http://historiadabncc.mec.gov.br/documentos/BNCCAPRESENTACAO
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf
http://historiadabncc.mec.gov.br/documentos
http://historiadabncc.mec.gov.br/documentos
https://www.cnj.jus.br/sistema-carcerario/justica-presente/referencias
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/decreto/D11471.htm
https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/crianca-e-adolescente/publicacoes/o-est
https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/crianca-e-adolescente/publicacoes/o-est
https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/crianca-e-adolescente/publicacoes/o-estatuto-da-crianca-e-do-adolescente

132

Projetos de Combate a Homofobia. Brasilia: [s.n.], 2007.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Temas Contemporaneos
Transversais na BNCC: contexto histérico e pressupostos pedagdgicos. Brasilia: MEC,
2019.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Plano Nacional de Educacdo: temas transversais -
orientacdo sexual. Brasilia: MEC, 2014-2024. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro102.pdf. Acesso em: 02 abril. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacdo (MEC). Sintese da Contribuicdo dos Estados. Brasilia,
2016. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-
analiticos/Relatorios-Sintese%20dos%20Estados.pdf. Acesso em: 03 jun. 2019.

BRASIL. Ministério dos Direitos Humanos e Cidadania. Dossié apresentado ao MDHC
indica 273 mortes de LGBTIA+ no Brasil, em 2022. 2022. Disponivel em:
https://www.gov.br/mdh/pt-br/assuntos/noticias/2023/maio/dossie-apresentado-ao-mdhc-indic
a-273-mortes-de-Igbtia-no-Brasil-em-2022. Acesso em: 24 jan. 2024.

BRASIL. Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania. Lei n°® 14.822, de 22 de janeiro
de 2024. Lei Orcamentéria de 2024. Brasilia, DF: Congresso Nacional, 2024. Disponivel em:
https://www.congressonacional.leg.br/materias/pesquisa/-/materia/159659.

BRASIL. Plano Nacional de Educacgdo 2014-2024. Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014
que aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e da outras providéncias. Brasilia: Camara
dos Deputados/EdicGes Camara, 2014. 86 p.

BRASIL. PLANO NACIONAL DE PROMOQAO DA CIDADANIA E DIREITOS
HUMANOS DE LGBT. Secretaria Especial de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica. Programa Brasil sem Homofobia. Brasilia: Senado Federal, 2009.

BRASIL. POLITICA NACIONAL DE SAUDE INTEGRAL DE LESBICAS, GAYS,
BISSEXUAIS, TRAVESTIS E TRANSEXUAIS. Portaria n° 2836, de dezembro de 2011.
Brasilia: Ministério da Saude, 2011.

BRASIL. Portal do Governo. Resolucéo no 12 de janeiro de 2015. Estabelece parametros
para a garantia das condicdes de acesso e permanéncia de pessoas travestis e transexuais - e
todas aquelas que tenham sua identidade de género nédo reconhecida em diferentes espacos
sociais — nos sistemas e instituicdes de ensino, formulando orienta¢des quanto ao
reconhecimento institucional da identidade de género e sua operacionalizacdo. Brasilia:
Senado Federal, 2015. Disponivel em: https://www.gov.br/mdh/pt-br/acesso-a-
informacao/participacao-social/old/cncd-Igbt/resoluco es/resolucao-012. Acesso em: 12 set.
2023.

BRASIL. Resolugdo n° 12, de 12 de marco de 2015. Estabelece parametros para a garantia das
condicdes de acesso e permanéncia de pessoas travestis e transexuais - e todas aquelas que
tenham sua identidade de género ndo reconhecida em diferentes espagos sociais - nos sistemas
e instituicdes de ensino, formulando orienta¢Ges quanto ao reconhecimento institucional da
identidade de género e sua operacionalizacdo. Conselho Nacional de Combate a
Discriminacdo e Promocao dos Direitos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro102.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Relatorios-Sintese%20dos%20Estados.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Relatorios-Sintese%20dos%20Estados.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Relatorios-Sintese%20dos%20Estados.pdf
https://www.gov.br/mdh/pt-br/assuntos/noticias/2023/maio/dossie-apresentado-ao-mdhc-indica-273-mortes-de-lgbtia-no-Brasil-em-2022
https://www.gov.br/mdh/pt-br/assuntos/noticias/2023/maio/dossie-apresentado-ao-mdhc-indica-273-mortes-de-lgbtia-no-Brasil-em-2022
https://www.congressonacional.leg.br/materias/pesquisa/-/materia/159659
https://www.gov.br/mdh/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/old/cncd-lgbt/resolucoes/resolucao-012
https://www.gov.br/mdh/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/old/cncd-lgbt/resolucoes/resolucao-012
https://www.gov.br/mdh/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/old/cncd-lgbt/resolucoes/resolucao-012

133

Transexuais. Brasilia, 12 mar. 2015. Disponivel em:
http://www.lex.com.br/legis_26579652_RESOLUCAO_N_12_DE_16 _DE_JANEIRO_DE_2
0 15.aspx. Acesso em: 29 jan. 2024.

BRASIL. Senado Federal. Lei n.10.406, de 10 de janeiro de 2002. Disponivel em:
https://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70327/C%C3%B3digo%20Civil%202%
20ed.pdf. Acesso em: 6 set. 2023.

I?RASIL; SISTEMA NACIONAL DE PROMOC}AO DE DIREITOS E ENFRENTAMENTO
A VIOLENCIA CONTRA LGBT. Secretaria de Politicas para as Mulheres. Presidéncia da
Republica. Brasilia: Senado Federal, 2013.

BRASIL. STF equipara ofensas contra pessoas LGBTQIAPN+ a crime de injaria racial.
Brasilia: Supremo Tribunal Federal, 2023. Disponivel em:
https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=512663&ori=1. Acesso
em: 02 set. 2023.

BRASIL. Superior Tribunal de Justica. Portal de noticias. [online]. Disponivel em:
https://www.stj.jus.br. Acesso em: 3 ago. 2023.

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e subversao da identidade. 8. ed. Rio de
Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2020.

BUTTERMAN, Steven. Invisibilidade Vigilante - Representacdes Midiaticas na maior
parada gay do planeta. Sdo Paulo: Nversos, 2012.

CABRERA, Cristian Gonzalez. Tenho medo, esse era o objetivo deles: Esforcos para proibir
a educacdo sobre género e sexualidade no Brasil. [S.1.: s.n.], 12 de maio de 2022. Disponivel
em: https://www.hrw.org/pt/report/2022/05/12/381942. Acesso em: 04 set. 2024.

CARNIER, Alex. Desenvolvimento Psicossexual: as 5 fases de Freud. [online]: Portal Saude
Interior. 2020. Disponivel em https://saudeinterior.org/desenvolvimento-psicossexual-fases-
de-freud/ Acesso em: 29 abr. 2021.

CARTA CAPITAL. Bolsonaro fala em retorno da Educacdo Moral e Civica as escolas.
20 ago. 2020. Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/educacao/bolsonaro-fala-em-
retorno-da-educacao-moral-e-civica-as-escolas/. Acesso em: 05 mar. 2024

CONNELL, Raewyn; PEARSE, Rebecca. GEénero: uma perspectiva global. Sdo Paulo:
Versos, 2015.

COSTA, Marisa Vorraber. Caminhos investigativos: novos olhares na pesquisa em
educacéo. Rio de Janeiro. DP&A, 2002.

DUARTE, Rosdlia. Entrevistas em pesquisas qualitativas. Educar, Curitiba, n. 24, p. 213-
225, 2004.

FELIPE, Jane; GUIZZO, Bianca Salazar. Género e Sexualidade em Politicas
Contemporaneas: Entrelaces com a Educacgéo. Roteiro, [S.l.], v. 41, n. 2, p. 475-490, 2016.
Disponivel em: https://www.redalyc.org/journal/3519/351964733009/html/. Acesso em: 02


http://www.lex.com.br/legis_26579652_RESOLUCAO_N_12_DE_16_DE_JANEIRO_DE_20%2015.aspx
http://www.lex.com.br/legis_26579652_RESOLUCAO_N_12_DE_16_DE_JANEIRO_DE_20%2015.aspx
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70327/C%C3%B3digo%20Civil%202%20ed.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70327/C%C3%B3digo%20Civil%202%20ed.pdf
https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=512663&ori=1
https://www.stj.jus.br/sites/portalp/Paginas/Comunicacao/Noticias/2023/29012023-Decisoes-do-STJ-foram-marco-inicial-de-novas-regras-sobre-alteracao-no-registro-civil-de-transgeneros.aspx#%3A~%3Atext%3DEm%202022%2C%20a%20Lei%2014.382%2Cser%20exercido%20no%20prazo%20de
https://www.hrw.org/pt/report/2022/05/12/381942
https://saudeinterior.org/desenvolvimento-psicossexual-fases-de-freud/
https://saudeinterior.org/desenvolvimento-psicossexual-fases-de-freud/
https://www.cartacapital.com.br/educacao/bolsonaro-fala-em-retorno-da-educacao-moral-e-civica-as-escolas/
https://www.cartacapital.com.br/educacao/bolsonaro-fala-em-retorno-da-educacao-moral-e-civica-as-escolas/
https://www.cartacapital.com.br/educacao/bolsonaro-fala-em-retorno-da-educacao-moral-e-civica-as-escolas/
https://www.redalyc.org/journal/3519/351964733009/html/

134
mar. 2021.

FELIPE, Jane; GUIZZO, Bianca Salazar; BECK, Dinah Quesada. Infancias, género e
sexualidade: articulacdes possiveis. In: FELIPE, Jane; GUIZZO, Bianca Salazar; BECK,
Dinah Quesada Infancias, genro e sexualidades: nas tramas da cultura e da educacéo.
Canoas: Ed. Ulbra, 2014. p. 17-27.

FIGUEREDO, Alexandre Marcineiro. Trajetdrias construidas por professores/as LGBT
na educacdo basica. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade do Extremo Sul
Catarinense - UNESC, Unidade Académica de Humanidades, Ciéncias e Educacdo, Programa
de Pds-Graduagdo em Educacdo, Criciima, 2022.

FOGLIATTO, Débora. In.: Sul21. Restinga além dos esteredtipos: a vida em uma das
maiores periferias da capital. 28 maio 2015. [online]. Disponivel em:
https://sul21.com.br/breaking-newscidadesz_areazero/2015/05/restinga-alem-dos-estereotipos
-a-vida-em-uma-das-maiores-periferias-da-capital/ Acesso em: 22 jan. 2022.

FOUCAULT, Michel. A historia da sexualidade I: A vontade de saber. (Vol. 1). Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2014.

FRASER, M. T. D.; GONDIM, S. M. G. Da fala do outro ao texto negociado: discussoes
sobre a entrevista na pesquisa qualitativa. Paidéia, [S.l.], v. 14, n. 28, p.139 -152, 2004.

FREIRE, Paulo. A educacédo na cidade. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1991.

FROEMMING, Cecilia Nunes; IRINEU, Bruna Andrade; NAVAS, Kleber. Género e
sexualidade na pauta das politicas publicas no Brasil. Revista de Politicas Publicas, nimero
especial, p. 161-172, ago. 2010. Disponivel em:
http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/rppublica/article/viewFile/397/802
Acesso em: 10 dez. 2021.

FURLANI, Jimena. A narrativa “ideologia de género” impactos na educagao brasileira e nas
politicas de identidade”. In: Educacgdo, género e sexualidade: (im) pertinéncias. Petrdpolis,
RJ: Vozes, 2022.

GALLDO, S. Deleuze & a Educacao. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

GENRO, Luciana. LGBTSs: Conheca seus direitos. Assembleia Legislativa do Rio Grande do
Sul. 2019. Disponivel em: https://lucianagenro.com.br/wp
content/uploads/2021/01/298 Cartilha_LGBT_V04_web.pdf Acesso em: 13 abr. 2022.

GONDAR, Jb. Cinco proposi¢oes sobre memoria social. Revista Mortheus, [S.1.], v. 9, n. 15,
2016. Disponivel em. http://www.memoriasocial.pro.br/painel/pdf/publ_19.pdf Acesso em: 22
jan. 2022.

GONTNO, Eider Max de Oliveira. LGBTfobia na escola: uma analise da percepc¢éo de
estudantes e professores de uma escola publica mineira sobre preconceito contra diversidade
sexual e de género no ambiente escolar. 2018. Monografia (Graduacdo em Administracéo
Publica) — Fundacéo Jodo Pinheiro, Escola de Governo Professor Paulo Neves de Carvalho,
Belo Horizonte, 2018. Disponivel em:


https://sul21.com.br/breaking-newscidadesz_areazero/2015/05/restinga-alem-dos-estereotipos-a-vida-em-uma-das-maiores-periferias-da-capital/
https://sul21.com.br/breaking-newscidadesz_areazero/2015/05/restinga-alem-dos-estereotipos-a-vida-em-uma-das-maiores-periferias-da-capital/
http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/rppublica/article/viewFile/397/802
https://lucianagenro.com.br/wp%20content/uploads/2021/01/298_Cartilha_LGBT_V04_web.pdf
https://lucianagenro.com.br/wp%20content/uploads/2021/01/298_Cartilha_LGBT_V04_web.pdf
http://www.memoriasocial.pro.br/painel/pdf/publ_19.pdf

135

http://monografias.fjp.mg.gov.br/handle/123456789/2518. Acesso em: 10 dez. 2021.

GONZAGA, Taynan Matheus Sousa; GALLAS, Ana Kelma Cunha. O retrocesso no combate
da LGBTfobia no Brasil: o preconceito vivenciado pela populacdo LGBT no ambiente
escolar. Filosofia e Educagéo, [S.l.], v. 11, n. 2, p. 281-289, 2019. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/rfe/article/view/8655345 Acesso em: 13 abr.
2022.

GREEN, James; QUINALHA, Renan; CAETANO, Marcio; FERNANDES, Marisa. Historia
do Movimento LGBT no Brasil. 1. ed. Sdo Paulo: Alameda, 2018.

HALBWACHS, Maurice. Memdria Coletiva e 0 Tempo & Memodria Coletiva e 0 Espaco. In.:
A memodria coletiva. Sdo Paulo, SP: Centauro, 2006.

HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a Educacdo como prética de liberdade. Tradugédo de
Marcelo Brand&o Cipolla. 2 ed. Sao Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2017.

HOME PAGE FACEBOOK EMEF Mario Quintana. Faixa de entrada da escola. [online].
Disponivel em: https://www.facebook.com/EmefMarioQuintana/ Acesso em: 10 abr. 2021.

IBGE. INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Censo Brasileiro
de 2010. 2010. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/Brasil/sp/restinga/panorama
Acesso em: 22 jan. 2022.

INEP, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo
escolar. [S.l. : s.n.], 2020. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-esc olar Acesso em: 30 jan. 2022.

INFORMANDES NA UFRGS. Em manobra, Smed anuncia vinculagdo da Filosofia ao
ensino religioso no curriculo do Ensino Fundamental. Noticias. Publicacdes. 3 dez. 2021.
Disponivel em:
https://andesufrgs.org.br/em-manobra-smed-anuncia-vinculacao-da-filosofia-ao-ensino-religio
so-no-curriculo-do-ensino-fundamental/ Acesso em: 09 abr. 2024.

JESUS, Railda Maria Bispo de. ImplicacGes da acdo docente sobre questdes de sexualidade e
género na escola. Revista FACED, Salvador, v. 12, n. 11, p. 189-199, jan./jun. 2007.
Disponivel em: https://periodicos.ufba.br/index.php/entreideias/article/view/2751/1941.
Acesso em: 02 fev. 2022.

LAZARO, André Luiz de Figueiredo. BRASIL SEM HOMOFOBIA: Programa de Combate
a Violéncia e a Discriminagéo contra GLTB e Promocgéo da Cidadania Homossexual.
Brasilia: Ministério da Saude, 2004.

LIMA, Francisco Welder Silva de. Comunidade LGBT+ e as Politicas Publicas: Conquistas e
Desafios. Revista Extenséo, [S.1.], v. 2, n. 4, p. 69-79, 2020. Disponivel em:
https://revista.unitins.br/index.php/extensao/article/view/2512/1908 Acesso em: 02 mai. 2021.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva pos-
estruturalista. 13. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2011.

LOURO, Guacira Lopes. Um corpo estranho: Ensaios sobre sexualidade e Teoria Queer.


http://monografias.fjp.mg.gov.br/handle/123456789/2518
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/rfe/article/view/8655345
https://www.facebook.com/EmefMarioQuintana/
https://cidades.ibge.gov.br/Brasil/sp/restinga/panorama
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar
https://andesufrgs.org.br/em-manobra-smed-anuncia-vinculacao-da-filosofia-ao-ensino-religioso-no-curriculo-do-ensino-fundamental/
https://andesufrgs.org.br/em-manobra-smed-anuncia-vinculacao-da-filosofia-ao-ensino-religioso-no-curriculo-do-ensino-fundamental/
https://periodicos.ufba.br/index.php/entreideias/article/view/2751/1941
https://revista.unitins.br/index.php/extensao/article/view/2512/1908

136
Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

LOURO, Guacira Lopes. Conhecer, Pesquisar e Escrever. Educacgéo, Sociedade & Cultura,
[S.I.], n. 25, v. 1, p. 235-245, 2007.

MATTOS, Marcelo Badard. Governo Bolsonaro: neofascismo e autocracia burguesa no
Brasil. Relacdes Internacionais, [S.1.], n. 73, 2022.

MATUOKA, Ingrid. Professor de Alagoas ¢ perseguido por abordar identidade de género
e diversidade sexual na escola. [S.I.: s.n.], 18 set. 2017. Disponivel em:
https://educacaointegral.org.br/reportagens/professor-alagoas-perseguido-por-abordar-identida
de-genero-diversidade-sexual/. Acesso em: 9 abr. 2024.

MBEMBE, A. Critica da Razao Negra. Lisboa: Antigona, 2017.

MENDES, Patricia de Oliveira e Silva Pereira; MAHEIRIE, Kétia; GESSER, Marivete. A
retirada dos termos “igualdade de género e orientacdo sexual” do Plano Nacional de Educacao
— PNE 2014-2024. Diversidade e Educacdo, [S.1.], v. 2, pag. 128-151, 2021. Disponivel em:
https://furg.emnuvens.com.br/divedu/article/view/12282/8469. Acesso em 22 de abr. 2020.

MILLER, Victor. In: Scruff Gayblog. Por que substituimos a sigla “GLS” por
“LGBTQIA+”?. 2020. Disponivel em: https://gay.blog.br/gay/por-que-substituimos-a-sigla-
gls-por-Igbtgia/ Acesso em: 10 dez. 2021.

MOREIRA, Geraldo Eustaquio. Dossié LGBTQIA+ na Educacéo. In.: POR TRAS DO
MONOGRAMA DO MOVIMENTO LGBTQIAPN+: VIDAS, REPRESENTATIVIDADE E
ESCLARECIMENTOS. Revista Temporis (acdo), [S.l.], v. 22, n. 2, jul./dez. 2022.

MORTES e violéncias contra LGBTI+ no Brasil: Dossié 2021. Floriandpolis, SC, 2022.
Disponivel em: https://observatoriomorteseviolenciaslgbtibrasil.org/wp-
content/uploads/2022/05/dossie-de- mortes-e-violencias-contra-lgbti-no-brasil-2021-acontece-
antra-abglt-1.pdf. Acesso em: 26 mar. 2024.

NARDI, Henrique Caetano. Educagdo, heterossexismo e homofobia. In: POCAHY, Fernando
(org). Politicas de enfrentamento ao heterossexismo: corpo e prazer. Porto Alegre:
Nuances, 2010, p. 46-66.

NOGUEIRA, Bruno. Governo Lula cria Conselho Nacional dos Direitos LGBTQIA+.
Estado de Minas: Diversidade, 2023. Disponivel em:
https://www.em.com.br/app/noticia/diversidade/2023/04/07/noticia-diversidade,1478653/gove
rno-lula-cria-conselho-nacional-dos-direitos-Igbtgia.shtml. Acesso em: 11 abr. 2023.

NORA, Pierre. Entre memoria e historia: A problematica dos lugares. Projeto Histéria, [S.1.],
n. 10, v. 1, jul/dez., 1993. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/view/12101 Acesso em: 22 jan. 2022.

OAB - ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL. Nota técnica sobre uso do nome
social em escolas e universidades. Brasilia, DF. 2013. Disponivel em:
https://www.mprj.mp.br/documents/20184/237640/nota_tecnica_oab_uso_de_nome_socia


https://educacaointegral.org.br/reportagens/professor-alagoas-perseguido-por-abordar-identidade-genero-diversidade-sexual/
https://educacaointegral.org.br/reportagens/professor-alagoas-perseguido-por-abordar-identidade-genero-diversidade-sexual/
https://furg.emnuvens.com.br/divedu/article/view/12282/8469
https://gay.blog.br/gay/por-que-substituimos-a-sigla-gls-por-lgbtqia/
https://gay.blog.br/gay/por-que-substituimos-a-sigla-gls-por-lgbtqia/
https://observatoriomorteseviolenciaslgbtibrasil.org/wp-content/uploads/2022/05/Dossie-de-Mortes-e-Violencias-Contra-LGBTI-no-Brasil-2021-ACONTECE-ANTRA-ABGLT-1.pdf
https://observatoriomorteseviolenciaslgbtibrasil.org/wp-content/uploads/2022/05/Dossie-de-Mortes-e-Violencias-Contra-LGBTI-no-Brasil-2021-ACONTECE-ANTRA-ABGLT-1.pdf
https://observatoriomorteseviolenciaslgbtibrasil.org/wp-content/uploads/2022/05/Dossie-de-Mortes-e-Violencias-Contra-LGBTI-no-Brasil-2021-ACONTECE-ANTRA-ABGLT-1.pdf
https://observatoriomorteseviolenciaslgbtibrasil.org/wp-content/uploads/2022/05/Dossie-de-Mortes-e-Violencias-Contra-LGBTI-no-Brasil-2021-ACONTECE-ANTRA-ABGLT-1.pdf
https://www.em.com.br/app/noticia/diversidade/2023/04/07/noticia-diversidade%2C1478653/governo-lula-cria-conselho-nacional-dos-direitos-lgbtqia.shtml
https://www.em.com.br/app/noticia/diversidade/2023/04/07/noticia-diversidade%2C1478653/governo-lula-cria-conselho-nacional-dos-direitos-lgbtqia.shtml
https://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/view/12101
https://www.mprj.mp.br/documents/20184/237640/nota_tecnica_oab_uso_de_nome_socia

137
|_nas_escolas.pdf. Acesso em: 05 set. 2023.

PEREIRA, Patricia da Silva et al. Equipe da Assessoria de Educacéo em Direitos
Humanos e Relagdes Etnico-Raciais. Porto Alegre, RS: Secretaria Municipal de Educaco,
2023.

PEDRA, Caio Benevides. Direitos LGBT: A LGBTfobia estrutural na arena juridica. 2018.
169 f. Dissertagédo (Mestrado em Direito) — Faculdade de Direito e Ciéncias de Estado,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2018. Disponivel em:
https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/BUOS-BAMK3R/1/dissertao_caio_pedra_vers_
o_final.pdf Acesso em: 02 fev. 2022.

POLLAK, Michael. Memoria e identidade social. Revista estudos historicos, [S.I.], v. 5, n.
10, p. 200-215. 1992.

POLLAK, Michael. Memoria, esquecimento, siléncio. Estudos Historicos, Rio de Janeiro, v.
2,n. 3, 1989.

PORTAL G1 RS. Prefeitura de Porto Alegre define proposta pedagogica para ensino
fundamental: veja mudancas. 2021. Disponivel em: https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-
sul/noticia/2021/11/12/prefeitura-de-porto-alegre-defin e-proposta-pedagogica-para-ensino-
fundamental-veja-mudancas.ghtml. Acesso em: 10 abr. 2021.

PREFEITURA MUNICIPAL DE PORTO ALEGRE. Secretaria Municipal de Educacdo;
Conselho Municipal de Educacédo. Plano Municipal de Educacéo de Porto Alegre. Aprovado
no Il Congresso Municipal de Educagéo. Porto Alegre, 26 a 30 de novembro de 2004.
Disponivel em: https://Iproweb.procempa.com.br/pmpa/prefpoa/smed/usu_doc/pme_final.pdf.
Acesso em 02 abril 2024.

PREFEITURA MUNICIPAL DE PORTO ALEGRE. Plano Municipal de Educagéo Porto
Alegre/RS 2015-2025. Porto Alegre, abril de 2015. Disponivel em:
https://atempa.org.br/wp-content/uploads/2018/03/PME-Plano-Municipal-de-Educacao-Porto-
Alegre.pdf. Acesso em 02 abril 2024.

ROSENTHAL, Gabriele. Pesquisa Social Interpretativa. Gottingen: Goéttingen University
Press, 2018.

SANTOS, Nathany Ribeiro Lima dos; PEREIRA, Sara; SOARES, Zilene Moreira Pereira.
Documentos oficiais assegurando a abordagem de género e sexualidade para a educacao
basica: um olhar para o ensino de ciéncias. V Simpdsio Género e Politicas Publicas.
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, p. 1170-1184, 13-15 jun. 2018. Disponivel em:
http://anais.uel.br/portal/index.php/SGPP/article/view/1230/1023 Acesso em: 02 fev. 2022.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE PORTO ALEGRE - SMED. 2023.
Disponivel em: https://wwwz2.portoalegre.rs.gov.br/smed/default.php?p_secao=518. Acesso
em: 28 set. 2023.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAQAO DE PORTO ALEGRE - SMED. 2022.
Disponivel em: http://www?2.portoalegre.rs.gov.br/smed Acesso em: 01 abr. 2022.


https://www.mprj.mp.br/documents/20184/237640/nota_tecnica_oab_uso_de_nome_social_nas_escolas.pdf
https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/BUOS-BAMK3R/1/dissertao_caio_pedra_vers_
https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/BUOS-BAMK3R/1/disserta__o_caio_pedra_vers_o_final.pdf
https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2021/11/12/prefeitura-de-porto-alegre-define-proposta-pedagogica-para-ensino-fundamental-veja-mudancas.ghtml
https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2021/11/12/prefeitura-de-porto-alegre-define-proposta-pedagogica-para-ensino-fundamental-veja-mudancas.ghtml
https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2021/11/12/prefeitura-de-porto-alegre-define-proposta-pedagogica-para-ensino-fundamental-veja-mudancas.ghtml
https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2021/11/12/prefeitura-de-porto-alegre-define-proposta-pedagogica-para-ensino-fundamental-veja-mudancas.ghtml
https://lproweb.procempa.com.br/pmpa/prefpoa/smed/usu_doc/pme_final.pdf
https://atempa.org.br/wp-content/uploads/2018/03/PME-Plano-Municipal-de-Educacao-Porto-Alegre.pdf
https://atempa.org.br/wp-content/uploads/2018/03/PME-Plano-Municipal-de-Educacao-Porto-Alegre.pdf
http://anais.uel.br/portal/index.php/SGPP/article/view/1230/1023
https://www2.portoalegre.rs.gov.br/smed/default.php?p_secao=518
http://www2.portoalegre.rs.gov.br/smed

138

SEFFNER Fernando, FELIPE Jane (orgs). Educacao, género e sexualidade sdo
(im)pertinéncias. Petropolis, RJ: Vozes, 2022

SCHNEIDER, Nathalie. Sobre o que dizem e sobre o que calam graduandos/as em
pedagogia sobre género e sexualidade nos espacos escolares? 2017. 100 p. Dissertacédo
(Mestrado em Educacéo). Pro-reitoria Académica, Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo,
Universidade Luterana do Brasil. Canoas, 2017.

SCHNEIDER, N.; MANGAN, P. K. V. Género e sexualidade: uma construcéo cultural?.
In: CARNEIRO, Everton Nery; SOARES, Argimaria Freitas de Sousa; SANTOS, Luciane
Silva dos. (Org.). Género em foco: Explorando Identidades e Experiéncias nas Pesquisas
Académicas. Curitiba, PR: Editora Bagai, 2023. p. 53-66.

SILVA, Denise R. Q da; COSTA, Zuleika L.S.; MULLER, Mércia B.C. Género, sexualidade
e politicas publicas de educacdo. Revista Educacéo, Porto Alegre, v. 41, n. 1, p.49-58, jan-
abr. 2018.

SILVA, Elder Luan dos Santos. Panico moral e as questdes de género e sexualidade na
BNCC: Debates e posicionamentos em torno das finalidades do ensino da histéria. Historia,
Historias, [S.1.], vol. 8, n° 16, jul./dez. 2020.

SILVA, Rosemary Aquino da, SOARES Rosangela de Fatima Rodrigues. O género e a
sexualidade na educacéo em tempos violentos. In: Educacédo, género e sexualidade
impertinéncias. Petropolis, RJ. Vozes, 2022

SILVEIRA, Rosa Maria Hessel. A entrevista na pesquisa em educagdo — uma arena de
significados. In: COSTA, Marisa Vorraber (Org.). Caminhos Investigativos I1: outros modos
de pensar e fazer pesquisa em educacdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2002, p. 119-141.

TOKARNIA, M. Comissdo da Camara aprova texto-base do PNE e retira questéo de
género. Agéncia Brasil. Brasilia, 2014. Disponivel em:
https://agenciaBrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2014-04/comissao-da-camara-aprova-texto-
base-do-pne-e-retira-questao-de-genero. Acesso em: 29 jan. 2024.

UOL. Diversidade: marcas e agéncias se posicionam para além do més do orgulho LGBT.
Disponivel em: https://blog.publicidade.uol.com.br/brainstorm/diversidade-marcas-e-
agencias-se-posicionam- para-alem-do-mes-do-orgulho-
Igbt/#:~:text=Abril%2F21%3A%20Mobiliza%C3%A7%C3%
A30%20d0%20mercado%20contra%200%20PL%20504&text=Uma%20mobiliza%C3%A7
%C3%A30%20iniciada%20em%20comit%C3%AAs,da%20pauta%%20em%200utros%20term

0s. Acesso em: 29 abr. 2024.

VIANNA, Claudia. Género, sexualidade e politicas publicas de educacdo: um didlogo com a
producéo académica. Revista Pro-posi¢des, Campinas, v. 23, n. 2, p. 127-143, maio/ago.
2012. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/pp/a/rW3yDdWmBRDBH89DVFTRbxG/?format=pdf&lang=pt
Acesso em: 11 jan. 2022.

XAVIER FILHA, Constantine. Educacgéo para a(s) sexualidade(s): carregar dgua na peneira?


https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2014-04/comissao-da-camara-aprova-texto-base-do-pne-e-retira-questao-de-genero
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2014-04/comissao-da-camara-aprova-texto-base-do-pne-e-retira-questao-de-genero
https://blog.publicidade.uol.com.br/brainstorm/diversidade-marcas-e-agencias-se-posicionam-para-alem-do-mes-do-orgulho-lgbt/#%3A~%3Atext%3DAbril%2F21%3A%20Mobiliza%C3%A7%C3%A3o%20do%20mercado%20contra%20o%20PL%20504%26text%3DUma%20mobiliza%C3%A7%C3%A3o%20iniciada%20em%20comit%C3%AAs%2Cda%20pauta%20em%20outros%20termos
https://blog.publicidade.uol.com.br/brainstorm/diversidade-marcas-e-agencias-se-posicionam-para-alem-do-mes-do-orgulho-lgbt/#%3A~%3Atext%3DAbril%2F21%3A%20Mobiliza%C3%A7%C3%A3o%20do%20mercado%20contra%20o%20PL%20504%26text%3DUma%20mobiliza%C3%A7%C3%A3o%20iniciada%20em%20comit%C3%AAs%2Cda%20pauta%20em%20outros%20termos
https://blog.publicidade.uol.com.br/brainstorm/diversidade-marcas-e-agencias-se-posicionam-para-alem-do-mes-do-orgulho-lgbt/#%3A~%3Atext%3DAbril%2F21%3A%20Mobiliza%C3%A7%C3%A3o%20do%20mercado%20contra%20o%20PL%20504%26text%3DUma%20mobiliza%C3%A7%C3%A3o%20iniciada%20em%20comit%C3%AAs%2Cda%20pauta%20em%20outros%20termos
https://blog.publicidade.uol.com.br/brainstorm/diversidade-marcas-e-agencias-se-posicionam-para-alem-do-mes-do-orgulho-lgbt/#%3A~%3Atext%3DAbril%2F21%3A%20Mobiliza%C3%A7%C3%A3o%20do%20mercado%20contra%20o%20PL%20504%26text%3DUma%20mobiliza%C3%A7%C3%A3o%20iniciada%20em%20comit%C3%AAs%2Cda%20pauta%20em%20outros%20termos
https://blog.publicidade.uol.com.br/brainstorm/diversidade-marcas-e-agencias-se-posicionam-para-alem-do-mes-do-orgulho-lgbt/#%3A~%3Atext%3DAbril%2F21%3A%20Mobiliza%C3%A7%C3%A3o%20do%20mercado%20contra%20o%20PL%20504%26text%3DUma%20mobiliza%C3%A7%C3%A3o%20iniciada%20em%20comit%C3%AAs%2Cda%20pauta%20em%20outros%20termos
https://blog.publicidade.uol.com.br/brainstorm/diversidade-marcas-e-agencias-se-posicionam-para-alem-do-mes-do-orgulho-lgbt/#%3A~%3Atext%3DAbril%2F21%3A%20Mobiliza%C3%A7%C3%A3o%20do%20mercado%20contra%20o%20PL%20504%26text%3DUma%20mobiliza%C3%A7%C3%A3o%20iniciada%20em%20comit%C3%AAs%2Cda%20pauta%20em%20outros%20termos
https://blog.publicidade.uol.com.br/brainstorm/diversidade-marcas-e-agencias-se-posicionam-para-alem-do-mes-do-orgulho-lgbt/#%3A~%3Atext%3DAbril%2F21%3A%20Mobiliza%C3%A7%C3%A3o%20do%20mercado%20contra%20o%20PL%20504%26text%3DUma%20mobiliza%C3%A7%C3%A3o%20iniciada%20em%20comit%C3%AAs%2Cda%20pauta%20em%20outros%20termos
https://www.scielo.br/j/pp/a/rW3yDdWmBRDBH89DvFTRbxG/?format=pdf&lang=pt

139

Revista Diversidade e Educacéo, [S.I.], v. 5, n. 2, p. 16-39, jul./dez. 2017.

ZINET, Caio. Professor que discutir género e sexualidade na escola podera ser preso. Centro
de Referéncias em Educacéo Integral, 12 nov. 2015. Disponivel em:
https://educacaoeterritorio.org.br/reportagens/professor-que-discutir-genero-na-escola-podera-
ser-preso/. Acesso em: 9 abr. 2024.


https://educacaoeterritorio.org.br/reportagens/professor-que-discutir-genero-na-escola-podera-ser-preso/
https://educacaoeterritorio.org.br/reportagens/professor-que-discutir-genero-na-escola-podera-ser-preso/

140

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA
PESQUISA, QUE FOI SOLICITADO O PREENCHIMENTO PELOS/AS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

UNIVERSIDADE * ] ) B - |
Lasa“e Programa de P6s-Graduacdao em Memoria Social e Bens Culturais

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O presente termo objetiva autorizar a sua participagdo na pesquisa, intitulada
Politicas educacionais voltadas para género e sexualidade: um estudo de memodrias
documentais e praticas escolares em duas escolas de educagéo basica de Porto Alegre/RS,
de responsabilidade da pesquisadora Nathalie Schneider, sob orientacdo da professora Dra.
Patricia Kayser Vargas Mangan, do curso de Doutorado em Memoéria Social e Bens Culturais, da
Unilasalle. O objetivo geral da pesquisa é analisar o processo de constituicdo de professores/as dos
anos iniciais do ensino fundamental referente as politicas publicas voltadas ao combate da
LGBTfobia em escolas municipais de Porto Alegre/RS. Os objetivos especificos sédo: a) identificar a
existéncia de politicas publicas voltadas para o combate a LGBTfobia nos espagos escolares; b)
compreender como as tematicas relacionadas a género e sexualidade acontecem no cotidiano das
praticas docentes de educadores/as de uma escola de educagao basica; c) compreender como tais
praticas estdo sendo pensadas e vivenciadas por essas/es profissionais nos espagos escolares onde
atuam; d) analisar projetos desenvolvidos no campo educacional que corroborem para uma pratica
mais inclusiva e menos discriminatéria das relagdes de género e sexualidade.

Quanto a metodologia, optou-se por uma abordagem qualitativa, valendo-se de entrevistas
semiestruturadas. As informagdes serdo coletadas em cronograma estipulado junto aos/as
participantes, de forma presencial ou online, com vistas a analisar as vivéncias narradas,
proporcionando conhecimentos teérico-praticos. As entrevistas serdo gravadas e transcritas, ficando
sob guarda da pesquisadora, a qual armazenara em ambiente digital, seguro e criptografado, por um
periodo de 10 anos, depois dos quais serdo destruidos. Os/as participantes deste estudo serdo
professores/as que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de Escolas Municipais de Porto
Alegre/ RS, selecionados/as a partir do critério de maior tempo de atuagéo na instituicdo, sendo
superior ou igual a 8 anos. Considerando-se a tematica controversa a qual ha risco de desconforto
ao respondente, as entrevistas serdo realizadas em local sigiloso e poderéo ser interrompidas ou
finalizadas a qualquer momento.

A presente pesquisa justifica-se em torno da necessidade de reflexées sobre as memérias
das relagdes de género e sexualidade que se ddo dentro dos espagos escolares ao que tange as
politicas publicas no combate a LGBTfobia como elemento de autoconhecimento e autoformagéo no
campo das praticas de ensino de educadores/as que atuam no Ensino Basico. A opgao por este nivel
de ensino advém do fato de ser a modalidade de ensino que atuo e, também, em virtude das novas
mudangas no cenario politico e educacional, bem como os constantes casos de violéncia que
assolam os grupos LGBTQIAP+. A participagdo na pesquisa € voluntaria e livre de qualquer
remuneracgéo, sendo que o/a participante pode, a qualquer momento, retirar seu consentimento da
participagdo. Como possivel beneficio, o processo de reflexdo das/os professoras/os sobre suas
praticas pode contribuir para seus processos de autoformacédo. O participante também podera
questionar a pesquisadora a qualquer tempo, buscando esclarecimentos, assim como acompanhar
o percurso até a finalizagdo do estudo, sendo que ao final a tese sera enviada por e-mail para
conhecimento. A sua identidade serd mantida em sigilo, sendo que somente os dados serdo
utilizados para fins da pesquisa proposta. Informo ainda que o presente termo foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Unilasalle que esta localizado no 3° andar do prédio 6, na
Av. Victor Barreto, 2288, Canoas/RS. Horario de atendimento: Segunda: 14h as 18h; Ter¢a: 14h as
19h; Quarta: 14h as 18h; Quinta: 10h as 13h e 14h as 19h; Sexta: 14h as 18h. Contato: E-mail:
cep.unilasalle@unilasalle.edu.br Fone: 51 3476.8452

Pelo presente documento, eu , apés
conhecer e entender os objetivos e a forma de participagéo nesta pesquisa, AUTORIZO, através do
presente termo, o qual sera assinado em duas vias, a utilizagdo dos dados coletados na Entrevista
Narrativa, dessa forma, ACEITO, livremente, a participar da coleta de dados. Declaro estar ciente
quanto ao uso dos dados coletados, assim como da disponibilizagao de quaisquer esclarecimentos,
por parte da pesquisadora, da garantia da desisténcia da participagdo, e do sigilo de minha
identificagéo. O presente termo segue assinado em duas vias, sendo uma destinada ao participante
e outra a pesquisadora.

(Local) , (dia) de (mes) , de 2022.

Pesquisadora - Nathalie Schneider Participante
(51) 992995002 - nathalieschneider.educ@gmail.com
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM MEMORIA SOCIAL E BENS CULTURAIS
ATA 003/2024
DEFESA DE TESE

Aos vinte e sete dias do més de maio de dois mil e vinte e quatro as quatorze horas por video
conferéncia (meet.google.com/egj-znrd-gsz), teve lugar o ato publico de defesa da tese de Doutorado em
Memoria Social e Bens Culturais intitulada, “POLITICAS EDUCACIONAIS VOLTADAS PARA
GENERO E SEXUALIDADE: UM ESTUDO DE NARRATIVAS EM ESCOLAS DE
EDUCACAO BASICA DE PORTO ALEGRE/RS.”, de Nathalie Schneider, aluna do Curso de

Doutorado em Memoria Social e Bens Culturais, deste Programa de Pds-Graduagao, perante a Banca
Examinadora constituida pela professora doutora Elaine Conte, pela professora doutora Paula Pinhal
de Carlos, ambas da Universidade La Salle, pela professora doutora Aline Accorssi, da Universidade
Federal de Pelotas (UFPel), pela professora doutora Leticia Azambuja Lopes, da Universidade
Luterana do Brasil (ULBRA), sob a presidéncia da professora doutora Patricia Kayser Vargas
Mangan, orientadora. A Presidente da Comissdo Examinadora abriu os trabalhos apresentando os
membros da Banca Examinadora e cumprimentando as pessoas presentes que vieram prestigiar o ato.
Apo6s informar sobre a ordem dos trabalhos, passou a palavra a doutoranda para apresentar uma
sintese de sua tese. Na sequéncia, os membros da Banca passaram a arguir na seguinte ordem: Leticia
Azambuja Lopes, Aline Accorssi (por parecer), Paula Pinhal de Carlos e Elaine Conte. A Banca
retirou-se para outro ambiente virtual, de acesso exclusivo, a fim de deliberar. A Banca aprova e
sugere que atenda aos pareceres individuais da banca em comum acordo com a orientadora. Também
recomenda-se a publicacdo em periddicos. Nada mais havendo a constar, lavrei a presente ata que

vai assinada por mim e pelos integrantes da Banca Examinadora.

Canoas, 27 de maio de 2024.

Prof®. Dr®. Patricia Kayser Vargas Mangan Prof.* Dr.* Elaine Conte

Orientadora ¢ Presidente da Banca Examinadora

Prof*. Dr*. Paula Pinhal de Carlos Prof®. Dr*. Aline Accorssi
Examinadora Examinadora

Prof.? Dr®. Leticia Azambuja Lopes
Examinadora
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pelo Programa de Pés-Graduagcdo em Memoria Social
e Bens Culturais, da Universidade La Salle.

BANCA EXAMINADORA

Prof®. Dr". Leticia Azambuja Lopes
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA)

Prof®. Dr*. Aline Accorssi
Universidade Federal de Pelotas

Prof*. Dr*. Paula Pinhal de Carlos
Universidade La Salle, Canoas/RS

Prof.? Dr.* Elaine Conte
Universidade La Salle, Canoas/RS

Prof®. Dr®. Patricia Kayser Vargas Mangan
Orientadora e Presidente da Banca - Universidade La Salle, Canoas/RS

Area de concentracdo: Memoria Social e Bens Culturais
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