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RESUMO

Esta dissertacdo pertence a Linha 1 de pesquisa no Mestrado em Memoaria Social e
Bens Culturais da Universidade La Salle, intitulada Memoria, Cultura e ldentidade.
Lanca um olhar sobre como melhorar a qualidade do ensino/aprendizagem em sala
de aula. Torna-se relevante este estudo pois atende aos desejos da prética
pedagdgica. O ensino colaborativo tem por principio que dois professores, em pé de
igualdade, realizem o planejamento juntos. Um professor regente e um professor com
formacdo em educacao especial, sdo corresponsaveis, e constroem propostas para a
turma, tendo foco ndo na deficiéncia, e sim no grupo. Tem a perspectiva de favorecer
a todos os estudantes as mesmas possibilidades de acesso ao contetudo, ampliando
muito mais a dinamica do processo de ensino, atingindo muito mais e muito melhor os
estudantes. O estudo é relevante para o campo de estudos da memdéria social, pois
como um bem coletivo, a memoria social converge com a cultura. A memoéria é
linguagem e construcéo de histéria. E por meio dela que avancamos no conhecimento,
e é no meio social que as aprendizagens séo consolidadas, sendo a meméria humana
constituida dentro do grupo. Na sala de aula, alunos e professores se envolvem em
temas e exercicios diarios, onde deve ser o lugar de expressao e valorizacdo das
diferencas. O problema central de pesquisa esta voltado a aplicabilidade do ensino
colaborativo como forma de melhorar as praticas de ensino, e tem como questdo
norteadora: Quais as possibilidades de contribuicdo do ensino colaborativo no campo
da memodria social e sua relacdo com as praticas pedagdgicas nos anos iniciais do
ensino fundamental da Escola Estadual Castro Alves de Ararangua/SC? O objetivo
geral esta assim definido como objetivo geral da pesquisa: Investigar, no campo da
memoria social, 0 ensino colaborativo e sua relacdo com as praticas pedagoégicas nos
anos iniciais do ensino fundamental da Escola Estadual Castro Alves de
Ararangua/SC. Como metodologia, esta pesquisa € qualitativa e empirica, se
caracterizando como descritiva. A coleta de dados se deu através de uma entrevista
com professores da Escola Estadual Castro Alves de Ararangua/SC. A discussao
analisa os dados apresentados nas entrevistas, nos relatos dos professores com
elementos constituidos da vivéncia do grupo, permitindo novas conversas sobre o
tema e possibilitando buscar novas praticas pedagdgicas. A partir da pesquisa,
conclui-se que os estudos da memodria no campo da aprendizagem propdem a
problematizacdo dos processos de construcdo de saberes, uso de comunicacoes e
praticas pedagodgicas. Os resultados observados nesta pesquisa apontam que 0S
documentos norteadores néo trazem de forma clara sobre como deve ser a dindmica
dos professores dentro da sala de aula; faltando, as politicas publicas serem mais
efetivas neste sentido. A pesquisa possibilitou, a partir das inquietagcbes comumente
observadas, investir em novas praticas educativas em nosso tempo.

Palavras-chave: Memoria Social. Professor. Aluno. Inclusdo Educacional. Ensino
Colaborativo.



ABSTRACT

This dissertation belongs to Line 1 of research in the Master's Degree in Social Memory
and Cultural Assets at La Salle University, entitled Memory, Culture and Identity. Takes
a look at how to improve the quality of teaching/learning in the classroom. This study
becomes relevant as it meets the desires of pedagogical practice. The principle of
collaborative teaching is that two teachers, on equal footing, carry out planning
together. A leading teacher and a teacher with special education training are co-
responsible and create proposals for the class, focusing not on the disability, but on
the group. It has the prospect of providing all students with the same possibilities of
access to content, greatly expanding the dynamics of the teaching process, reaching
students much more and much better. The study is relevant to the field of social
memory studies, because as a collective good, social memory converges with culture.
Memory is language and the construction of history. It is through it that we advance in
knowledge, and it is in the social environment that learning is consolidated, with human
memory constituted within the group. In the classroom, students and teachers engage
in daily themes and exercises, where differences should be expressed and valued.
The central research problem is focused on the applicability of collaborative teaching
as a way of improving teaching practices, and its guiding question is: What are the
possibilities for the contribution of collaborative teaching in the field of social memory
and its relationship with pedagogical practices in the initial years? of elementary school
at the Castro Alves State School in Ararangua/SC? The general objective of the
research is defined as follows: Investigating, in the field of social memory, collaborative
teaching and its relationship with pedagogical practices in the early years of
elementary school at Escola Estadual Castro Alves de Ararangua/SC. As a
methodology, this research is qualitative and empirical, characterized as descriptive.
Data collection took place through an interview with teachers from the Castro Alves
State School in Ararangua/SC. The discussion analyzes the data presented in the
interviews, in the teachers' reports with elements made up of the group's experience,
allowing new conversations on the topic and making it possible to search for new
pedagogical practices. From the research, it is concluded that memory studies in the
field of learning propose the problematization of the processes of knowledge
construction, use of communications and pedagogical practices. The results observed
in this research indicate that the guiding documents do not clearly explain what the
dynamics of teachers should be like within the classroom; lacking, public policies are
more effective in this sense. The research made it possible, based on commonly
observed concerns, to invest in new educational practices in our time.

Keywords: Social Memory. Teacher. Student. Inclusion. Collaborative Teaching.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho investiga a contribuicdo do ensino colaborativo para as praticas
pedagdgicas na oOtica da memodria social. Sdo analisadas as narrativas dos
professores sobre a importancia desse servico na construcdo dos processos
educativos em sala de aula. A pesquisa se desenvolveu na escola publica da rede
estadual de ensino, EEB Castro Alves, na cidade de Ararangua/SC.

Esta pesquisa esta vinculada a Linha 01 do Programa de Pés-Graduacdo em
Memoria Social e Bens Culturais da Universidade La Salle. A Linha é intitulada
“Memoria, Cultura e identidade” e

acolhe atividades de pesquisa interdisciplinares voltadas para a producéo de
conhecimentos relativos a memdria e cultura em escala local, regional e
global e suas relagbes com: a formacgdo e transformagéo de identidades
coletivas em suas dimensfes geracionais, étnicas, territoriais, ambientais,
religiosas e politicas; o diagnéstico, inventéario, preservacéo e promocéao de
patrimbnios culturais e naturais bem como de espacos de cultura e de
membéria; os Direitos Humanos, memdéria politica e memorias trauméticas;
género, sexualidades e feminismos; a memdria e educagcdo em diferentes
espacgos; a interpretacdo e compreenséo de fenébmenos naturais, com énfase
nas representacdes e imaginarios, migracdes e diversidade das formas de
ocupacdo; a andlise de territdrios, conflitos e movimentos socioambientais.
(Universidade La Salle, 2023).

A premissa inicial desta pesquisa € que trabalhar em sala de aula, de maneira
colaborativa, muda a perspectiva do fazer pedagogico, de maneira especial com 0s
alunos de incluséo. Pretende-se investigar como se da essa mudanca e em que grau
ela contribui para os processos de ensino e aprendizagem.

O referencial teérico tem em Capellini e Zerbato (2019) a principal referéncia
acerca do ensino colaborativo, que é conceituado como um trabalho compartilhado,
de coparticipacédo entre o professor de Ensino Comum e o professor de Educacao
Especial.

Ambos participam plenamente, embora de formas diferentes, do processo de
ensino e aprendizagem. O professor de ensino comum mantém a
responsabilidade primaria em relacdo ao conteldo que serd ensinado,
enquanto o educador especial se responsabiliza pelas estratégias de
promocdo desse processo. Os estudantes sdo agrupados de forma
heterogénea e os dois professores trabalham com todos os estudantes.
(Capellini; Zerbato, 2019, p. 39).

O ensino colaborativo define-se como a dindmica envolvendo os dois
professores (professor do ensino comum e o professor da educacéo especial) na

mesma sala de aula, compartilhando os mesmos objetivos, sendo assumido como um
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ensino conjunto, matuo ou compartilhado. O professor da educacéo especial entédo
traz as suas contribuicdes, pensando nas questdes como acessibilidade, do que
precisa ser organizado, e o professor da educacdo basica traz a contribuicdo do
contetido que precisa ser feito, e os dois ali vdo planejar juntos, entre estratégias e
recursos necessarios para trabalhar. Ao ir para a acdo, os dois agem
simultaneamente, de forma conjunta em alguns momentos. Ao entrar na sala, nao se
percebe qual é o professor que esta atuando com o aluno com deficiéncia e o
professor que esta atuando com todos os estudantes, porque estes se revezam na
guestdo da intervencdo; se revezam, porque tém um compromisso com o
planejamento, a avaliacdo do que esta sendo realizado e um replanejamento. Ensino
colaborativo ou coensino é entao utilizado como sinénimo dessa pratica. As definicdes
sugerem a compreensao do tema.

Este trabalho ndo contempla outras definicbes como o termo: aprendizagem
compartilhada ou aprendizagem colaborativa, que é um conceito hibrido ou misto,
compondo um instrumento de aprendizado, onde a aprendizagem compartilhada foge
de um roteiro tradicional. Nessa perspectiva o roteiro € um instrumento de
aprendizado que possibilita, por meio da interacdo com a pesquisa, com seu estudo o
vinculo do aluno com o professor; a troca de conhecimento com os colegas faz com
gue este estudo se fixe, de acordo com o que faca sentido para o aluno. Ha um
processo dialogado, propondo o exercicio de valores como responsabilidade e
autonomia. Aqui, o professor podera dar o roteiro com indicac6es de leitura e o aluno
busca, dentro de um prazo determinado, 0 assunto a ser estudado. Com suas
anotacodes, ele trara questionamentos, conclusdes, fazendo a socializacédo ou entrega
para o professor, verificando a apropriacdo do aluno ao conhecimento, que podera
contemplar um roteiro de aprendizagem disciplinar ou interdisciplinar. Dessa maneira,
entendemos sua definicdo, que € de uma aprendizagem como o proprio nome diz:
compartilhada e colaborativa.

A sociedade contemporanea é marcada por mudancas que se sucedem cada
vez mais rapidamente. Podemos citar como exemplo a organizagdo social e as
tecnologias. Ha também mudancas nos conceitos. Estamos na era da
sustentabilidade, do alargamento das desigualdades, de problemas sociais e isso esta
sendo refletido e sentido nas escolas. Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 62) mostram

como essas mudancas interferem na escola:

a) Exigem novo tipo de trabalhador, mais flexivel e polivalente [...];
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b) Levam o capitalismo a estabelecer, para a escola, facilidades mais
compativeis com os interesses do mercado;

¢) Modificam os objetivos e as prioridades da escola;

d) Produzem modificacbes nos interesses, necessidades e valores
escolares;

e) Forcam a escola a mudar suas praticas [...];

f) Induzem alteracdo na atitude do professor e no trabalho docente [...].

Diante dessa situacao é possivel buscar uma escola ideal, como no poema “A
escola”, atribuido a Paulo Freire!: “[...] E por aqui que podemos comecar a melhorar o
mundo” (Ferreira, 2019, p. 88). Essa busca parte do principio de que a escola carrega
em si mesma a tarefa de ser o berco das transformacfes, do contato com o
conhecimento cientifico, da procura por novos horizontes, do pensar, sonhar e
acreditar num mundo melhor. Contudo, nela encontramos o reflexo de uma sociedade
de mudancas, as quais nem sempre conseguimos acompanhar sem que precisemos
nos habituar a buscar sempre mais.

A sala de aula é o espaco onde tudo isso se evidencia. O professor precisa
descobrir e entender quem séo o0s seus alunos, quais sédo suas habilidades, conhecer
as variadas dimensdes humanas, de carater, culturais, personalidades e sobretudo,
em diferentes niveis de aprendizagens num mesmo espaco. Como ser um professor
melhor para seus alunos? Como lidar com tantas metodologias diferentes para
alcanca-los e despertar neles o desejo pela aprendizagem?

Compreende-se a necessidade de construir uma educacéo que melhor atenda a
todos. Isso se faz necesséario para que se possa pensar em algo melhor para o
aperfeicoamento das praticas pedagdgicas, principalmente nos tempos atuais. Para a
elaboracdo desta dissertacdo, visitamos ainda documentos como a Declaracao
Mundial de Educacéo para Todos (1990) e a Politica Nacional de Educac¢éo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, aprovada em 2008. Percebemos o aumento
no numero de alunos, publico alvo da Educacdo Especial, frequentando classes
comuns. De acordo com o Anuario Brasileiro da Educacdo Basica (Todos pela
Educacao, 2021, p. 48), de 2010 a 2020 houve um aumento de 702,6 mil para 1,3
milh&o de alunos com deficiéncia matriculados na educacéo béasica. Isso esta longe
de cumprir a meta 4 do Plano Nacional de Educagédo, mas representa um grande

avanco. Em Santa Catarina, a porcentagem de alunos com deficiéncia, transtornos

1 Segundo o Instituto Paulo Freire, “esse poema néo foi escrito por ele e sim por uma educadora que
estava assistindo a uma palestra dele. Com base no que ouvia, ela foi escrevendo o poema utilizando
frases e ideias de Freire”. Informacgéo disponivel em: https://www.paulofreire.org/perguntas-frequentes.
Acesso em: 03 mai 2023.
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globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo matriculados em
classes comuns passou de 92,0% para 99,7%.

Existe, porém, uma cobranca, ainda que muitas vezes involuntéria, por
melhorias no ensino para que se possa atender a todos num mesmo espaco, que é a
sala de aula. Isso se mostra frequentemente desgastante para os profissionais. Como
exemplo, o Anuario Brasileiro da Educacédo Béasica, com dados do Censo Escolar
2020, demonstra que apenas 63,3% das escolas da zona urbana possuem banheiro
adequado para pessoas com deficiéncia. Na zona rural, sdo apenas 31,2% (Todos
pela educacao, 2021, p. 48). Compreender que a inclusdo é um trabalho de parceria
e colaboracdo é o que fundamentara e tornara possivel uma escola melhor.
Compartilhar esses elementos € ajudar nessa pratica para juntos buscarmos solucées
que tornem uma educacdao inclusiva a todos. A inclusao no Brasil € definida pela Lei
13.146/2015 (Brasil, 2015). Ela se refere ao pleno direito de as pessoas com
deficiéncia acessarem o espaco escolar regular e usufruirem de tudo o que a escola
oferece, em igualdade para todos os estudantes.

Este trabalho busca elementos que possam servir de inspiracdo para a
construcdo de uma educacdo que melhor atenda a todos. Como dissertacdo de
Mestrado Profissional em Memodria Social e Bens Culturais, traz reflexdes sobre o
ensino colaborativo e as possibilidades de aplicacao, partindo do campo da meméria
social. A relagdo com este campo acontece quando se considera que 0 ensino
colaborativo é uma forma de reconstruir o cenario da sala de aula hoje, fugindo do
modelo tradicional que prevé um professor apenas trabalhando sozinho na conduc¢éo
da classe. Este servico vem favorecer a aprendizagem dos alunos, visando o
aprimoramento do ensino em sala de aula. Quando se pode contar com dois
professores responsaveis pela aprendizagem de todos os alunos no mesmo espaco,
aumentam-se as possibilidades de aprendizagem. Professor especializado e
professor do ensino comum terdo substancial ajuda no seu dia a dia com o
planejamento e desenvolvimento das aulas, como também no seu crescimento
profissional. A construgcdo de parceria entre o0s professores possibilita a néo
sobrecarga a um mesmo profissional, pois estes passam a dividir tarefas, existindo
tempo para novas buscas e novas pesquisas.

Cada vez mais precisamos aprender para ensinar. Para trabalhar com a
formacdo de pessoas, de seres humanos em construgcéo, o professor precisa atuar

como um bom profissional. Aprender a despertar nos alunos a capacidade de pensar,
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fazer escolhas, tomar decisdes, desenvolver a consciéncia humana, lidar com as
emocOes e isso exige dedicacdo. Conhecer como se da o processo de
desenvolvimento da crianca, despertar e explorar todo o potencial de aprendizagem
de cada aluno é um grande desafio, pois temos consciéncia de que ndo sdo iguais e
por iSso é necessario instrumentalizar-se para trabalhar com tantas potencialidades
humanas.

A construcdo de parceria entre os professores pode diminuir as diferengas
possibilitando, dessa forma, o aprendizado de novas praticas para que todos
alcancem o conhecimento. O professor precisa estar em constante movimento na
busca por novas aprendizagens, pois 0s alunos ndo sdo os mesmos. Os tempos
mudam e a nossa formacéao profissional nunca podera ser inerte.

A presente pesquisa se constitui no estudo sobre a possibilidade de aplicacao
do ensino colaborativo, tendo como escolha as séries iniciais da Escola Estadual
Castro Alves/Ararangua/SC. Para a realizacdo da pesquisa qualitativa, foi feito um
levantamento bibliogréfico, que buscou relacionar o conceito de ensino colaborativo
(Capellini; Zerbato, 2019) com outros conceitos do campo da memdria social
(Halbwachs, 1990; Pollak, 1992). A sequir, foram feitas entrevistas com 06 (seis)
professoras que atuam na EEB Castro Alves de Ararangua/SC. A analise dos dados
se da a partir da andlise de conteudo proposta por Minayo e descrita por Gomes
(2002).

Apresenta-se aqui 0s capitulos que seguem o trabalho cientifico in loco.

Imagem 01: Desenho da pesquisa

. Bases Metodologia
Introdugao . . N
conceituais da Pesquisa
Proposta de
Referéncias Anexos

Produto Final

Fonte: Desenvolvido pela autora (2023).
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A apresentacdo segue a organizacdo dos capitulos. Logo na introducao, €
apresentada uma breve descricdo sobre o tema do projeto, demonstrando a
relevancia da presente pesquisa. Sdo apresentados o problema e os objetivos, sendo
feita uma descricdo de como sera conduzida a andlise.

Para melhor organizacéo, o trabalho esta estruturado em quatro capitulos. No
capitulo 1, é contextualizada a historia da educacao especial, entendendo as buscas
pelo direito a educacdo. O capitulo 2 traz o referencial tedrico, com a revisdo da
literatura e principais autores embasando a pesquisa. O capitulo 3 traz o percurso
metodoldgico, descrevendo o tipo de pesquisa que norteia o trabalho e apresenta
também a analise e os resultados da pesquisa. O capitulo 4 traz as consideracdes

finais e o capitulo 5 refere-se ao produto final.

1.1 Memorial?

Minha trajetéria académica iniciou logo ap6s a conclusdo do ensino médio.
Cursei 0 ensino profissionalizante de Técnico em Contabilidade. Assim que completei
dezoito anos, iniciei a faculdade de Administracao, pois ja trabalhava no escritorio de
meu pai e na loja de roupas de minha mae, e naturalmente, a escolha do curso
superior foi nessa area. Frequentei a faculdade de Administracéo por cerca de um ano
e meio e ndo me sentia realizada. Nesse meio tempo, trabalhei também como
secretaria de uma instituicdo filantrépica, pois queria algo que me realizasse como
pessoa e que, além do trabalho, eu pudesse ser realmente feliz. Entéo, decidi trocar
de curso e fiz a transferéncia para o curso de Pedagogia na Universidade do Extremo
Sul Catarinense (Unesc).

A escolha de ser professora esta também relacionada a lembranca de minha
tia Alice que era minha professora no pré-escolar, uma pessoa muito importante para
mim. Recordo-me até hoje de muitos momentos vividos nessa época. Rememorar nos
da base para muitos conceitos. Sao as memarias autobiograficas trazidas por Brandao
(2017, p. 24), constituidas pelas memdrias de longa duracdo. Temos um caminhar,
uma historia de vida, escolhas que nos fazem ser quem somos. Escolhas estas
lancadas por lembrancas ou esquecimentos, nos sustentando sobre crencgas e valores

e projetando nosso futuro.

2 Por ser uma narrativa pessoal, esta secdo esta escrita em primeira pessoa.
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Mesmo formada, por um tempo meu cotidiano ainda continuou no campo do
comeércio e bancos. Depois veio a maternidade, e s6 ai, mesmo nao tendo experiéncia
na area da educacao, criei coragem e assumi a minha formacao académica. Trabalhei
como ACT (Admissao de Professores em Carater Temporario) mais ou menos por 10
anos. Entdo, por trabalhar muito com alunos da educacédo especial, busquei
especializacdo na area, fazendo a minha pés-graduacéo lato sensu em Educacéo
Especial e depois, a complementacédo/graduacao ainda em Educacao Especial. Em
2021, com muita alegria, entrei para o quadro de professores efetivos do Estado de
Santa Catarina, trabalhando na Escola de Educacdo Basica Castro Alves, de
Ararangua, com turmas do terceiro ano do Ensino Fundamental.

Minhas atividades profissionais me trouxeram ao Programa de Po6s-Graduacao
em Memoria Social e Bens Culturais, como uma etapa a ser alcancada em busca de
constante conhecimento. E uma busca que constréi memoérias e que, além de
realizacdo pessoal, contribui como pesquisa e construcao de histéria e conhecimento.
No momento, isso se evidencia no meu trabalho com a alfabetizacdo e vejo a grande
necessidade de aprofundamento nessa area. Ao me deparar com a diversidade de
individuos entre 0s quais me incluo e outros que atinjo no dia a dia da minha profisséao,
sinto que h&a a necessidade de constante aprendizado. Temas como conhecimento
humano, aprendizagem, linguagens, cultura e identidade sédo relevantes para a
pesquisa.

Minha pesquisa é sobre préticas de ensino, focando no ensino colaborativo.
Considera-se que esta pratica € inclusiva, proporcionando aprendizado e
desenvolvimento humano. Convido cada leitor a se apropriar desse trabalho, para
que, despido de preconceitos, mergulhado em seu proprio tempo, debrucado sobre
suas memorias, possa refletir, ressignificar e projetar um horizonte no qual cada um
possa contribuir para uma conversa permanente sobre questdes fundamentais que
permeiam nosso meio, no respeito as diferengas, em uma cultura de paz.

O publico-alvo da pesquisa séao os professores titulares e segundos professores
e todos os envolvidos no processo de educacdo colaborativa da Escola Estadual
Castro Alves de Ararangué/SC, que é também meu local de trabalho. Acredito que a
pesquisa sO ira acrescentar em minha formagdo e contribuirhA muito para o
aperfeicoamento de novas praticas pedagogicas, somando para 0 meu crescimento

profissional e, sobretudo, para a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos.
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1.2 Contexto

Situamos este estudo nas praticas existentes e no lugar em que nossa pesquisa
sera realizada. “O espago publico € uma determinagao politico-juridica, mas também
um produto do uso social, ou seja, existem espacos publicos inacessiveis ou proibidos
e outros que nao sao juridicamente publicos, mas tém um uso coletivo intenso”
(Castro, 2002, p. 54).

Imagem 2: EEB Castro Alves

Fonte: Desenvolvido pela autora (2023)

Nosso espago é a escola EEB Castro Alves que atende turmas de primeiro ao
nono ano do Ensino Fundamental, oferecendo aulas para alunos na faixa etaria entre
6 e 16 anos de idade. Possui 930 alunos, 66 professores, 8 funcionarios terceirizados
para os servi¢os gerais e 3 funcionarios terceirizados para a alimentagéo escolar. A
escola mantém elei¢cdes para o Conselho Deliberativo, APP e Grémio Estudantil com
a participagdo da comunidade escolar. Muitas celebragdes e eventos culturais da
escola merecem destaque tais como: Dia do Aniversario da Escola comemorado
juntamente com o Dia do Estudante, Dia da Partilha, Noite das Diferencas, Festival de
Primavera, Desfile de 7 de setembro, Fanfarra Silvia Hubbe Pereira, Inter salas, Festa
Junina, Semana da Crianga, Formatura dos nonos anos, Passeios Interdisciplinares,
Projetos pedagdgicos sobre diversos assuntos referentes ao ensino aprendizagem e
relacionados com a comunidade escolar, entre muitos outros.

Compreende-se que a inclusdo, quando bem-feita, permite que todas as
pessoas se sintam inseridas na sociedade, como é seu direito. Assim, a relevancia

hY

social da pesquisa esta ligada diretamente a relagdo da escola inclusiva com o
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educando, visando transforma-lo em sujeito da prépria vida. A insercao social da
pessoa com deficiéncia € fundamental para a pessoa e para a sociedade.

O ensino colaborativo preconiza o desenvolvimento de um curriculo n&o
padronizado e possui funcdo de ensinar em cenarios inclusivos. Considera-se que,
por vezes, um estudante pode ser diagnosticado com dificuldades ou mesmo
impossibilidade de aprendizagem, quando na verdade ele é vitima de praticas de
ensino excludentes ou de falhas nos processos pedagdgicos que ndo consideram as
diferencas. Estas falhas, que se traduzem em um atendimento inadequado, trazem
maiores desafios e consequéncias para a vida limitada do estudante.

Quando professores e equipe administrativa da escola aderem ao ensino
colaborativo, compactuam para uma sociedade melhor. Nao é facil construir uma
cultura de colaboracdo na escola. Isso leva tempo, e para isso é necessario 0
compromisso de todos os envolvidos nos processos educativos, incluindo as familias
e os estudantes.

E preciso criar espacos formativos para os professores, o que trard um
compartilhamento de experiéncias e conhecimentos desta proposta. Nos encontros
com 0s pais e a comunidade, deve-se conscientizar sobre os beneficios do ensino
colaborativo. Isto s6 é possivel com o apoio da equipe gestora. E um processo onde
se contribui e aprende junto. Para a sua efetivacdo, ha a necessidade de apoio das
politicas publicas com o suporte das leis que garantem este servi¢co, necessitando de
mudancas estruturais que fortalecam esse trabalho dentro das escolas, bem como
recursos necessarios e formacao inicial e continuada de qualidade aos profissionais
para que trabalhem de forma clara sobre seus papeis e responsabilidades e de forma
conjunta. Por ser uma estratégia inclusiva, é de impacto social.

Ao ser vivenciado e/ou aplicado na escola da referida pesquisa, trara beneficios

também para aqueles que desta se apropriarem, podendo trazer mudancgas sociais.

1.2.1 Questao de Pesquisa

A presente pesquisa esta voltada a aplicabilidade do ensino colaborativo como
forma de melhorar as praticas de ensino, e tem como questdo norteadora: Quais as
possibilidades de contribuicdo do ensino colaborativo no campo da memaria social e
sua relacdo com as praticas pedagogicas nos anos iniciais do ensino fundamental da

Escola Estadual Castro Alves de Ararangua/SC?
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A questdo emerge a partir da percepcéo de que o ensino colaborativo € uma
forma diferente, ndo convencional, de se organizar o fazer pedagdgico, que pode ser
visto de maneiras distintas pelos professores. Essa percep¢ao despertou o interesse
da pesquisadora para compreender melhor a possibilidade de contribuicdo do ensino
colaborativo para a prética das professoras da referida escola.

A realidade da sala de aula, hoje, nos remete a buscar solu¢cdes praticas mais
efetivas para o trabalho docente. No fazer pedagdgico da sala de aula é comum que
o professor encontre dificuldades, e elas existirdo independentemente da sua
formacdo. Essas diferencas podem ser culturais, ou entdo de outra natureza:
problemas socioemocionais com alunos desmotivados para a aprendizagem; criancas
desassistidas pela familia; caréncia afetiva e necessidade de amor; falta de atencéo
e indisciplina em casa; familias trabalhando demais e com pouco tempo para seus
filhos; alunos desmotivados para os estudos e bastante ansiosos; diferentes
personalidades e diferentes niveis de aprendizagem; diferentes ritmos e niveis de
escrita; alunos com diferentes necessidades de aprendizagens, diferentes bagagens
culturais e inclusdo do diferente.

Posto isso, uma das grandes dificuldades em sala de aula € atender a todos
com tantas peculiaridades. No Estado de Santa Catarina ha o professor titular que
atua conjuntamente com o segundo professor em turmas que possuem alunos da
Educacdo Especial. Portanto, jA existe mais um professor em sala de aula, o
especialista na Educacdo Especial. Isso, porém, ndo impede que algumas
dificuldades persistam. Para que haja uma inclusdo efetiva é de vital importancia que
os professores tenham tempo para planejamento em conjunto e nao fiquem
trabalhando de forma individualizada com seus alunos em sala de aula. Ndo ha uma
lei clara ou politicas publicas que detalhem como deve ser o trabalho em conjunto.
Diante desses desafios, a realidade atual da sala de aula nos remete a buscar

solugdes praticas mais efetivas para o trabalho docente.

1.2.2 Objetivos

A partir do problema colocado, ficam assim definidos os objetivos da pesquisa:
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1.2.2.1 Objetivo geral

Investigar, no campo da memdria social, o ensino colaborativo e sua relagdo
com as praticas pedagogicas nos anos iniciais do ensino fundamental da Escola

Estadual Castro Alves de Ararangua/ScC.

1.2.2.2 Objetivos especificos

e Pesquisar a existéncia do ensino colaborativo como pratica pedagogica para a
inclusao;

e Analisar as narrativas dos professores sobre a importancia desse servi¢o no seu
fazer pedagogico;

e Dialogar com a memoria coletiva presente nas narrativas de professores das
séries iniciais sobre o0 ensino inclusivo e;

e Desenvolver um produto que possa favorecer as atividades de inclusédo através

do ensino colaborativo.

1.2.3. Justificativa

Esta pesquisa se justifica pela percepcéo de que € possivel pensar diferentes
formas de fazer a inclusédo; uma delas € o ensino colaborativo que se destaca pela
dindmica de envolvimento de ambos os professores no fazer pedagdgico. A pesquisa
€ justificada pela necessidade crescente de explorar novas formas inovadoras e
eficientes de inclusédo educacional. Trabalhar em sala de aula de maneira colaborativa
muda a perspectiva do processo de ensino e aprendizagem. Esta pesquisa investiga
como se da essa mudanca e em que grau ela contribui para o fazer pedagogico. O
trabalho se contextualiza na escola publica estadual EEB Castro Alves, que tem sua
sede no centro da cidade de Ararangua-SC e € também patrimonio cultural da cidade,
pois existe ha 78 anos e marca a historia de varias geragcdes. Como as demais escolas
estaduais de Santa Catarina, a Escola Castro Alves trabalha com o segundo professor
nas turmas que possuem alunos da educacao especial.

O Estado de Santa Catarina possui a funcao de segundo professor na sala de

aula desde 2007. Isso faz do estado um dos pioneiros no ensino colaborativo no Brasil.
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A pesquisa, portanto, se justifica também pelo significado histérico desta atividade na
educacao catarinense e brasileira.

O aprimoramento das praticas pedagogicas visa melhorar a qualidade social
de todos, em especial, de cada um dos estudantes, buscando alternativas para
garantir a apropriacdo do conhecimento. Possibilita ainda desenvolver as habilidades
de cada um, contribuindo para sua integralidade como sujeito historico, podendo se
desenvolver de forma individual e coletiva. O ensino colaborativo é amparado em
valores éticos, oportunizando que todos tenham condi¢ces de se desenvolver e se
transformar. Prioriza alunos que, independentemente de sua condicdo, se sintam
parte da escola, a valorizem, bem como a seus professores. Estar na escola deve ser
um espaco de conquistas didrias no seu processo de formacdo, que permite se ver
como alguém individual e valorizado em seu meio. Um ser Gnico, singular e sem
esteredtipos.

Valorizando a escola como um bem social, esta pesquisa é sobre a importancia
do ensino colaborativo e sua contribuicdo para o fazer pedagdgico, considerando a
realidade do ensino existente e a busca por aprimoramento. Considera-se aqui que
aprender e se desenvolver socialmente é o que da base para a vida do educando. Ao
desejar o melhor para os alunos, a escola busca um ensino cada vez mais qualificado.
A crianca aprende n&o s6 na escola. E com seus pais e familiares que o ensino
espontaneo acontece, principalmente pelo exemplo, sobre valores e carater. Porém,
€ na escola que ela aprende muito sobre como viver em sociedade, desenvolvendo-

se de forma integral.

1.2.3.1 Relevancia académica

Para verificar a relevancia académica deste projeto, fez-se um primeiro
levantamento de dados sobre outras teses e dissertacfes ja defendidas sobre o
assunto, o que ajuda a perceber a importancia do tema através da quantidade de
pesquisas realizadas. Ao pesquisar no banco de teses e dissertagdes da CAPES?,
usando o descritor “ensino colaborativo”, foram localizadas 131 publicacbes que se
referem a esse modelo de ensino. De 2016 a 2021, houve uma regularidade nas

publicacdes e em 2022 o niamero de publicacbes referentes ao tema praticamente

3 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.
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dobrou com a publicacdo de 131 trabalhos, ou seja, uma Unica publicacéo por autor e
orientadores para o tema, apresentam-se 93 opcoes. Ao refinar os resultados para o
namero de bancas, vemos entdo a participagdo em 326 entre diversas areas.

Considerando a Grande Area do Conhecimento, ha um nimero bem mais
expressivo para as ciéncias humanas, sendo a area mais expressiva a da educacao
em varias instituicbes diferentes, aparecendo a Universidade do Estado do Rio de
Janeiro e em segunda opcao e a Universidade Federal de S&o Carlos com o maior
namero de publicagbes. Sobre temas relacionados ao ensino colaborativo, ha varios
trabalhos envolvendo a inclusédo escolar. A pesquisa foi realizada no dia 09 de maio
de 2023. Considera-se que esses resultados podem variar de acordo com a data da
pesquisa, mas sao suficientes para avaliar que é um tema relevante pelo numero de
trabalhos.

Em seguida, fez-se outro levantamento, identificando pesquisas relacionadas
ao tema investigado. Realizaram-se essas novas buscas no periodo de 03 a 15 de
novembro de 2023, entre teses e dissertacdes no banco de dados BDTD (Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertaces)* utilizando dois descritores, conforme
descrito na sequéncia. Realizou-se uma pesquisa exclusivamente tematica para fins
de selecado, observando titulos e verificando a relacdo com o trabalho investigado.
Essa busca comecou logo apds a banca de qualificacdo do projeto de pesquisa que
ocorreu em 31 de julho de 2023.

Iniciando-se as consultas, foi utilizado como descritor “ensino colaborativo”.
Nessa busca obteve-se o resultado de 137 trabalhos, sem recorte temporal. A partir
destes resultados, procedeu-se a leitura pelos titulos apresentados. Dessa leitura, o
termo “ensino colaborativo” foi encontrado em 95 trabalhos. Com o objetivo de refinar
as buscas, foram utilizados os termos “ensino colaborativo em Santa Catarina” onde
a base nos mostrou que nenhum registro foi encontrado. De modo mais genérico, foi
realizada ainda uma pesquisa com o descritor “educacao especial em Santa Catarina”,
onde apareceram 5 trabalhos. Feitas todas as buscas na base eletronica, estas se
encerraram em 15 de novembro de 2023 as 21:00h.

A partir do quadro abaixo, vemos a sintese das buscas e o quantitativo dos

resultados.

4 Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/.
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Buscas - BDTD - 03 a 15 de novembro de 2023 - Quantitativo de trabalhos
Buscas Termo(s)/ Quantidade/Trabalhos
Descritor(es)
Geral ‘ensino 137
colaborativo”
Dissertacdes: 108 Teses: 29
Geral “ensino nenhum registro
colaborativo em
Santa Catarina”
Dissertacdes: 0 Teses: 0
Avancada ‘ensino nenhum registro
colaborativo em
Santa Catarina”
Dissertacdes: 0 Teses: 0

Fonte: Desenvolvido pela autora (2023)

Com o guantitativo de resultados da base de dados, apds a leitura dos titulos

observados, entre esses alguns resumos, constatou-se que alguns desses nao tinham

relacdo com a pesquisa. Assim, foi feito entdo, um novo quadro apresentando a

guantidade de teses e dissertacfes, que tinham relacdo mais proxima ao tema da

pesquisa, unindo apenas o descritor “ensino colaborativo”.

Quadro 2 - Sintese de buscas 2023 — BDTD (2)

Buscas - BDTD - 03 a 15 de novembro de 2023 - Principais trabalhos

Buscas Termo(s)/ Quantidade/Trabalhos
Descritor(es)
Geral “ensino 95
colaborativo”
Dissertacdes: 72 Teses: 23

Fonte: Desenvolvido pela autora (2023)
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Foi realizada também uma nova pesquisa, de modo mais genérico, utilizando o
descritor “educacao especial em Santa Catarina”. O quantitativo de resultados é

demonstrado no quadro a seguir, onde aparecem apenas 5 dissertagoes.

Quadro 3 - Sintese de buscas 2023 — BDTD (3)

Buscas - BDTD - 03 a 15 de novembro de 2023 - Principais trabalhos

Buscas Termo(s)/ Quantidade/Trabalhos
Descritor(es)

Geral “‘educacgao 5
especial em
Santa Catarina”

Dissertacdes: 5 Teses: 0

Fonte: Desenvolvido pela autora (2023)

1.2.3.2 Relevancia social

O acesso a uma educacdo de qualidade €, sem duavida, um direito
constitucional. Uma educacao justa e igualitaria deve necessariamente respeitar a
diversidade e é um direito garantido por lei. A Constituicdo Federal de 1988, no artigo
5°, diz que “todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais, a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca, e a propriedade” (Brasil, 1988).
Assim, esse direito deve ser assegurado a todas as criancas de forma igualitaria,
independentemente de sua cultura ou etnia, passando pelo respeito a diversidade.

Documentos como, a Declaragdo Mundial de Educacao para Todos e a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva também
defendem veementemente o acesso universal a educacédo. A Declaracdo Mundial de
Educacao para Todos apresenta o que compete para garantir as necessidades de
aprendizagem bdésicas, o cuidado basico e uma educagdo de qualidade, com
oportunidades para o desenvolvimento da educacao infantil, um ensino fundamental

pertinente e uma educagcdo extraescolar correspondente aos conhecimentos
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necessarios basicos bem como a alfabetiza¢do. E um plano de acdo que busca
atender as insuficiéncias primarias de aprendizagem.

Levando-se em conta esses direitos essenciais, emerge a possibilidade de um
real progresso. A educacdo favorece uma vida melhor em sociedade, com mais
seguranca e bem-estar da populacdo, um meio ambiente mais puro, e sobretudo
favorece uma condicdo fundamental para o progresso e desenvolvimento individual
do ser humano. O reconhecimento de uma educacgédo basica de qualidade é de suma
importancia para desenvolver formacdes de nivel superior, desenvolvimento
tecnoldgico e cientifico, bem como desenvolvimento autdnomo.

A garantia dos instrumentos essenciais de aprendizagem também €é importante
para a vida em sociedade, para que as pessoas possam desenvolver suas habilidades
e participar plenamente da vida no trabalho com dignidade e com tomada de decisdes
seguras. Suprir a educacao basica também é promover capacita¢do e constru¢cao em
niveis mais elevados de sociedade. A satisfacdo dessas necessidades basicas € um
bem social que permite promover o respeito aos valores humanos, aos valores morais
de uma sociedade, a justica social, politica e religiosa, tornando-se assim uma
responsabilidade social. A concretizacdo desse potencial desenvolvimento humano
depende do acesso das pessoas a educacdo, que compreende atencdo e
concentracdo a aprendizagem, promover a equidade, oferecer oportunidades de
alcance ao aprendizado, um ambiente favoravel e adequado e reduzir desigualdades.

A Declaracdo afirma ainda o compromisso efetivo para a superacdo de
disparidades educacionais. Nenhuma pessoa ou grupo deve sofrer qualquer tipo de
discriminacdo, inclusive no que se refere as oportunidades educacionais.
Necessidades de aprendizagem para as pessoas com deficiéncia precisam de
atencao especial e as medidas devem garantir a igualdade de acesso para todos.

A escola, como um espaco de socializagao e de constru¢cao do conhecimento,
deve estar aberta para o sujeito de forma igualitaria e justa. E seu papel permitir o
compartilhamento de ideias, o que sé acontece se houver respeito as diferencas. Para
isso, deve reconhecer que as pessoas sdo diferentes e possuem necessidades
préprias e que devem ter garantidos os seus direitos, podendo aproveitar as
oportunidades que existem de acordo com suas condi¢fes. Nao ha um modelo Unico
de ambiente escolar, mas este deve contribuir para que os objetivos da escola sejam
alcancados. E, estes objetivos serdo alcancados se a crianca estiver bem amparada

e acolhida na escola.
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De acordo com Brandao (2017, p.17), o que afeta nossos sentidos pode ser
transformado em aprendizagem e consequentemente em memorias. Seus
acontecimentos sO serdo mantidos se acompanhados da emoc¢do. A escola € o
primeiro contato da crianga com o mundo social. E € 14 que, a partir do seu meio, de
acordo com o que lhe significa, que irda construir as suas memdarias, evidenciando
lembrancas individuais misturando estas as memorias coletivas. Quando se esta
trabalhando com seres humanos, deve-se buscar a melhor forma.

N&o é de hoje que a educacao precisa de mudancas. Ha4 muito tempo existe a
exclusdo e a luta por melhores condicbes de aprendizagem, principalmente para o
publico alvo da Educacao Especial como podemos perceber pelo contexto historico.

A relevancia social desta pesquisa desponta na discussao sobre a relacao entre
incluséo e realizacéo pessoal/profissional das pessoas com deficiéncia. Hoje se sabe
que, mesmo com graus mais severos de comprometimento, uma crianca com
deficiéncia pode se desenvolver de acordo com a sua capacidade e ser uma pessoa
relevante para a sociedade.

Ao discutirmos sobre alunos da Educacdo Especial inseridos no Ensino
Comum, nos referimos a todos os alunos que de uma forma ou de outra precisam ser
incluidos, considerando também o0s que estdo em alguma situacdo inferior,

necessitando de auxilio/apoio mais individualizado.
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2 BASES CONCEITUAIS

2.1 Campo da Mem¢éria Social

O conceito de memoéria abrange varios campos discursivos, nos quais a
linguagem representa a pratica de pensar sobre este fim, sobre a memoaria existente
no campo da individualidade bem como da coletividade. A memoria esta enraizada
sobre a cultura e também a politica, possibilitando o armazenamento de informacgdes
e de conhecimento.

O campo da memodria social encontra-se na perspectiva psicossocial e designa
o conjunto de fenbmenos psicossociais, intensamente explorados pelas ciéncias da
cognicdo. Sendo a memaria um tema explorado pela neurociéncia, ela é objeto de
estudo também da sociedade, da cultura e da politica, tornando-se importante na
pesquisa experimental de estudos cognitivos, aliando-se as ciéncias humanas. Sua
plasticidade lhe permite passar por varios campos do conhecimento, ndo como um
conceito, mas estruturando-se como um campo de estudos de dificil delimitacdo, que
atravessa diferentes areas disciplinares. Seu estudo faz parte de um quadro multi-
fenoménico e multidisciplinar enfrentado pela psicologia ou em outras formulacdes
tedricas relevantes. Auxilia ainda psicologos sociais a fazerem a reconstrucdo dos
estudos.

As linhas tedricas da memoria social abrangem em primeiro lugar a memaria
coletiva, conceito trabalhado por Halbwachs (1990, 2006). Para este autor, ela pode
ser vista como um quadro social, em meio a perspectivas individuais. Halbwachs
fundamenta a construcdo da memdria em ambito social, que estd em constante
composi¢cdo. Traz também uma abordagem centrada no carater instrumental da
memoria, a recordagcao e sua construcao no presente. A terceira concepcao é que a
memoria social ndo pode ser apenas o resultado de processos dominadores. E por
fim, afirma que a memoaria precisa de um sistema de significados que é produzido com
o tempo. Partindo da memoaria e suas construcdes afins, vé-se principios unificadores
no campo da memoria social.

Como campo de estudo traz, com relagdo aos principios unificadores, que a
mem©éria humana é constru¢cdo e ndo uma reproducdo de experiéncias anteriores

vividas, mas que se faz partindo daqueles recursos ja existentes advindos da
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sociedade, em funcdo da presente realidade. Halbwachs, com os quadros sociais da
memoria, demonstra as necessidades presentes nessa reconstrucdo, sendo a
memo©ria constituida dentro do grupo.

A memoria social depende das intera¢des sociais bem como da comunicagao
e é principio unificador da construcdo social. Memodria e pensamentos sociais,
interesse motivacional, bem como diferentes sentimentos, s&o constitutivos desse
processo. Ela designa o conjunto dos fendmenos ou manifestacdes da memoria na
sociedade e é processo de construgdo social. E, a memdria historica ressalta os
registros do passado ou a memadria da histéria, onde seus registros sao imateriais,
rememorados por meio da transmissao oral. A meméria € uma construcdo das
experiéncias passadas em fungao das necessidades e interesses do presente. Sua
atribuicdo aos grupos, passa a ser de ordem sdcio cultural. A memoaria social depende
da interacdo bem como da comunicacdo, sendo para Halbwachs (1990; 2006) a
memoria coletiva; considerando os fenbmenos da comunicagdo como processos
construtores, e se modificam com as relagdes do ambiente.

Memodéria e pensamento social estdo associados; proporcionam uma forma de
conhecimento ao processo de construcdo da memoaria sobre linguagem, costumes e
fatos, contextualizando experiéncias. Sao representacdes sociais ancoradas em
conhecimentos preexistentes. O sentimento e 0 interesse estdo no processo
construtivo da memoria social.

Temos como pressuposto a compreensdo de que a memoéria é linguagem e
construcdo de historia; assim, podemos entender a sua importancia no meio social. E
por meio dela que avancamos no conhecimento, pois € construida nas relacées
intermediadas e assim produzidas de sentido. E no meio social que as aprendizagens
sdo consolidadas. Para Halbwachs (1990; 2006), o individuo recorda porque &
pertencente a um grupo. E por meio da sociedade que as pessoas se recordam pelo

fato de pertencerem a uma comunidade.

O grupo, conforme concebido por Halbwachs, é uma entidade autbnoma e
independente no seio do qual é mantida uma ligacdo exclusiva com um
passado comum. As mem@rias subsistem porque fazem parte de um conjunto
de valoracdes e acepg¢des que sédo comuns a todos os membros do grupo, na
medida em que as imagens privadas que cada um tem do passado s&o
submetidas a padrdes apropriados mantidos colectivamente (Peralta, 2007,

p. 7).
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Para Halbwachs, a memaria promove lacos de proximidade entre as pessoas
de um grupo, com base num passado coletivo existente. A memaria coletiva € o que
da base a identidade do grupo, Ihe assegurando continuidade em seu tempo.

A memodria é vista como reconstru¢cdo do passado que atende interesses do
presente. Interesses esses que podem ser culturais, politicos, econédmicos e que
podem resguardar alguma identidade. Possui grande memoria afetiva construida pelo
sujeito de seu passado, podendo ser comunicavel e compartilhada. Sao
acontecimentos vividos que fazem parte da identidade, da pessoa envolvida ou até
mesmo de acontecimentos vividos por tabela, que sdo muito ligados de forma
identitaria ao passado, como traumas coletivos que afetam algum grupo, que guardam
essa memoria sem mesmo ter vivido, mas de certo modo sentido pela proximidade,
se identificando por fazer parte do mesmo grupo conectado a essa memaria coletiva.

Os lugares de memdrias também tém o objetivo de celebrar acontecimentos
que séao identificados como uma comunidade fundadora, existindo uma unidade
politica e pedagodgica com o efeito de existir sua continuidade e construir fronteiras
simbdlicas. A memoria estd sempre vulnerdvel as mudancas do presente e é
defendida pelas narrativas de poder presenciadas. As memarias individuais possuem
sempre as suas marcas no social. Lembrar do passado € preservar a identidade e sua
constituicdo, redefinindo sua identidade, rediscutindo as identidades e ressignificando
0 passado, pois a memoria também é seletiva, onde o esquecimento também é
necessario, podendo-se abrir novas perspectivas e relagdes de forcas em detrimento
de atender a interesses e lidar com processos traumaticos de nossa historia. A
memoria tem o poder de construcdo de identidades e de grupos em razdo dos que
sofreram. Pode ser observada de um ponto de vista afetivo, mas também é fonte
histdrica, sendo muito importante sua cronologia. Pode-se aqui lembrar dos marcos
de memodria que envolvem a educacdo especial, inseridos em seu tempo historico,
gue sofrem exclusoes.

A identidade de uma pessoa depende da memdria que ela constroi, da maneira
como ela se reconhece, se projeta no meio social, reagindo de formas distintas, nao
sendo possivel separar memoéria e identidade. A partir dos elementos aos quais 0
sujeito € exposto, este possui diferentes maneiras de reagir ou desenvolver algum
transtorno. Se falarmos nas deficiéncias existentes, estas dependem da memoria que
essa pessoa constréi ao longo de sua vida, como fator determinante para a construgao

da sua individualidade. Contextualizar tempo e espago e perceber os elementos dos
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acontecimentos vividos, faz-nos identificar a conjuntura estabelecida da exclusdo. A
duracdo desse tempo depende da vivéncia dessas buscas, de lembrar e construir
novas narrativas para transformar e construir novas memarias.

A educacéo especial hoje reconhece os alunos com transtornos do espectro
autista, altas habilidades e Sindrome de Down, como constituintes de um grupo que
compartilha uma identidade coletiva. A memoaria € passivel de ser transmitida através
da palavra, podendo ser recriada para dar sentido para os sujeitos individuais ou
coletivos, pois todos sao sujeitos sociais. A cada encontro abre-se a possibilidade de
recordar o passado ou reinventa-lo, emergindo a partir das relacées e de sua historia.

Lutar pela inclusdo como o dia de luta (servindo para diminuir barreiras
impostas que ainda existem ou barreiras de atitudes para entender que pessoas com
deficiéncia séo individuos capazes), é manter viva a memoria da educacao especial
como a memoaria social existente.

O estudo de memdéria abrange uma perspectiva interdisciplinar, necessitando
uma abertura da compreensdo. A memadria é um conteido amplamente estudado
pelas ciéncias sociais, especialmente pela filosofia, histéria e sociologia. Esta
presente também em outras disciplinas, como a linguistica, a psicologia e as ciéncias
neurobiolégicas. Ou seja, como conteudo, ela é discutida de maneira ampla.

De acordo com Brandao (2006, p. 8), “a origem da palavra remete a mitologia
greco-romana, mais especificamente a deusa Mnemosine, personificagdo da memaoria
e da lembranca”. Mnemasine era filha do Céu e da Terra, irma de Cronos e mée das
Musas. Estas, juntamente com sua mae, regiam todas as formas de expresséo
artistica.

Encontramos, ainda, em Brandéo, a ideia de que “cada grupo social interpreta
e reinterpreta o passado porque € ele que pode dar significado e legitimar o presente
e o futuro” (Brandao, 2006, p. 14). Surge, assim, o campo da memoria social, que
parte da ideia de que a memoéria ndo é reproducdo, mas construcao e reconstrucao.
Para haver conhecimento e aprendizado é necessario mexer com as emocoes,
acompanhando o fato vivido, ficando assim gravado aquilo que n&o é indiferente. A
memoria formadora é individual e social. A nossa histéria € constituida pelas
memoérias de longa duracdo e que podem ser recuperadas. E considerada fonte de
cultura humana como um acervo do seu meio social, dos acontecimentos vividos, dos
seus costumes, formando a sociedade. Os grupos ao qual pertencemos trazem

informacdes sobre nos, fortalecendo nossa identidade e significados.
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Dentre os pioneiros no uso do campo de memoaria social esta Halbwachs (1990;
2006), que afirma que toda lembranca é Unica e experienciada pelo individuo de forma
solitaria, fazendo parte de uma comunidade afetiva.

Este compartiihamento entra em contato com outras experiéncias, de outras
pessoas e de tempos diferentes, e ocorre como uma teia de relacdes entre o passado,
o presente e o futuro, perpassada pelas diferentes experiéncias que compdem essa
teia. Assim entendendo, a memoria se remonta ao passado, atualizando-se com
relacdo aos fatos. E a construcéo feita sobre um fato passado que repercute no
presente.

Para Pollak (1992), a memdéria social e a identidade individual estédo
intrinsecamente unidas. Ao afirmar que “a memodria € um fenbmeno construido”
(Pollak, 1992, p. 204), o autor esta dizendo que tanto o sujeito, a partir de suas
experiéncias, ajuda a construir a memoria social quanto, na construcdo da sua
identidade, recebe influéncia da prépria memdéria que ajudou a construir. Considera-
se, assim, que ndo ha separacao possivel entre memdéria e identidade, seja social ou
seja pessoal. Pollak fala da identidade como,

(...) a imagem que uma pessoa adquire ao longo da vida referente a ela
prépria, a imagem que ela constréi e apresenta aos outros e a si propria, para

acreditar na sua propria representacdo, mas também para ser percebida da
maneira como quer ser percebida pelos outros (Pollak, 1992, p. 204).

Dedicamos os préximos tépicos a discussao da memoria individual, da memaria

coletiva, que também se constituem socialmente.

2.1.1 Membdria individual e memoéria coletiva

Somos parte de uma comunidade afetiva, que da sentido e referéncia a quem
somos, e que evolui em seu tempo. Assim, a memoria individual esta enraizada dentro
dos quadros de referéncia diversos. A rememoracao pessoal se entrelaca dentro da
existéncia social na qual estamos engajados, transformando-se em lembranca. Esta
€ uma referéncia dos quadros, experiéncias sociais e histdricas, compreendendo as
relacdes. Halbwachs (1990) fala da impossibilidade de recordacéo das lembrancas se
elas ndo forem aplicadas aos quadros reais e sociais que servem como referéncia e
reconstrucdo da memoria. O tempo ndo € mais estavel e a analise da memoria € uma

definicdo do tempo, n&o sendo este mais homogéneo.
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A experiéncia nos mostra que, a partir da meméria autobiografica nas
historias narradas, e muitas vezes escritas, podemos, usando a linguagem,
refletir, compreender, reorganizar e ressignificar essas trajetorias e projetos
de vida-trabalho, nossas e de outros, articulando as meméorias individuais e
coletivas, dando-lhes um sentido-significado (Brand&o, 2006, p. 15).

Os estudos de Halbwachs sobre a memoria coletiva abrem caminhos também
para a sociologia, ultrapassando o pensamento do mestre da escola Francesa, Emile
Durkheim (1999; 2000). Para este autor, em cujo pensamento Halbwachs (1990) se
inspirou, a nogao de consciéncia coletiva é “o conjunto das crencas e dos sentimentos
comuns a média dos membros de uma mesma sociedade” (Durkheim, 1999, p. 50). A
consciéncia coletiva, em Durkheim, se diferencia da individual, porque esta nao
depende das interacdes sociais, mas tdo simplesmente do individuo.

Halbwachs (1990), que desenvolveu o conceito de memoria coletiva, supera
essa relacdo ao dizer que para a rememoracdo das lembrancas, faz-se necessario
tomarmos os quadros sociais reais para o ponto de aplicacdo, servindo estes de
referéncia para a reconstru¢do da memoria.

Para o autor, o tempo ndo é mais o meio estavel. O que tem sentido é o
pertencimento ao grupo do qual o individuo faz parte, o que € vivido em comum e a
sua evolucéo, tanto enquanto grupo como individuo. Para ter sentido, este deve fazer
parte de uma comunidade afetiva. A memoéria individual existe enraizada no meio
social e a partir da existéncia constitui as lembrancas, também como forma de
linguagem. A consciéncia nunca estara vazia e a lembranca nos remete a direcdes
variadas, nos situando como um ponto de referéncia diante dos quadros sociais da
existéncia. De acordo com a consciéncia coletiva e individual, conforme objetivos,

desenvolvem-se diferentes formas de memoria.

Nao podemos pensar nada, ndo podemos pensar em nds mesmos, sendo
pelos outros e para 0s outros, e sob a condicdo desse acordo substancial
que, através do coletivo, persegue o universal e distingue [...] o sonho, a
realidade e a loucura individual da razao comum” (Halbwachs, 1990, p.21).

O ser humano se caracteriza, entre outras coisas, pela integracao das relacdes
sociais. Ao ver de perto a realidade, diferenciam-se os individuos. A memaria historica
€ a reconstrucdo dos fatos presentes e sociais projetados no passado e a memoria
coletiva recompde o passado, desenvolvendo as memdrias, coletiva e individual. As
direcGes da consciéncia mudam de acordo com os objetivos que as implicam, onde
0S grupos coletivos manifestam-se no tempo. A memoria é apenas uma direcao da

consciéncia e nao seu alicerce.
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Nos acontecimentos humanos, da vida real, nos entrecruzamentos das
relacbes sociais em diferentes tempos, situa-se a lembranca. As organizacfes
administrativas, atitudes politicas, religides, levam consigo marcas temporais, sendo
igualmente projetadas para o passado e/ou futuro impactando nos grupos humanos,
nas relacdes e projecdes da vida social, deixando marcas visiveis do tempo. Para
Halbwachs (1990), a sociedade concreta € condi¢cao do coletivo, tornando possivel a
consciéncia individual, nos levando a compreensao de que ninguém se lembra das
coisas sozinho, mas pela relacdo com a sociedade, sendo pela presenca ou de suas
obras, memdéria e suas relacfes e sociedade.

Pelo que percebemos, nossas percepgfes se confrontam com nossas
lembrancas e também a dos outros, permanecendo coletivas. Ao recordar, refletimos
sobre pontos de vista, no qual somos parte de algum grupo social, com ideias e
opinides, compondo modos de pensar. Nada se faz sozinho. Outros tiveram
lembrancas em comum, ou até mesmo ajudam a recordar. O desapego causado pelo
esquecimento também se torna memoria, pois afeta as recordacdes coletivas ja que
fazemos parte do mesmo grupo. Ao pensarmos em alguns aspectos em comum,
podemos confundir as lembrancas individuais com as coletivas. Ao fazermos parte de
uma mesma sociedade compreendemos que, a0 mesmo tempo que uma lembranca
€ reconhecida e também reconstruida, pois ha a necessidade de uma comunidade
afetiva.

A memoria individual existe situada dentro da teia de referéncias na qual
estamos engajados. E da combinacdo de diversos elementos que emerge o que
chamamos de lembrancas, que se traduzem em uma linguagem. E a consciéncia ja
nao esta mais vazia. A lembranca é colocada como a fronteira e o limite do
pensamento coletivo. Halbwachs (1990), situa-nos sobre a experiéncia pessoal com
a memoria, resultando em mudangas produzidas por meio das rela¢des grupais das
quais fazemos parte. E, dentro dessa consciéncia coletiva e individual se gera a
memoria de varias formas dependendo dos objetivos que as envolvem. Diante de
vivéncias diarias no trabalho escolar e das dificuldades para o ensino/aprendizagem
dos alunos, buscamos recursos e estratégias necessarias para uma educacao efetiva.

A memodria parece ser algo exclusivamente individual, mas Maurice Halbwachs,
nos anos 20-30, conforme citado por Pollak, (1992, p. 2) afirmava que a memoaria é
um fendmeno social passivel de ser construido coletivamente, estando sujeito a

mudancas. Se a memaria possui caracteristica de mudanca, é necessério lembrar que
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em sua grande maioria existem pontos imutaveis. Podemos perceber nas narrativas
historicas ou em uma entrevista muito longa em que a ordem dos fatos ja ndo é
plenamente obedecida, que as histérias acabam voltando sempre nos mesmos
acontecimentos, existindo a determinados momentos histéricos e fatos invariantes. E
como se existissem componentes que ndo pudessem ser reduzidos, impossibilitando
mudancas, solidificando-se na memodria, fazendo parte da realidade da pessoa, de
sua propria esséncia, constituindo-se, a memoria, de sua propria vivéncia.

Para Halbwachs (1990) é necessério considerar que os quadros sociais reais
servem como ponto de referéncia para a localizacéo das lembrancas e a reconstrucéo
da memdria. Para ele, ndo ha sentido se ndo observar o grupo ao qual se é
pertencente porque é assim que grupo e individuo evoluem. A lembranca é como um
ponto de referéncia de nossas experiéncias vividas coletivamente em nossa histéria,
nos situando. Experiéncias pessoais resultam também em mudancas nas grupais.

Pollak (1992), em seu artigo “Memdria e identidade social”’, aborda importantes
reflexdes sobre as concepcdes de memoria e sua relacdo com a identidade social.
Para ele, ha diferentes elementos da memoaria, nos quais podem acontecer varias
projecBes em que a pessoa vive sem ter estado fisicamente, sem ter sido ela. Séo
acontecimentos vividos coletivamente e a pessoa se sente parte integrante daquele
grupo, nem sempre participando diretamente, mas por algo que foi muito significante.
As vezes, nem mesmo ficaria claro se a pessoa participou dessa realidade ou ndo
pois, sdo os fendbmenos de projecao e transferéncia. A memoaria traz percepcdes da
época vivida, no qual projeta-se entendendo o tempo histérico. Os elementos
constitutivos da memdria em primeiro plano séo os vividos pessoalmente. A memoria
e a construcao da sua identidade estéo ligadas a vida da pessoa que muitas vezes
relaciona fatos/acontecimentos ao que é importante para si, guardando com mais
facilidade essas informacodes, sendo seletiva e sofrendo mudancgas, dependendo do
momento em que é expressa, ou seja, se estrutura de acordo com suas preocupacoes.
E construida individualmente e socialmente, sendo organizada e ligada a sentimentos
de interesses individuais e disputas para deixarem marcos de memoria para geragdes

futuras.

Ha elementos da memoéria em que, por meio de sua socializagcéo politica ou
histdrica, ocorre uma identificacdo extremamente marcante, cComo uma rememoragao

compartilhada entre geragfes. Constituida por pessoas, a memoria vai se formando
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indiretamente por personagens que nao estdo no mesmo tempo vivido, mas que no
decorrer da vida fizeram parte de forma indireta, mas sentidas e pertencentes da
mesma época. H& também nesse sentido, os lugares de memdria ligados a uma
lembranga marcante vivida por ela mesma ou por tabela, como em lugares de apoio
da memoria, sendo publicos, como lugares de comemoracdo (pessoal), ou
monumento aos mortos, rememorando uma historia sofrida.

Tomaremos aqui o exemplo de escola e dos conflitos ou confrontos possiveis
entre memdérias individuais. A memdria esta presente quando a crianca esta
aprendendo, ndo somente no campo individual. Ha relacdo com a identidade social,
pois ela é construida no coletivo. A memoria esta ligada a experiéncia vivida
individualmente ou coletivamente e vai se constituindo a medida que essa experiéncia
€ vivenciada com os colegas em uma sala de aula, ao estar com o outro, pertencente
aguele grupo.

A escola precisa oferecer bons momentos de aprendizado e de acolhimento,
para que cada crianga, com sua singularidade, possa desenvolver suas
potencialidades. Uma das ferramentas e estratégias para uma educacéao de qualidade
€ a que se estuda nessa pesquisa. Ensino colaborativo ou co-ensino € uma proposta
de ensino que tem por objetivo a inclusédo dos alunos da educacao especial de forma
igualitaria, com a presenca de dois profissionais na sala de aula. Pressup6e uma rede
de apoio com a contratacao de profissionais e capacitagcdo dos mesmos para trabalhar
de forma colaborativa. Profissionais que se sintam engajados com a educacao
inclusiva, propondo a integracao e o atendimento dos alunos com as mesmas normas,
sem diferenca, comprometidos com a aprendizagem de todos os estudantes,
superando praticas sociais desiguais.

Ao se trabalhar com dois professores em sala de aula, favorecendo o
planejamento em conjunto, h&d maiores chances de as estratégias pedagogicas darem
certo pois, as forgas dos dois professores se concentram em todos os alunos. Desse
modo, proporcionar-se-a integracéo equitativa, com igualdade entre os membros do
grupo.

O ensino colaborativo é uma importante maneira de favorecer a inclusio. E
emergente este processo de tomada de decisdes em favor das diferencas. Quando o
assunto é a incluséo, ja ndo estamos mais falando sobre um futuro, mas sobre

necessidades do presente.
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Ha influéncias exercidas sobre nds, nas relacées com 0s grupos, nas correntes
de pensamentos coletivos dando-nos referéncia ou para nos sinalizar. Somos,
portanto, individuos que se lembram apoiados e membros de um grupo. E, a
importancia é dada de acordo com as influéncias exercidas socialmente sobre cada
um. A memoria da vida as coisas que ja existiram e compreendemos melhor 0 nosso
presente. Ao trabalhar com o ensino-aprendizagem na escola, rememoramos a
historia, constituindo identidades.

A discussdo de memodria e identidade ddo esséncia para refletirmos sobre o
papel do ensino colaborativo na contemporaneidade, pois sédo valores que estdo em

disputa nas relacfes interpessoais e de aprendizagem.

2.1.2 Meméria e educacao

A escola € um espaco privilegiado para socializacdo e formacdo. Seus
contetdos devem estar em concordancia com questdes marcadas socialmente em
cada momento historico. Deve estar relacionada a realidade dos envolvidos.

A memoria individual e coletiva que envolve a educacao enlaca o campo de
significacdo dos sujeitos. Para compreender os fenbmenos e desafios da educacao,
torna-se relevante olhar para o passado e o encontro com sua historicidade possibilita
a producdo de novos saberes bem como objetivar praticas educativas atuais. A
educacdo inclusiva acontece quando existe o respeito as diferencas, as
individualidades, quando ha interacdo e didlogo e espaco para a troca de
experiéncias. Relembrar € tornar o passado presente. “A memoria do individuo
depende do seu relacionamento com a familia, com a classe, com a escola, com a
igreja, com a profissdo; enfim, com os grupos de convivio e com 0s grupos de
referéncia peculiares a esse individuo” (Bosi, 1994, p. 17).

Para Bosi (2003), a histéria oral revela o cotidiano e valoriza a histéria vivida. E
por meio da histéria oral que se pode ver muitos pontos distintos e as vezes excluidos
da historia ensinada pelos mediadores institucionais. E, para ela existe um vinculo
entre memoria, lembranca e esquecimento presente nos relatos e que faz parte da
zona limite entre a historia e a memoaria, possuindo estes fatores de interferéncia.

Ha uma conceitualizacdo do passado no momento presente. Ndo ha para a
pessoa em sua memoria, uma Visdo estatica e cristalina dos acontecimentos

passados, mas existem possibilidades de construir uma verséo dos fatos e transmiti-
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la, constituindo, a partir dessas narrativas do passado, histéria. Ao relatar se misturam
situacdes reais e imaginarias.

Bosi (1994) defende a arte de narrar. Assim, a historia passa do oral para o
escrito. E construida pelo narrador e pelo ouvinte, permitindo perceber o que
realmente ficou, foi experimentado e hoje é visto. E, 0 que chega até ndés pode
representar ndo o real, mas aquilo que foi experimentado. A matéria lembrada pode
ser tanto individual quanto social, ficando apenas a que tem significado.

Para Bosi (1994), a memodria coletiva se desenvolve com a convivéncia familiar
e escolar, que une a memoéria de seus membros; acrescentando e corrigindo
dependendo da interacdo do grupo, sendo este, um suporte da memoria. E sobre o
tempo, a memdria deixa a divisdo do tempo com diferente impressédo de acordo com
0os marcos de significagdo onde as lembrancas ndo seguem o tempo medido do
relégio. Ficam nos periodos da vida lembrancas marcantes. “Para Halbwachs o
individuo que lembra € sempre um individuo inserido e habitado por grupos de
referéncia; a memoria € sempre construida em grupo, mas € também, sempre, um
trabalho do sujeito” (Schmidt; Mahfoud, 1993, p. 288). E o individuo que imp&e marcos
em suas lembrancas, mas gque sédo frutos de acontecimentos coletivos: seja na familia,
na escola, na comunidade. O que marca a sua memoria, o individuo procura dar seu
significado. A partir das referéncias que existem no presente, as lembrancas séo
reconstruidas, mas que retomam fatos do passado, sendo que a memaria passa a ter
valor essencial dos que ali estdo, ou que fazem parte do grupo.

Cada individuo carrega suas lembrancas pessoais inserido numa cultura e é
nesse contexto que suas lembrancas sao consolidadas, podendo a memoaria individual
sofrer influéncia das memarias do grupo que a compde, relacionado a sua classe
social, sua religiosidade e seu relacionamento com a familia, sendo seus referenciais.
Essas memdrias no grupo ao qual esta inserido, sdo as memdrias coletivas, dando
base a identidade do individuo. “Podemos, assim, dizer que a memdria pessoal esta
ligada @ memdria em grupo que, por sua vez, estd amarrada a memoaria coletiva de
cada sociedade” (Lobato, 2014, p.70).

E na memodria coletiva que héa a forca dos grupos. Para Halbwachs (1990), as
lembrangas retomam relagdes sociais com seu meio. Os grupos permitem, num
quadro de referéncia espaco-temporal, a localizagdo da lembranca. A memoria
permite o reconhecimento e a reconstrucao, atualizando os quadros sociais, podendo

haver articulagdo das lembrancas. A cada lembranca realizada, ressignifica-se as
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crencas antigas, imagens e histérias. A memoria para Bosi, pode ajudar na
compreensao da sociedade em seu tempo.

A memoria desempenha um papel fundamental no processo educacional sendo
crucial para a aprendizagem, conservacgéo e retomada de informagdes. A memoria é
essencial para adquirir novos conhecimentos e habilidades. Quando aprendemos algo
novo, nosso ceérebro codifica essa informacdo em memadria de curto prazo e, em
seguida, pode consolida-la em memoria de longo prazo por meio da prética, repeticao
e associagcdo com conhecimentos prévios. Guardar informagfes é fundamental para
0 sucesso escolar. Uma boa memoria faz com que o aluno lembre daquilo que
aprendeu e aplique o conhecimento em situacdes vivenciadas.

Trabalhar com o0 ensino colaborativo permite a busca de estratégias de
aprendizagens e memorizagao; permite uma melhor organizagéo e elaboragdo do
ensino, que podem ajudar os estudantes a guardar informac¢des de modo mais eficaz.
Os professores, bem como o ensino colaborativo, poderdo ajudar os alunos a
consolidarem o que aprenderam, tendo a mema@ria como fun¢cdo no pensamento
critico e para resolucao de problemas. Ao lembrar-se de conceitos e experiéncias
passadas, os alunos podem fazer conexdes, analisar informacdes e tomar decisdes.
Assim, a memoaria é essencial para a eficacia e o sucesso do processo educacional
em todos os niveis. Compreender o ensino colaborativo e suas conexfes com
dindmica escolar e a memdria social, pode levar a abordagens de ensino mais
eficazes e a uma experiéncia educacional mais rica para os alunos.

O ensino colaborativo promove o desenvolvimento de habilidades sociais,
como comunicar ideias, resolver conflitos, praticar empatia, sendo habilidades sociais
essenciais para 0 sucesso nao apenas na escola, mas para a vida cotidiana e para
uma futura carreira profissional, permitindo promover um ambiente positivo e inclusivo,
onde os alunos se sintam valorizados, engajados e motivados. Podendo, portanto, os
educadores, criarem ambientes de aprendizagens dinamicos e enriquecedores e
preparando os alunos para o0 sucesso escolar.

Quando estamos em uma sala de aula, onde a criancga traz histérias diferentes
em sua bagagem, algumas vindas de condi¢des dificeis, evocam da memoria seus
costumes, suas culturas, seu modo de falar/expressar, seus valores e nos deparamos
com varias histérias de vidas. Cada ser humano possui sua esséncia, suas
particularidades, sonhos, aprendizados. Se o que fica para a crianga é o que para ela

tem sentido, suas memorias a constituem. E no fazer pedagogico, no tocante das
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relagdes sociais, humanas que o “mistério” acontece. O aprendizado é fruto daquilo
que é provocado na crianca. E a partir das rela¢ées sociais que € tirado o que lhe é
cébmodo, gerando condi¢des propicias para novos conhecimentos.

Para que a criangca aprenda, ela precisa ser estimulada. Esse papel é do
professor. Quando desenvolvemos na crianga os estimulos, criamos nelas memorias
e a partir dessas memarias a crianga comeca a aprender. Ela aprende sempre que
vai descobrir coisas novas, e a estimulacdo é o que vai provocar nela as condi¢cdes
para o0 seu aprendizado, apoiados em seus valores e atitudes adquiridas
culturalmente. Assim, vemos em uma sala de aula a memoria entre narrativas

individuais e coletivas.

Tudo o que afeta nossos sentidos é reelaborado e pode ser transformado em
aprendizagem e, posteriormente, em memoarias. Como isto acontece? Sao
trés 0s passos necessdrios para que esse mecanismo de cognicdo se
complete: 1° passo - a codificagcdo de informacdes - elas chegam ao cérebro
através dos 6rgaos dos sentidos; 2° passo - a armazenagem das informacgdes
- elas sao codificadas, estruturadas e armazenadas no cérebro (em diferentes
areas); 3° passo - a manutencdo e recuperagdo das informacdes -
transformacédo das informacdes em lembrangas permanentes, passiveis de
recuperacao (Brandao, 2017, p. 17).

E o que mantém, podendo ser recuperado é o que foi vinculado pela emocéo.
Fica gravado como aprendizado o que foi significativo, constituindo esse sistema
complexo da formacdo da memoria.

Trabalhar com o ensino em sala de aula compete em formacédo de memoria,
onde o conhecimento fica mantido, sendo possivel lembra-lo se envolto pela emocao
que acompanha os fatos vividos. “Nada somos além do que recordamos, mas também
do que esquecemos, sejam as lembrancas silenciadas, voluntarias ou involuntarias,
seja dos nao ditos. O que lembramos, mas que nao podemos ou queremos falar’
(Brandao, 2017, p. 21). O ser humano € tanto individual como grupalmente constituido
pela memoria.

Mudancas de época podem interferir nas relagdes interpessoais, o que
sentimos simultaneamente, ocasionando algum distanciamento, o que pode ocasionar
sentimentos de perdas de referéncia e crise das identidades culturais, tanto para o
individuo como para o coletivo. Considerar o tempo vivido, de experiéncias adquiridas
ancora e estabiliza o sentimento de pertencimento, articulando o presente e 0
passado. A historia dos individuos, formados por lembrancas, € como um acervo de
costumes e acontecimentos que marcam e moldam a sociedade, nos constituindo

também como sujeitos sociais. Somos aquilo que recordamos ou esquecemos,
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voluntaria ou involuntariamente, apoiando essas lembrancas em crencas e atitudes

culturalmente adquiridas.

Segundo Halbwachs, uma semente de rememoracdo pode permanecer um
dado abstrato, pode, ainda, formar-se em imagem e como tal permanecer ou,
finalmente, pode tornar-se lembranca viva. Estes destinos dependem da
auséncia ou presenca de outros que se constituem como grupos de
referéncia. (Schmidt; Mahfoud, 1993, p. 288).

Cada memoria € marcada por uma identidade Unica, evidenciando lembrancas
individuais que tecem as memodrias coletivas, contextualizando a memoria histérica e
humanizada pela linguagem sempre que compartilhadas. E pela palavra que
projetamos quem somos, N0ssos sonhos, nossos afetos, assim como a memoaria, cada
olhar é também Unico sobre os fatos vividos. As memarias autobiograficas conferem
significados as trajetorias de vida, dando a sensacédo de continuidade do tempo. E
nessa comunidade afetiva, como seres sociais, faz-se também um processo de
construcdo individual através de atividades que suas bases provém de memorias
individuais e coletivas, que sao realizadas em ambientes diversos e ampliam a acéo.

A escola hoje prepara cidaddos para serem autdbnomos, para viverem em
sociedade. Na medida em que povos se conectam, interagem entre si, ha mudancas
no individuo.

Os conflitos entre as diferencas culturais (e outras diferencas) precisa ser
trabalhado na escola, que faz, além da transmissao de conhecimento, essa mediacao.
Uma prética que enxerga e da lugar ao diferente, que respeita semelhancas e
diferencas € inclusiva e na escola é possivel o encontro dessas diferencas. Cabe a

nds, neste compromisso, facilitar as relacdes e o conhecimento do outro.

E importante salientar que o direito a igualdade avangou nas questdes
politicas e legais, mas € crucial que a escola compreenda o direito a igualdade
nas questdes pedagdgicas. Um exemplo de direito a igualdade na questéo
pedagodgica € reconhecer a capacidade universal de aprender de todos como
ponto de partida e compreender que existem diferengas nos processos de
aprendizado dos estudantes (Proposta Curricular, 2014, p. 90).

E preciso considerar as diferencas para que ndo haja uma pratica
discriminatoria. Essa diversidade requer dos professores certas exigéncias para que
todos tenham o mesmo atendimento, havendo interacdo e desenvolvimento do
aprendizado, devendo ser constante no dia a dia. Para isso € preciso planejar, inserir
as préticas discutidas em grupo. Para evitar essa padroniza¢do, a escola precisa
produzir essa prética, onde todos possam se respeitar dentro das diferencas. A escola
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viabiliza para que haja uma sociedade melhor. E preciso manter metas de trabalho,
parte do planejamento para colocarmos em pratica e em grupo e gque Sejamos
facilitadores nessa causa.

Todo espaco serve para aprender. Vida e educacéo estfo interligadas. E papel
da escola construir um individuo com autonomia, um individuo para o mundo. A
crianca se torna humana a partir do conhecimento da diversidade. O professor nao
vai conseguir possibilitar conhecimento se ndo repensar a sua forma de ser professor,
necessitando compreender que cada crianga possui a sua histéria, onde o olhar deve
ser para cada um que tem uma necessidade diferente, porque todos nés somos
diferentes. Uma pratica pedagdgica eficiente é planejada e deve ser discutida com
todos os envolvidos; ela produz transformacéo, pois todos estdo unidos em uma
mesma causa, evitando a desigualdade no ambiente escolar. A leitura do mundo
ensina a conhecer a realidade, e todo esse processo de pesquisa nos ensina muito.
Se ha espacos, ha contribuicdes que apontam para melhorar as dificuldades.

Falar sobre a inclus@o € olhar sobre as pessoas que possuem necessidades
educacionais individualizadas. Preparar professores para ensinarem todos os alunos
é falar sobre inclusdo ou de uma educacao inclusiva, competindo-lhes aspectos como
atuacdo em sala de aula e a formacéao dos professores. Ao trabalhar em sala de aula,
o professor precisa olhar ndo somente para as limitacées do aluno, mas para as suas
competéncias e potencialidades, assumindo esse compromisso com a diversidade.
Precisa auxiliar o aluno, intervindo para que alcancem a sua autonomia. Compreender
gue todos os alunos por serem diferentes possuem especificidades, implica em eleger
procedimentos diferenciados de avaliagdo do processo. Um aspecto extremamente
importante é a sua disponibilidade diante da turma, verificar a sua postura acolhedora
e positiva nessa pratica. Isso deve ser conhecido e olhado por toda a equipe
pedagdgica, em apoio ao professor, bem como pela gestdo escolar, Atendimento
Educacional Especializado e a familia. Esta rede de apoio em que haja articulacédo
serve para derrubar essas barreiras ainda existentes que ainda causam dificuldades
para o seu desenvolvimento.

Quando falamos em educacéo inclusiva, ha a necessidade de falar sobre a
formacado dos professores. Sua atualizagéo traz qualidade a sua pratica pedagogica.
Buscar informacdes diminuem os obstaculos para essa pratica inclusiva. Ao existirem
espacos de reflexdo e conhecimento, estes auxiliam para ressignificar e modificar

paradigmas.
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Ter uma atuacdo em sala de aula que crie oportunidades para que todos os
alunos possam desenvolver suas potencialidades e serem atendidos de forma
igualitdria nos faz compreender o quanto a educacdo precisa de um trabalho
colaborativo, tanto para a sua formag¢do como para a sua laboracédo diéria.

O aluno, publico-alvo da educacéo especial, estar hoje frequentando o ensino
regular é algo satisfatorio, pois nossa sociedade esta se abrindo para reafirmar que é
sim, uma sociedade diversa, que compreende que todos nés somos individuos nao
padronizaveis. No entendimento sobre memoria, percebemos as individualidades dos
seres humanos. Nenhuma memoaria, sejam particulares ou coletivas séo iguais, pois
somos seres inseridos em diferentes contextos. Cada crianca, publico-alvo da
educacdo especial ou ndo, nasce e cresce dentro de um ambiente extremamente
particular; podendo receber afeto, cuidados, serem ouvidos ou ndo. Ao chegarem num
ambiente social, podem ser acolhidos ou ndo, inseridos em uma sociedade ainda
cheia de buscas, onde a inclusdo ainda precisa ser discutida, onde as memaorias néo
estdo tdo distantes de nds ao lembrarmos do ndo preparo da nossa sociedade para
receber e acolher quem foge dos padrfes sociais impostos. Nao esta distante de nés
tantas histérias as quais podem ser rememoradas e ainda sentidas. A memoria que
temos hoje € de um povo sofrido pela exclusdo. Conforme trazido pela proposta
curricular (2014),

A sociedade apresenta uma divida histérica em relacdo as pessoas com
deficiéncia ou com algum tipo de transtorno. Outrora foram mortas e
eliminadas; perseguidas e julgadas como pecadoras, enclausuradas e
separadas dos ambientes comuns da sociedade; classificadas com base em
modelos médicos que enfatizavam a patologia e a necessidade de
tratamentos medicamentos. Como resultado desse processo histérico de
exclusdo e de segregacéo, solidificou-se uma concepc¢éo de deficiéncia ou
de transtorno relacionada a inferioridade e a incapacidade que leva a atitudes
sociais de discriminacdo e preconceito daqueles que nao tiveram a
oportunidade de conviver com essas pessoas (Proposta Curricular, 2014, p.
70).

Aprimorar as praticas pedagogicas é extremamente necessario, podendo
representar a esperanca e satisfacao para os que mais sofrem com as desigualdades.
E por meio da linguagem e comunicacdo que as memdrias sociais vao sendo
reconstruidas e produzem significado ao longo do tempo. Ao promover lagcos de
proximidade, a memdria coletiva com base no passado existente, promove a
identidade do grupo, ao qual possibilita e abre caminho para novas construcoes,

novos marcos de memoaria.
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Os caminhos da memoéria sdo permeados por aspectos individuais e sociais,
como um tecido formado por fios entrelacados, que, mesmo sendo
conhecidos pelas evocacbes das lembrancas, requerem um aparato
psiquico. O que lembramos e como lembramos constroem-se num
movimento da demanda social e interna do sujeito. A inter-relacdo no meio
social alimenta as lembrancas individuais. A memoéria ndo é uma, € plural, e
vai sendo construida pelo individuo em seu meio social (Lobato, 2014, p. 71).

Tudo se referindo ao fato do pertencimento de um grupo. A memoéria social
depende dessas relagbes sociais como principio unificador de reconstrucdo de seu
tempo. E, por ser construcdo de historia, proporciona também avangos para o

conhecimento.

2.2 Ensino colaborativo no campo da educacéo especial

Os séculos XVIII e XIX marcam a segregacdo de maneira uniforme das
pessoas com deficiéncia em escolas especiais. A luta pela garantia de direitos
humanos e pela igualdade das pessoas com deficiéncia é um cenario recente aqui no
Brasil, comecando a ser incluida na formacao de professores a partir do século XIX,
sendo impulsionados pelos acordos internacionais, alinhando suas politicas internas.
Na segunda metade do século XX, se desenvolvem as classes especiais com a
ideologia da igualdade, inclusdo e respeito as diferencas, possibilitando também
ferramentas de luta por igualdade de condicoes.

Na década de 1970 se intensificou a busca pela inclusdo dos alunos com
deficiéncias nas escolas, pois 0 que se via era apenas alguns alunos na rede privada
e algumas redes filantropicas com atendimento aos alunos com deficiéncias
sensoriais. A necessidade, desde aquele tempo, era a de que pudesse existir uma
escola para atender tanto os alunos da classe comum como 0s que necessitassem de
atendimento especial, e que fossem educados juntos e proximos das suas
residéncias. Por varios motivos historicos, politicos ou sociais, esses alunos nao
estavam nas escolas regulares. A partir de documentos como a Declaragdo Mundial
de Educacao para Todos, fortaleceu-se esse direito que tinha como objetivo garantir
educacdo a todos, conseguindo que fosse cumprido pelo menos em partes,
originando-se assim, 0 movimento de incluséo.

Em 1990 e 2000, ainda eram poucos os alunos que frequentavam as escolas
da educacao especial, e os alunos com deficiéncia que vinham tendo acesso a escola

regular ndo recebiam uma educacao qualificada, seja por falta de profissionais ou de
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recursos. O descaso do poder publico era evidente, pois a oferta de matriculas na
rede publica ocorria de forma lenta. Dava-se preferéncia a matricula na rede privada
e nas institui¢cdes filantropicas.

No inicio de 2000, o conceito de colaboracdo vinha sendo especialmente
importante pois, a perspectiva da educacdo inclusiva estava transformando o
panorama existente e atendendo as metas escolares. Como traz Brandao (2017),
procuramos compreender o tempo no qual estamos vivendo, a partir de leituras, de
identificacbes ou consideracdes que fizemos do passado. Essa busca nos é
necessaria para que possamos compreender esse tempo, que ainda é de muitas
incertezas, de que temos muito a percorrer. Uma memaria marcada pela exclusdo. A
partir de releituras do passado procuramos compreender o cenario atual.

Na histéria da educacdo especial, no Brasil, houve avancos importantes com
relacdo aos direitos de escolarizacdo. A atual Politica Nacional de Educacéo Especial
(Brasil, 2008) orienta sobre o AEE (Atendimento Educacional Especializado) em salas
de recursos multifuncionais, como modelo de servico e atendimento dos alunos, que
sdo publico-alvo da educacdo especial. Assim, muitos documentos normativos
brasileiros referentes a escolariza¢édo dos alunos, indicam o AEE como um servico de
apoio para contribuir com o ensino comum e seus atendimentos no contraturno por
meio dos seus recursos de informatica, como por exemplo, LIBRAS, codigo braille,
(devem estar articulados com os conhecimentos de acordo com a sua turma em sala
de aula). A Educacéo Especial possui sua modalidade de educacéo escolar oferecida
de preferéncia em escolas regulares e, para atendimento das peculiaridades destes
alunos, segundo a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, n® 9394/96),
havera o servico de apoio especializado. Assim, podemos entender que a Educacao
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, possui garantia por diferentes
documentos para o0 acesso dos alunos no ensino comum.

O Estado de Santa Catarina, em face do contexto e buscando cumprir a lei e
garantir a igualdade de oportunidades, definiu as diretrizes da Politica de Educacéo

Especial para a incluséo escolar.

Trata-se de uma ampla orientacdo em relacdo aos diferentes servigos
especializados oferecidos na escola, para o publico da Educacao Especial e
as praticas necessdérias de articulagédo efetiva entre todos os educadores -
gestores, professores da educacgdo regular - para alcancar o sucesso na
aprendizagem de todos os estudantes (Estado de Santa Catarina, 2018,
p.13).
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Dados apontados pelo Educacenso de 2017, de acordo com a Politica de
Educacao Especial (Estado de Santa Catarina, 2018, p. 29), mostram que houve um
aumento do numero de matriculas de alunos da Educacéao Especial no ensino comum,
representando um aumento de 152,53 % em nove anos. O governo, além da oferta
de matricula e promocéo de qualidade para esses estudantes, implantou ao longo do
periodo servicos educacionais especializados como o segundo professor de turma,
professor bilingue, intérprete, guia-intérprete Instrutor da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), e 0 AEE (Atendimento Educacional Especializado). De 2009 a 2016 houve
um aumento de 158,14% em estudantes incluidos no AEE, havendo crescimento
expressivo. Percebe-se um namero ainda maior de alunos com Transtorno de Déficit
de Atencao/Hiperatividade (TDAH), tomando-se como referéncia os dados de 2014 a
2017. Porém, por ndo haver a inclusédo desse publico na politica de Educacao Especial
do Estado e ndo estar posta as diretrizes da Politica de Educacdo Especial, na
perspectiva da Educacdo Inclusiva do Ministério da Educacéo, ndo entra no censo
correspondente.

Por meio do sistema SISGESC (Sistema de Gestdo Escolar) apontado na
Politica de Educacéao Especial, ha a coleta de informacdes desse publico matriculados
nas escolas estaduais de Santa Catarina, onde dados também mostram aumento
significativo de matriculas, representando um aumento de 48,46% em trés anos, entre
o0 periodo de 2014 a 2017. Paralelamente a isso, houve um aumento significativo na
contratacdo de segundos professores conforme apontam os dados no Sistema
Educacenso em 2017, demonstrando investimento na qualificacdo dos servicos
educacionais especializados para atuar dentro das salas de aula, possibilitando
melhores condi¢des para a inclusao escolar.

A Politica de Educacéo Especial, na perspectiva da Educacéo Inclusiva, visa
orientar as acgfes das politicas publicas, como o rumo das politicas nacionais,
refinando a pratica com as orienta¢des vindas de outros documentos internacionais
como a convencdo internacional sobre os direitos das pessoas com deficiéncia
aprovada pela ONU em 2006. Sendo a politica uma orientacdo para os sistemas
educacionais, este documento deixa claro que a educacao inclusiva esta relacionada
fundamentalmente com o assunto dos direitos humanos e que a equidade, as
diferencas e a igualdade sao valores a serem buscados. Tem por objetivo o acesso e
participacdo do publico-alvo da politica nos sistemas regulares de ensino, olhando

também para o papel da sociedade para que haja mais inclusao.
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A educacdo inclusiva € um modo de superacdo das exclusdes existentes na
sociedade e a escola possui atuacao fundamental nesse assunto.

Assim, vemos que o0 acesso vem sendo garantido, porém, ha inidmeras
barreiras a serem vencidas. Ainda ndo h& plena garantia desse direito para todos,
como por exemplo: barreiras na metodologia de ensino quando separadas em
decorréncia de concepcdes limitantes por parte de alguns profissionais quanto as
possibilidades dos alunos com alguma deficiéncia ou algum transtorno; pouca
flexibilidade por parte de alguns profissionais, nas formas de avaliar o aluno ou ao
ministrarem suas aulas; também ha barreiras encontradas na forma de veiculacéo das
informacdes no interior da escola quando ndo sao levadas em consideracao, formas
diferenciadas de aprendizagens como recursos para potencializar a efetiva
participacéo dos alunos (Estado de Santa Catarina, 2018, p. 32).

Assim, no tocante as metas da inclusdo escolar, especialistas, professores
de educacgédo especial e da educacédo comum devem aprender a trabalhar
juntos, para assegurar que todos os estudantes alcancem melhores
desempenhos e, neste contexto, colaboragdo tem se tornado uma
necessidade (Capellini; Zerbato, 2019, p. 10).

Em uma sala de aula, onde circundam nossas relacfes e narrativas entre
memodrias individuais e coletivas, ha também o aluno da educacéo especial com o seu
acesso e participacdo garantidos por lei. Ele tem direito ao desenvolvimento na
aprendizagem e, as vezes, pode ser privado de participar das atividades diante das
dificuldades da escola em levar em conta suas especificidades para sua participacéo
efetiva. Assim, esta pesquisa também é uma forma para questionar esses assuntos e
buscar revisoes.

Ao levar em conta as diferencas, a Proposta Curricular de Santa Catarina ja

vinha trazendo em seu texto discussdes e orientagcdes sobre a diversidade.

Falar em socializacao do conhecimento implica em garanti-lo a todos. Nao se
socializa nada entre alguns. Isto tem implicac6es com politicas educacionais
gue devem zelar pela incluséo e nédo pela exclusao, tais como campanhas de
matricula abrangentes, capacitacéo de professores, programas de formagéo,
e com posturas dos professores diante do ato pedagdgico, que zelem
igualmente pela inclusdo, tais como: zelar para que todos aprendam, ndo
apenas os que tenham maior facilidade para tal, garantir que o conhecimento
do qual o professor é portador seja efetivamente oportunizado a todos os
alunos (Estado de Santa Catarina, 1998, p. 12).

Estudos indicados por Capellini e Zerbato (2019) apontam que a existéncia de
um unico modelo ndo tem contribuido para o aprendizado dos alunos na classe

comum. Segundo a autora, 0 ensino colaborativo é ainda pouco conhecido; esta
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sendo implementado de maneira pontual em algumas escolas no Brasil, e é promissor
para a escolarizacdo dos alunos que sao o publico alvo da Educacéo Especial.

Literatura cientifica de outros paises (West; Idol, 1990; Walter-Thomas, 1997)
ja apontava o trabalho colaborativo como estratégia para promover o desenvolvimento
da aprendizagem de alunos da educacédo especial como também o de educadores,
tanto no campo pessoal como profissional. Assim, buscamos avaliar possibilidades
para a nossa realidade escolar e o ensino colaborativo ou co-ensino é uma proposta
de ensino que tem por objetivo a inclusédo dos alunos da educacao especial de forma
igualitaria. Inserir o ensino colaborativo € um meio de estimular o aprendizado e a
frequéncia escolar, além disso, sera incorporado o0 servico de apoio ja existente.

Isso pressupde uma rede de apoio de profissionais com a contratacdo e
capacitacao de professores para trabalharem de forma colaborativa com profissionais
gue se sintam engajados com a educacao inclusiva, propondo a integracdo e o
atendimento dos alunos com as mesmas normas, sem diferenca, comprometidos com
a aprendizagem de todos os estudantes, superando préticas sociais desiguais. Nesse
sistema, os profissionais da sala de aula atuam de forma conjunta, o professor do
ensino comum e o professor especialista em Educacdo Especial, compartilhando
conhecimento em prol dos mesmos objetivos e também se alegrando com o sucesso
de todos. As decisdes sao tomadas sempre em conjunto, pois compreende-se que a
inclusdo vai além do aluno estar na sala de aula ou com atividades adaptadas.

A inclusdo se fundamenta no juizo das diferencas e particularidades dos
sujeitos. A ideia € que haja uma verdadeira inclusdo com o desenvolvimento de todos
os alunos, independentemente do grau de comprometimento. Espera-se, ainda, o
envolvimento de todos os professores com 0 mesmo grau de responsabilidade. Ao
trabalharem juntos, os professores da Educacdo Especial e professor Titular se
arriscam e encorajam-se a novas atividades. Para um trabalho efetivo e de resultados,
0 professor deve ter clareza do seu papel e trabalhar em conjunto com seus pares,
responsabilizando-se pelos avancos de aprendizagem dos alunos da classe. Cada
professor possui habilidades proprias de ensino e conhecimentos especificos que se
somados conjuntamente tendem a melhorar a qualidade de ensino, tanto para os
alunos da Educacdo Especial quanto para os demais alunos. “O individuo é
influenciado e influencia, formando um elo numa corrente sem fim, ao que chamamos
‘saber’, que constréi e da sentido as meméarias individuais e coletivas, e as identidades

a elas ligadas” (Brandéo, 2017, p. 63).
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A compatibilidade de pensamentos e opinides entre esses dois profissionais
deve fazer diferenca e possibilitar o sucesso do trabalho, podendo haver rotatividade
das duplas como forma de conducdo da aula. A presenca da equipe diretiva e
pedagdgica da escola auxiliara em diferentes combinagdes, pois sabemos que cada
professor tem sua maneira de ensinar e a rotatividade das duplas podera ser uma
realidade a ser pensada. Os professores em seu relacionamento com os demais,
precisam desenvolver habilidades de comunicagcdo em sua formacédo, resolvendo
assim, as possiveis dificuldades e criando oportunidades para 0 seu crescimento
profissional. Através da mediacao da gestdo escolar juntamente com a comunicagao
frequente entre os profissionais, ocorrerdo mudancas para o crescimento e 0 Sucesso
das aulas. Habilidades de comunicacéo e dialogo sao fatores enriquecedores nessa

construcdo. E por meio da linguagem que surgem as construcdes de pensamentos.

Das memodrias que surgem, oscilamos entre as que tratam de fatos reais e
aquelas ficticias que permeiam nosso imagindrio; as leituras que fazemos das
nossas memdérias se apoiam em crengas, valores e atitudes culturalmente
adquiridas a partir das histérias de vida de cada um. Assim, circulamos
nossas narrativas entre memdrias individuais e coletivas e é nessa
constelacdo de memadrias que procuramos compreender o tempo presente a
partir das (re)leituras que fazemos do passado (Brandao, 2017, p. 5).

As habilidades de ensino perpassam as habilidades comunicativas pois ha
também a necessidade da tomada de decisbes em conjunto e o0 aprender a ouvir 0
seu colega, bem como o respeito a suas angustias, medos e ideias também se faz
extremamente necessario para que juntos busquem as melhores solucbes. Nao é
possivel que a responsabilidade em dar conta de metodologias recaia num anico
profissional para atender as especificidades, por isso a parceria € um caminho valioso
de aprendizagem e ensinamento.

Cappelini e Zerbato (2019), diante das praticas identificadas no meio escolar,
conceituam e organizam trés diferentes caminhos sobre a maneira de ensinar turmas
heterogéneas, sendo assim organizadas: atividades adaptadas, atividades paralelas
e atividades acessiveis. Conceituamos assim, que as atividades adaptadas sao
desenvolvidas quando ha o trabalho em conjunto do professor da educacao especial.
E importante entender que os registros de uma avaliagio podem ser de varias formas,
nao s6 usando lapis e caderno, mas também com figuras, envolvendo a todos nesse
processo, mesmo aqueles que apresentam dificuldades motoras, ainda que para isso
seja necessario elaborar atividades de acordo com as especificidades e possibilidades

existentes na sala de aula. O mesmo assunto pode ser trabalhado com os demais e
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isso ndo interfere nos registros, que podem ser diferentes. Uma crianca com
deficiéncia, como paralisia, pode ter adaptacbes com letras moveis e figuras no
computador; essas adaptacdes nem sempre interferirdo no curriculo e nem sempre é
necessario um curriculo alternativo, sendo que as tomadas de decisdes podem ser
realizadas em conjunto como garantia de planejamento educacional individualizado.
As estratégias e adaptacdes de maior ou menor afastamento do curriculo dependeréo
das especificidades. As adaptacdes sdo, as vezes, apenas as formas de registro das
avaliacbes ou a forma de apresentar o contetdo para o estudante e a forma de
expressao desse estudante é que é diferente.

Deve-se eliminar barreiras impostas pelo ambiente que dificultam o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem. Nada impede de serem criadas
adaptacdes com diferentes arranjos para um mesmo espaco de aprendizagem, nem
a construcao de parcerias e de uma cultura colaborativa. Atividades adaptadas podem
ser excludentes se nado forem criadas situacdes diversificadas de acesso ao
conhecimento e situacbes de aprendizagem diversificadas para um aprendizado
significativo. Denomina-se atividades paralelas quando as atividades sdo outras,
dando a impressdo da ndo capacidade para a realizacdo das mesmas atividades
propostas para 0s outros colegas, e que sdo baseadas e planejadas nas dificuldades
com a nao conectividade com a turma. As atividades acessiveis sdo aquelas onde ha
a oferta da participacao de todos os alunos, possibilitando o acesso ao conhecimento,
mesmo que, as vezes, sejam utilizadas algumas estratégias diferenciadas ou algum
apoio seja necessario.

Estratégias que incluam o diferente podem auxiliar, tanto estes estudantes
como os demais, tornando-se um desafio proporcionar um ambiente para a
aprendizagem onde os professores, tanto da Educacéo Especial como o da Classe
Comum, consigam planejar e ensinar todos os alunos da classe colaborativamente.

A escola deve fazer com que o aluno, com ou sem deficiéncia, consiga alcancar
a sua autonomia buscando uma formacao critica e interagindo na sociedade. Cada
aluno com suas especificidades pode se desenvolver muito com a convivéncia e
diversidade presentes na escola pois ha mais possibilidades de modelos para se
espelhar e consequentemente se desenvolver. Nesse sentido, o espaco escolar

contribui muito para esse fim.
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Nos registros sobre o histérico da educacéo inclusiva, nas lutas desse sistema
educacional e, sobretudo, das pessoas com deficiéncia, vé-se a memoria sofrida de

toda a nossa historia.

Elas possuem uma dimenséo subjetiva e socioafetiva, e sdo tanto individuais
como coletivas, e consideradas as fontes e reservas culturais dos grupos
humanos. Assim, como os individuos sao constituidos por suas lembrancas,
nossa cultura e histéria podem ser consideradas o acervo dos costumes e
dos acontecimentos sociais, econémicos e politicos que, cronologicamente
organizados , formam as bases da sociedade na qual vivemos. E a histéria e
a memoéria dos povos (Brandéo, 2017, p. 24).

E importante olhar para o passado e conseguir identificar como a historia da
exclusédo e segregacao foi sendo construida para perceber a importancia de se alinhar
com uma politica de inclusdo e o respeito ao direito de todas as pessoas
compartilharem seus direitos sociais e terem direito ao acesso a educagao. “Essa
histéria que é nossa, e dos grupos aos quais pertencemos nos diz quem somos, auxilia
e fortalece nossa identidade, ilumina nosso caminho na busca de sentidos para nosso
ser estar no mundo” (Brandao, 2017, p. 24).

Névoa (2009), mostra a importancia dos professores como elementos
insubstituiveis na educacdo, tanto para as aprendizagens como também para a
inclusdo, e também para lidar com os desafios diante das novas tecnologias e a
diversidade. O autor destaca a importancia da formacdo docente, da reflexdo
conjunta, desde a organizacao até a observacédo na pratica, o que reforca a qualidade
do ensino. Formas colaborativas de trabalho entre os professores podem ser
inspiradas na colegialidade de outras profissées. A escola, segundo No6voa (2009),
deve ser um espaco de partilha e analise das praticas pedagdgicas, transformando as
experiéncias em conhecimento para a formacao dos profissionais mais jovens e para
desenvolvimento de projetos educativos, comunicando para além da escola. Para o
autor, a realidade da escola vai além do seu espaco fisico e comunica-se com 0
publico necessitando muitas vezes intervir no espaco publico da educacéo, sendo
parte esta, da profissao docente. O trabalho de formacéo precisa estar associado aos
problemas vistos e sentidos diariamente pelos professores. Ha necessidade de
passos concretos para haver mudanca. A exigéncia diante de novas realidades
culturais e dificuldades trazidas pelos alunos da atualidade, dos que ndo querem
aprender, faz com que observemos a dimensao do ensino e do ser professor.

Desenvolver habilidades para o trabalho em conjunto, construindo uma cultura

colaborativa, € o0 que podemos ver de melhor em busca de solu¢cdes para tantos
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desafios. Ao apresentar tais implicacées para o modelo da educacéao atual, o objetivo
nao é encerrar 0S cenarios existentes e sim causar uma reflexdo para o sistema de
ensino e provocar mudancas necessarias.

Novoa (2022) diz que é preciso pensar sobre a escola num tempo de
mudancas, ndo como lugar futuro, mas num tempo presente que demanda
transformacao. A escola implica em trabalho social num espaco publico comum, onde
acontecem relacbes humanas marcadas por histérias e emocdes; é um espacgo de
vivéncia e formacdo humana que une conhecimento e sentimento; onde acontece
aprendizagem e encontro; onde a educacéo é por meio do convivio de uns com 0s
outros e por isso € importante valoriza-la e protegé-la como espaco de transformacéao.
Juntos, profissionais e alunos, constroem processos de aprendizagens significativos
porque nada acontece sozinho. S&o juntos que se projetam os melhores caminhos
para uma educacao transformadora.

O modelo educacional existente hoje é fruto de uma educacao escolar vivida e
tida como referéncia nos udltimos 150 anos. Torcemos para que as evolucdes
tecnologicas tragam mudancas significativas, o que ja est4 sendo esperado nesse
meio, uma mudanca quanto a sua forma. Pesquisas jA apontam que os alunos
aprendem uns com 0s outros, e € por meio da socializacdo entre eles que podem
ocorrer aprendizagens significativas.

Nao ha receitas prontas, ndo h& saber pronto, existem muitas duvidas e estas
sa0 necessarias e legitimas. Por isso, € necessario o didlogo entre os professores, a
cooperacao entre todos os profissionais, a fim de construir caminhos na busca de
melhores solucbes para tantos desafios. Desejamos uma escola que promova a

justica educacional para todos.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa busca investigar como a aplicabilidade do ensino
colaborativo pode melhorar as praticas de ensino, tendo como pergunta norteadora:
Quais as possibilidades de contribuicdo do ensino colaborativo no campo da memoria
social e sua relacdo com as praticas pedagodgicas nos anos iniciais do ensino
fundamental da Escola Estadual Castro Alves de Ararangua/SC? Tendo o objetivo de
investigar, no campo da memoaria social, 0 ensino colaborativo e sua relacdo com as
praticas pedagogicas nos anos iniciais do ensino fundamental da Escola Estadual

Castro Alves de Ararangua/ScC.

Itens metodoldgicos:

3.1 A fase exploratéria da pesquisa ou trabalho de campo

O espaco no qual se desenvolve a pesquisa é a EEB Castro Alves de Ararangua-
SC. Para contribuir e alcancar os objetivos da pesquisa, foram realizadas entrevistas
com 6 professoras, escolhidas de forma aleatdria, contemplando professoras e
segundas professoras das séries iniciais do ensino fundamental. A estrutura das
entrevistas ocorreu por meio de um questionario, se caracterizando como semi-
estruturada, pois a cada pergunta abria-se espaco para o dialogo, podendo-se assim
coletar mais informacdes. E por meio dessa investigacdo que dados reais, sobre a
pratica pedagodgica, sdo colocados em evidéncia. E por meio da entrevista que
confrontamos a teoria pesquisada e se ha relacédo com a realidade escolar em pauta.
A forma de categorizagao da pesquisa é definida como descritiva. No que corresponde
ao campo de observagédo, este é realizado na prépria escola; optando-se definir o
namero de sujeitos envolvidos (3 professoras titulares e 3 segundas professoras),
utilizando o critério de acordo com os objetivos trabalhados, que € a dinamica de
trabalho envolvendo o ensino colaborativo nas séries iniciais da referida escola, onde
0s sujeitos envolvidos vivenciam situa¢cées em comum. Tendo estes professores, uma
vinculagdo mais significativa para o problema pesquisado. A escolha do espago de

pesquisa é o proprio ambiente de trabalho da pesquisadora.
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3.2 Tratamento do material
A coleta de dados é um campo de observacdes para a producao primaria de
dados, tendo, a pesquisadora estado na interacdo direta com 0s sujeitos
entrevistados, bem como observacdes e questionarios aplicados.
Para os procedimentos de andlise, seus dados foram classificados em
categorias emergindo das perguntas e direcionando para em sua analise atender aos

objetivos.

3.2.1 Primeira fase

De acordo com Gomes (2007, p. 102), que cita 0 método da analise de
contelido desenvolvida por Minayo, esta fase é a da organiza¢do do material, quando
se toma contato com a sua estrutura. Pode ser uma leitura flutuante ou algo um pouco
mais aprofundado.

Nesta pesquisa, para a primeira fase foi realizada uma leitura geral das
respostas obtidas, observando atentamente os elementos apresentados. Com uma
visdo de conjunto, e também percepcdo das particularidades, denominou-se as
guestdes que expressam os dados das entrevistas. Esta leitura favoreceu a separacao
das categorias que serdo apresentadas no capitulo seguinte e permitiu estabelecer

paralelos entre as respostas.

3.2.2 Segunda fase

Para Gomes (2007, p. 102), nesta fase se faz a aplicacdo da fase anterior, ou
seja, os dados sao destrinchados e separados em categorias. Para isso, pode ser
preciso ler as e interpretar as respostas a fim de que nenhum dado se perca.

Com base na estrutura das questbes da pesquisa, foram descritos e
observados o0s elementos apresentados conforme 0s seguintes subtopicos:
Professoras participantes da pesquisa; Os elementos presentes na investigacao -
Relato das professoras titulares; Os elementos presentes na investigacéo - Relato das
segundas professoras; Ensino colaborativo; Planejamento; Estratégias e materiais;
Diagnostico de deficiéncia; Necessidade do ensino colaborativo; Dificuldade para

colocar em pratica. Conforme previsto por Gomes, foi necessario ler com atencéo e
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mais de uma vez cada resposta. A divisdo das respostas em categorias emergiu dessa

leitura atenta.

3.2.3 Terceira fase

Esta fase se refere a analise propriamente dita. Aqui buscou-se articulacéao
entre a fundamentagcdo tedrica com o contexto apresentado nos depoimentos e
observagdes do trabalho de campo.

Ao estudar a andlise de conteudo qualitativa, ha a descoberta de novas

indagacoes sobre a realidade apresentada, conforme descrito em sua abordagem.

3.3 Abordagem da pesquisa

A abordagem da pesquisa precisa ser coerente com o objetivo. Ludke e André
(2018, p. 18) evidenciam que nao existe uma abordagem que seja mais correta que

outra:

Embora ja tenha havido algumas tentativas para especificar o processo de
coleta e analise de dados durante a observacao participante, ndo existe um
método que possa ser recomendado como o melhor ou mais efetivo. [...] a
natureza dos problemas é que determina o método, isto é, a escolha do
método se faz em funcédo do tipo de problema estudado.

Esta pesquisa segue o método de abordagem qualitativa, que se aplica ao
estudo das relacGes vividas no cotidiano escolar, se aplicando ao estudo, das
representacdes e opinides. A escolha da abordagem qualitativa é para poder permitir
explorar essa dinamica do ensino colaborativo e captar nuances dos relatos dos
professores que ndo seriam acessiveis através da metodologia quantitativa. Esse tipo
de abordagem investiga melhor grupos segmentados de histdrias e relacdes sociais.
O método qualitativo permite por a vista crencas, percepc¢des dos andamentos ou
acOes sociais ainda ndo conhecidas correspondentes a grupos particulares. Revela
interpretagcbes que o0s humanos instituem sobre como vivem e pensam,
proporcionando a constru¢ao de novas abordagens, trazendo assim os resultados da
realidade pesquisada.

A forma de pesquisa social esté ligada a teoria, buscando compreender os
fendmenos, explicando a realidade e pratica com abordagem qualitativa. A pesquisa

qualitativa trabalha no universo dos valores, na compreensao dos significados, sobre
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0 agir e 0 pensar do ser humano, interpretando acfes dentro do seu convivio. Desde
muito tempo 0 homem se preocupa em compreender a realidade e a ciéncia ocidental
€ uma forma de construcao da existéncia. A dindmica da vida social e individual é
possuidora de significados. A metodologia apropriada de reestruturacao das relacdes
e significados da realidade se trata especificamente de carater qualitativo. A
metodologia inclui conceitos tedricos de atuacdo, unindo a realidade empirica e
pensamentos existentes. E a pesquisa, como atividade basica, sendo a prépria
construcdo, buscando resolver assuntos da vida real. E um trabalho manual e
personalizado. Para facilitar o processo de trabalho, Minayo (2007), a pesquisa é

dividida em trés etapas:

(1) fase exploratéria; (2) trabalho de campo; (3) andlise e tratamento do
material empirico e documental. A fase exploratdria consiste na producéo do
projeto de pesquisa e de todos os procedimentos necessarios para preparar
a entrada em campo. O trabalho de campo consiste em levar para a pratica
empirica a construgcdo teorica elaborada na primeira etapa. Essa fase
combina instrumentos de observacéo, entrevistas ou outras modalidades de
comunicacao e interlocu¢éo com os pesquisadores, levantamento de material
documental e outros. A terceira etapa(...) diz respeito ao conjunto de
procedimentos para valorizar, compreender, interpretar os dados empiricos,
articula-los com a teoria que fundamentou o projeto ou com outras leituras
tedricas e interpretativas cuja necessidade foi dada pelo trabalho de campo.
Podemos subdividir esse momento em trés tipos de procedimentos: (a)
ordenacéo dos dados; (b) classificacdo dos dados; (c) andlise propriamente
dita (Minayo, 2007, p. 26).

A andlise qualitativa € uma descoberta de cdodigos sociais interpretados e
compreendidos a luz da teoria, que aponta dados para o pesquisador. Com a
pesquisa, depois do conhecimento obtido, geram-se novas indagacoes.

No trabalho de campo seré utilizada como estratégia, a entrevista, com o objetivo
de buscar informacdes tocantes ao fundamento da pesquisa. A entrevista se
caracteriza como semiestruturada, onde hé& a possibilidade do entrevistado falar sobre
0 tema proposto sem se prender a restricdo da pergunta. Os entrevistados podem
fornecer dados secundarios, que poderiam ser coletados em outras fontes ou
primérios, consistindo em informacgdes construidas por meio do dialogo, sobre suas
reflexdes e trocas sobre a realidade vivida.

A escolha do tipo de pesquisa se refere ao tema proposto fazendo-se
necessario a utilizacdo desta metodologia onde apontara praticas ja existentes. Esta
pesquisa partira da coleta de dados realizada com a observacédo da pratica da escola

e de entrevista com as professoras, conforme descrito a seguir.
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3.4 Coleta de dados

A coleta de dados para esta pesquisa foi realizada na Escola Estadual Castro
Alves, localizada na cidade de Ararangua/SC. Os sujeitos de estudo sao professores
dos anos iniciais da referida escola. A escolha dos profissionais foi feita de forma
aleatdria, envolvendo 3 professores titulares e 3 segundos professores, de maneira
equitativa.

Ao longo do segundo semestre de 2023, um grupo de professores, conforme
mencionado acima, foi convidado a responder algumas perguntas referentes a
pesquisa, trazendo elementos para a coleta de dados onde foram ouvidas as
memoérias de suas praticas, depoimentos e dificuldades dos professores. Essa
entrevista objetivou coletar informagbes acerca da atuacdo profissional dos
professores titulares e segundos professores, de forma a compreender como o ensino

colaborativo contribui para a efetivacdo da sua pratica pedagdgica.

3.5 Analise dos dados

De acordo com Ludke e André (2018, p. 53),

(...) a andlise esta presente em varios estagios da investigacédo, tornando-se
mais sistematica e mais formal apés o encerramento da coleta de dados.
Desde o inicio do estudo, no entanto, ndés fazemos uso de procedimentos
analiticos quando procuramos verificar a pertinéncia das questbes
selecionadas frente as caracteristicas especificas da situacdo estudada.

O tratamento das informac@es coletadas na pesquisa foi realizado por meio das
técnicas de andlise de contetdo, conforme proposto por Minayo (2007). A analise de
pesquisa qualitativa tem como principal foco as representac¢des sociais observadas,
bem como a exploracdo do conjunto das opinibes sobre o tema investigado.
Considera-se que sempre havera diversidade de opinides, porém calcula-se que a
dimenséo sociocultural do que se vé em um grupo, tem as mesmas caracteristicas
com pontos em comum e diferencgas.

Ao interpretar informacdes dentro da pesquisa qualitativa, observa-se a
homogeneidade como também pontos que diferenciam dentro de um mesmo grupo,
buscando analisar as relagGes entre as partes decompostas, depois interpretar. Ao
descrever os dados, estes poderao ser conduzidos refletindo as interpretacdes desta

analise. Sendo também importantes a descricdo e analise para se conduzir a
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compreensao, como etapa final desta pesquisa. Porém, tanto a analise como as
interpretacbes a respeito do tema de investigacdo, ocorrem em todo 0 processo.
Assim também, como o retorno as fases anteriores, sempre que for necessério a
busca por mais informa¢des quando ndo h& dados pontuais o suficiente, produzindo
entendimento. Para um bom trabalho de analise, € necessario fazer a avaliacdo do

material coletado se € o suficiente; se € de boa qualidade.

3.5.1. Professoras participantes da pesquisa

Considerando o contexto, bem como a disponibilidade dos professores, a
pesquisa foi realizada no préprio ambiente escolar envolvendo professores e
segundos professores a fim de conseguir compreender, contemplar e conhecer a
realidade em questdo vivenciada pelas 2 percepcbes (professores titulares e
segundos professores), sendo no total 6 professores envolvidos.

A investigacao ocorreu apenas com professoras, pois a escola possui somente
mulheres nos anos iniciais do ensino fundamental. Em 2023, nas turmas de séries
iniciais atuaram 12 professoras titulares, sendo 8 turmas no periodo matutino e 7
turmas no periodo vespertino. Algumas professoras trabalhavam o periodo todo e
todas as turmas, possuiam segundo professor. Observando que, no contexto de Santa
Catarina, ha um segundo professor na sala de aula quando existem alunos da
Educacao Especial. No caso da Escola Estadual Castro Alves, em todas as turmas
investigadas havia alunos da Educacdo Especial, dai a presenca de um segundo
professor em todas as turmas. Também havia 2 professores bilingues em 2 dessas
turmas. Ao relatar a pesquisa, se fara referéncia as professoras como: E1, E2, ES3, E4,
E5, E6, sendo a letra E para caracterizar entrevista. As 3 primeiras professoras séo
titulares e as demais, as 3 Ultimas mencionadas sdo segundas professoras. As
entrevistas foram realizadas de forma presencial, no proprio turno de trabalho,
havendo interferéncia externa em apenas uma delas, no qual a professora precisou
atender seu aluno. As gravacdes foram registradas via audio, em concordancia com
as entrevistadas, que foram convidadas, cada professora participante da pesquisa, a
assinarem um documento intitulado: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE, documento este, importante para a analise ética do projeto
de pesquisa.

Os arquivos de audio serdo destruidos apds a defesa da presente dissertacéo.
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A seguir sdo apresentadas as profissionais que contribuiram com a pesquisa.

A professora E1 é pedagoga e também estudante de mestrado em Memoéria
Social e Bens Culturais e possui carga horaria de 40h semanais; A professora E2 é
pés-graduada em Neuropsicopedagogia Institucional, possuindo carga horaria de 40h
semanais; E3 tem licenciatura em Historia e em Pedagogia e trabalha 40h semanais;
E4 é pedagoga, pds-graduada em Educacao Infantil, e possui complementacdo em
Educacédo Especial, trabalhando 40h semanais; E5 é formada em Pedagogia e tem
pés-graduacdo em Educacdo Especial e Séries Iniciais, trabalha 20h nesta unidade
escolar e 20h em outra escola estadual no mesmo municipio; E6 é pos-graduada em
Alfabetizacdo e Letramento e Educacado Especial e estad fazendo uma especializacéo
em Psicopedagogia, trabalha 40h semanais. Todas as entrevistadas tém 40h
semanais de trabalho no estado de SC; todas sdo formadas e com no minimo
especializacdo em uma area.

Para a realizacao das entrevistas, iniciou-se apresentando o objetivo e 0 porqué
desta pesquisa. Posteriormente, foram apresentadas as questdes (em anexo), que de
maneira aberta, em dialogo, evidenciaram fatos e percepcdes.

A seguir sdo examinados elementos presentes na pesquisa em dialogo com os
norteadores tedricos que a embasam. A organizacdo dos dados foi feita em duas
percepcdes, a dos professores titulares e dos segundos professores, onde a analise

mostra os resultados decorrentes da presente busca.

3.5.2. Os elementos presentes na investigacdo - Relato das professoras

titulares

Como mencionado anteriormente, as entrevistas foram gravadas em audio,
cujos arquivos serdo destruidos ap0s a apresentacdo do resultado final desta
pesquisa. Para a redacdo deste trabalho, os audios foram transcritos e serédo
utilizados aqui apenas os trechos que consideramos importantes, de acordo com o
tema da pesquisa.

As categorias aqui selecionadas foram elaboradas a priori, ou seja, elas
emergem nao das respostas, mas das perguntas. Cada pergunta feita corresponde
uma categoria. Esta op¢cdo se deu tendo em vista a necessidade percebida de
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direcionar as perguntas a temas especificos, que ajudaram a atender os objetivos da
pesquisa.

Nas péaginas que se seguem, estdo descritas as falas das entrevistadas,
titulares e segundas professoras, a partir das categorias pré-selecionadas e,
posteriormente, a analise que se fara a partir dos autores estudados durante a

realizacdo desta pesquisa.

3.5.2.1 Ensino colaborativo

Esta categoria foi selecionada a partir da pergunta 2, que remete a existéncia
do ensino colaborativo na escola.

Ao relatar sobre o assunto, E1 relata que em uma das suas turmas deste ano,
existe colaboracéo e ajuda, entre as duas professoras atuantes na sala de aula, tanto
no fazer o planejamento e na preparacdo das atividades, quanto na ajuda com 0s
alunos. Tanto a professora titular quanto a segunda professora tém a mesma
linguagem e a mesma forma de explicar, de conduzir os momentos como: ida ao
banheiro e hora da leitura e, ambas combinam essa organizacdo, que ao seu
entendimento, pode ser considerado ensino colaborativo. Percebe-se que ha muito
tempo nao existia essa colaboracédo entre ela e a segunda professora.

A professora E2, discorrendo em seu dialogo, acredita que estamos longe ainda
de alcancar esse tipo de ensino. Para ela, o professor faz o melhor em seu trabalho,
mas percebe que ainda € bem individualizado. Ainda ndo conseguimos ter esses
momentos de troca, tanto com a familia, ou entre os professores. Poucos séo 0s
momentos de troca com a familia, onde s6 chamamos em casos de indisciplina, ou
qguando a crianca esta com dificuldade, mas para outros momentos de reunido, nao
sdo chamados. Assim, também ha a dificuldade de troca com os parceiros da mesma
turma, de estar planejando junto ou com o colega da outra turma. Traz ainda que, para
a realizacdo de projetos, na correria da escola, também existe essa dificuldade, por
mais que se almeja, ndo acontece, e na correria o trabalho acaba sendo
individualmente, sendo que isso seria uma necessidade. Na escola sdo momentos
minimos que acontecem para o trabalho em conjunto. Complementa, em seu modo
de ver, que para o estado parar um dia de aula, ndo € um ganho, possuindo o estado
outros interesses, devendo ser revisto. Nem por trimestre ndo existe essa parada,

sendo que deveria ser ao menos um periodo, onde pudéssemos sentar e observar as
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dificuldades que os alunos tém, e que também da outra turma tem e o que
precisariamos fazer para superar, buscando ideias e ajuda mutua.

Para E3, nédo se efetiva bem esse trabalho, do ensino colaborativo. O que se
percebe na escola ou entre os professores é uma troca de ideias mas que nao vé isso
como ensino colaborativo. Em sua visédo, se assim fosse, todos teriam que participar

juntos, e isso nao acontece devido a questao da falta de tempo.

3.5.2.2 Planejamento

Avancou-se entao sobre outra questao importante, com relacdo ao modo como
é realizado o planejamento das aulas. E1 descreveu que ndo consegue realizar o
planejamento em conjunto com a segunda professora, pois nao existe a hora atividade
para os segundos professores. E quando pretendem trabalhar algo diferente, trocam
informacdes pelo whatsapp. No periodo vespertino também ndo conseguem, pois a
segunda professora € Unica e exclusiva do aluno da educacao especial que demanda
muita atencdo. Também ndo ha nenhum tipo de colaboragéo entre as duas, mesmo
guando o aluno nas primeiras aulas esta mais calmo.

E2 comenta que ndo tem tempo pra parar e planejar, dialogando com a
segunda professora, pois na hora atividade existem muitas tarefas para dar conta e
nao ha esse tempo para as duas juntas. O tempo da hora atividade é curto demais. O
que a segunda professora faz é adaptar ou simplificar as mesmas atividades.

E3 diz que algumas coisas fazem juntas, outras ndo. Mas com relacdo ao
planejamento, ela faz e manda para as segundas professoras, que concordam e/ou

fazem as devidas adaptacdes de acordo com as necessidades dos alunos delas.

3.5.2.3 Estratégias e materiais

Dando sequéncia, ao questionar sobre estratégias, recursos e materiais
utilizados, tendo em vista as adaptacdoes didaticas, todas as entrevistadas
responderam que séo realizadas adaptacdes de acordo com a necessidade do aluno.
E1 comenta que devido ao aluno participar de tantas atividades extraclasse, ele chega
cansado na escola, e mesmo com atividades diferenciadas, ele se nega e néo
demonstra interesse. No outro periodo, as atividades sdo muito ilustrativas e ha troca

entre as professoras para combinar as atividades.
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Para E2, as atividades que séo adaptadas ajudam muito, porque sendo o aluno
“estaria ali perdido”. V& como uma maneira de incluir e afirma que, se ndo fossem por
essas atividades, ele ndo conseguiria acompanhar os demais. E uma maneira de
interagir, se comunicar com a crianca e fazer com que ela aprenda.

A professora seguinte, E3, falou que utilizam atividades um pouco mais
facilitadas, mas que nao necessitam de tantas adaptacdes diferenciadas. As
adaptacdes sdo, as vezes, apenas as formas de registro das avaliagbes ou a forma
de apresentar o conteldo para o estudante e a forma de expressao desse estudante

€ gue é diferente.

3.5.2.4 Diagnéstico de deficiéncia

Quando buscadas informacdes sobre o diagnostico de deficiéncia, sobre ter
acesso e o estudar com antecedéncia, E1 diz que tem acesso quando vai atras. Assim
que recebe um aluno, procura conhecé-lo olhando seu diagnéstico. Ela, como
professora titular, entende a necessidade de também ficar por dentro, pois as vezes o
segundo professor ndo tem experiéncia em sala de aula. Além disso, ela conversa
com os professores anteriores desse aluno para saber quais praticas deram certo.

E2 diz que tem acesso ao diagndstico, mas ndo o estuda com antecedéncia.
Primeiro conhece o aluno na sala e, junto com a segunda professora, vai tentando
entender o que esse aluno tem, para conferir o laudo depois.

Sobre o diagnostico de deficiéncia, sobre ter acesso e o0 estudar com
antecedéncia, a E3 diz que ndo tem acesso ao diagndstico antes; quando vé, o aluno
ja esta na sala de aula. Afirma que em casos isolados, se for atras ou se houver
necessidade, esse laudo é mostrado. Todas concordam que obter esse acesso ao
diagnostico é muito importante, pois havera mais informacées sobre o aluno e saberéo

de onde partir e como lidar com ele.

3.5.2.5 Necessidade do ensino colaborativo

Ao perguntar para as entrevistadas se elas consideram o ensino colaborativo
necessario, bem como quais as dificuldades que encontram para que haja ensino
colaborativo, todas as entrevistadas responderam que sim. E1 considera que o0 ensino

colaborativo é muito importante, ainda mais para o Estado de Santa Catarina, que tem
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0 segundo professor previsto em lei, pois quem esta na sala de aula como segundo
professor ndo é um auxiliar, mas um professor especializado na educacao especial,
gue junto com o professor titular sédo dois profissionais que precisam se ajudar para o
sucesso da turma.

E2 diz que é muito importante, e que se ndo tivesse a segunda professora hoje
na sala, seria muito dificil dar conta da alfabetizacdo, considerando que hoje, os
alunos sao muito dependentes. Para ela, o perfil dos alunos mudou assim como seus
interesses, agitacdo e, percebe-se que o interesse deles pela escrita hoje € minimo
devido talvez a tecnologia, pois demoram para memorizar e tém dificuldades com a
disciplina. Os pais também mudaram, estdo sempre correndo e ndo tem tempo para
os filhos e tudo isso atrapalha.

Para a E3, é necessario. Vé a importancia de um professor passar para o outro
aquilo que trabalhou durante o ano, e se nao der pra fazer esse trabalho no final do
ano, € importante realizar no inicio do ano letivo, sendo uma forma de colaboracéo, e

estar sempre comprometida com o tempo curto.

3.5.2.6 Dificuldades para colocar em pratica

Sobre as dificuldades para se colocar o ensino colaborativo em pratica, aparece
principalmente a falta de tempo para planejamento em conjunto. Para E1, deveria
existir a hora atividade que garantisse esse planejamento em conjunto. Devido as
circunstancias (falta de professores) e nem para as professoras titulares isso é
garantido. Ha também a questéo das aulas serem de 45 min e nunca é esse 0 tempo
para planejamento, sendo janelas no meio, o que também atrapalha. Entdo precisaria
existir a hora atividade com o segundo professor, para poder planejar e definir
estratégias, porque a turma esta com dificuldade, e a gente sabe quais sdo as
dificuldades, mas as vezes a professora sozinha ndo vé a solugdo. Se houver ensino
colaborativo, sdo duas cabecas pensando juntas para definir que estratégias serao
usadas. As vezes, o colega que vocé tem ali trabalha em outras escolas, e pode trazer
estratégias diferentes. Para as E2, e E3 a dificuldade é a falta de tempo para o

planejamento.
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3.5.3. Os elementos presentes na investigacdo - Relato das segundas

professoras

Neste topico, abordamos as falas das segundas professoras. Sdo adotadas as
mesmas categorias destacadas nas falas das professoras titulares, pois elas foram
selecionadas a priori.

O modelo utilizado para destacar as ideias presentes nas falas € o mesmo

utilizado com as professoras titulares.

3.5.3.1 Ensino colaborativo

A professora E4, apds dialogo inicial sobre o significado do que é o ensino
colaborativo, diz que, dentro da sua sala de aula funciona perfeitamente. Percebe que,
na escola, alguns professores possuem algumas resisténcias para estarem
contribuindo com o colega, existindo falta de compreenséo e de colaboracao.

Para E5, existe 0 ensino colaborativo, visto como uma participacdo de todos os
professores no processo pedagdgico. Afirma que existe interacdo na escola no geral,
onde destaca o dia da familia como um exemplo.

A E6 vé a escola como um grupo que se ajuda e vé que tudo é interdisciplinar.
Afirma existir troca de atividades e conhecimentos entre as turmas. V& que a maior
dificuldade hoje, para ela, é a questdo da familia dos alunos. A escola acaba se

responsabilizando por questdes que nao seriam exclusivamente suas.

3.5.3.2 Planejamento

Sobre a forma de planejamento, E4 diz que acontece no dia a dia. A professora
titular passa seu planejamento e sao feitas as adaptacdes necessarias, mas logo
comenta também que o0s segundos professores ndo possuem tempo para planejar
junto e ndo tém hora atividade.

E5 coloca que esta tendo uma interagdo muito boa com a professora titular, que
estéo trabalhando juntas. O que a professora titular passa para os alunos, ela passa
o conteudo para a segunda professora que esta conseguindo passar para as alunas,
existindo troca entre elas.

A E6 diz que é inviavel planejarem juntas. A professora titular passa o

planejamento anual e dentro deste, a segunda professora faz também o seu. Trocam
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0s planejamentos, mas nunca em conjunto. E que muitas das atividades nao tem

concordancia, sendo muito diferentes, enfatizando contrates.

3.5.3.3 Estratégias e materiais

Ao perguntar sobre estratégias, recursos e materiais utilizados, tendo em vista
as adaptacOes didaticas, as professoras falaram que utilizam atividades como xerox,
materiais concretos, recortes ou atividade de grupo, dependendo das necessidades

apresentadas pelos alunos.

3.5.3.4 Diagnéstico de deficiéncia

Sobre ter acesso e estudar o diagnostico com antecedéncia, E4 afirmou ter
acesso. Muitas vezes se surpreende com reacles diferentes entre cada um dos
alunos da educacao especial. E5 diz que assim que chegam os seus alunos, obtém
acesso aos diagnosticos e é orientada. E6 também afirma ter acesso ja no inicio do
ano letivo, na reunido pedagdgica com a orientadora, que ja passa os laudos e as
avaliacdes anteriores das outras professoras. Expde que ter acesso ao diagndstico

antecipadamente é muito importante para conseguir conhecer melhor o aluno.

3.5.3.5 Sobre a necessidade de existir o ensino colaborativo

E4 considera importantissimo as duas professoras trabalharem em
colaboracédo, e vé isso como um complemento a acdo pedagdgica; para ela, uma
complementa a outra. A professora E5 diz que com certeza € muito importante existir
0 ensino colaborativo. Para a E6 faz-se necessario, mas, as complementa dizendo
que a realidade do aluno da educacao especial e dos demais alunos é bem diferente
e que as vezes ha uma distancia entre os professores e o aluno da educacéo especial
por ndo saberem lidar com aquele aluno, ndo se comunicando com estes e sim,

desviando a atencdo para a segunda professora, ao invés de atender o aluno.



68

3.5.3.6 Dificuldades para efetivar a pratica

Todas as segundas professoras falam sobre a falta de um horario para
sentarem-se e planejarem com a professora titular, tirarem as davidas sobre o
planejamento, saberem o que fazer naquela semana, adequarem o planejamento e
tirarem duvidas sobre a comunicagdo com o aluno. “As vezes, quando o aluno da
educacéao especial ndo veio, ha a vontade de ajudar na sala, mas por essa falta de
comunicagio, acaba-se ndo tendo muita intimidade. As vezes ela precisaria de mim
pra fazer uma atividade, e ela ndo tem essa intimidade. Parecem dois mundos

separados.” (Entrevistada 6), e coloca que, em seu entendimento, ndo pode ser assim.

3.5.4. A andlise da pesquisa

A partir daqui se desenvolve a analise da pesquisa. Sdo retomadas as ideias das
entrevistadas a luz dos autores pesquisados. Optou-se por ndo fazer aqui a subdivisao
em categorias, conforme a perspectiva de Minayo (2007), pois estas ja estdo
explicitadas no item anterior, que faz uma sintese das falas das entrevistadas.
Contudo, essas categorias estao implicitas no texto.

Pode-se perceber e retomar algumas questdes sobre o significado daquilo que
corresponde ao ensino colaborativo. Segundo Capellini e Zerbato (2019), que
fornecem suporte tedrico sobre este tema, no ensino colaborativo ndo existe um
modelo Unico de organizacdo do ensino, depende do contexto escolar, do
entrosamento dos dois professores, das caracteristicas da turma, do tempo disponivel
e recursos para o trabalho em conjunto. Os dois professores sempre escolherdo a
melhor forma de se trabalhar unidos, podendo ser reavaliado a sua configuracéao
conforme os objetivos que procuram atingir. O ensino colaborativo, assim, ndo é uma
modalidade de ensino, mas um conjunto de caracteriza¢gfes do fazer pedagogico.

As autoras referidas, escolhem diferentes modos de organizagdo do ensino
colaborativo. Segundo elas, existem diferentes modelos pelos quais o0 ensino
colaborativo pode ser organizado, porém € necessario atencdo. Existem diferentes
modelos de ensino colaborativo: Um modelo pode ser descrito assim: um assume a
conducado da turma e o outro observa, sendo que um tem o papel mais ativo, mas
ambos estao atentos ao que acontece na sala de aula, mesmo estando como auxiliar.

Outro modelo é o de um professor que assume a lideranca do ensino e o outro
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assistente, assumindo um papel de apoio, onde circula em pequenos grupos
oferecendo ajuda quando o professor regente assim o solicitar.

Existem também as estacdes de ensino, onde se busca vérios cantinhos dentro
da sala de aula com focos diferentes, mas que também se interrelacionam. Aqui, cada
professor é responsavel por um grupo e os alunos séo deslocados em cantinhos e
oferecidas tarefas diferenciadas conforme o potencial de cada um. Ha ainda o ensino
paralelo, onde se divide a turma ao meio e cada professor tem a responsabilidade de
ensinar um grupo. Aqui, apesar de divididos, o planejamento € o0 mesmo e também
sdo as mesmas atividades. Ha também o ensino alternativo, usado quando existe um
pequeno grupo de alunos gque precisam de revisdo, ou atividades suplementares. Um
professor assume o comando com a instrugdo do maior grupo e o0 outro € responsavel
por ensinar aquele pequeno grupo, com conteudos mais especificos, variando
também o grupo de alunos, assim como os professores responsaveis por cada grupo.

E, ha a equipe de ensino, que é o objetivo final do ensino colaborativo, onde os
dois professores trabalham duplamente e se responsabilizam pelo ensino e tem a
responsabilidade educacional de todo o grupo. Juntos os professores sao Vvistos no
planejamento e na realizagdo da instrugdo. “Dizemos que em um time de Ensino
Colaborativo, os dois professores se encontram tédo sincronizados com 0s objetivos
da turma que um olhar é suficiente na comunicacao entre eles” (Capellini, Zerbato,
2019, p. 46).

Existe também a consultoria colaborativa, trazida pelas autoras, em que
profissionais de outras éareas como fonoaudidlogos, psicologos, terapeutas
ocupacionais e fisioterapeutas, trabalham com a escola em parceria com o professor,
e com a familia, na busca de solu¢gbes aos possiveis problemas que impedem a
aprendizagem do estudante da educacdo especial, trazendo beneficio a todos os
envolvidos. Ao professor, aliviando a sensacédo de que o ensino ndo depende somente
de uma profissao isolada; aos pais novas formas de conduta com seus filhos. A equipe
de consultoria colaborativa podera também elaborar recursos a serem utilizados
também na residéncia do proprio estudante com deficiéncia, para que consiga realizar
suas atividades escolares e também do cotidiano.

Ao falar sobre ensino colaborativo, as autoras Capellini; Zerbato, 2019, nos
trazem algumas questdes como: colaboracdo ndo € o mesmo que inclusdo; amizade

nao é pré-requisito para a colaboracgéo; colaboracédo também néo é algo que se obtém
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rapidamente ou de forma facil. A participacdo deve ser voluntaria e promover o
envolvimento dos profissionais.

Em andlise, segundo conceituacao de Bardin apud Minayo (2007, p. 85) sobre
andlise de avaliagdo ou analise representacional, as entrevistadas estiveram
predispostas em suas atitudes e falas conforme seus conhecimentos e percepcoes
acerca do assunto. Na analise de expresséo, a principio, apresentaram-se de forma
mais conceitual, ao falarem sobre o ensino colaborativo. Depois, houve maior
exploracdo do assunto onde se pode perceber maior abertura e confianga para
contribuir com a pesquisa. Com relacdo a analise de enunciacdo, levamos em conta
gue as perguntas foram conduzidas de forma aberta, existindo comunicacao entre o
processo da coleta de dados. Evitou-se constranger colegas profissionais, mesmo as
vezes, ndo concordando tanto com tais atitudes comunicadas.

Com relacdo a andlise tematica, a partir dos elementos apresentados, foi
possivel perceber que ha maneiras diferentes de compreender o que € 0 ensino
colaborativo e que para as entrevistadas existe colaboracdo tanto na escola como na
sala de aula.

Conforme se conduzia a conversa, era possivel perceber que poderia haver em
alguns casos uma tentativa de ensino colaborativo propriamente dita na busca pela
parceria. A E1 coloca que, em uma das suas turmas deste ano, existe colaboracéo.
Aqui, com essa fala e notoriamente no momento da entrevista, a professora
demonstra em seu entendimento, a possibilidade de existir o ensino colaborativo em
pelo menos uma das suas turmas. Ela explica como é atuante o trabalho da segunda
professora juntamente com ela em sala de aula. Fala da ajuda que existe entre as
duas professoras no realizar o planejamento, preparar as atividades, e com os alunos.
Para ela, as duas tém a mesma linguagem, a mesma forma de explicar, de conduzir
0S momentos como: ida ao banheiro, hora da leitura; combinando as duas. Essa
organizacgdo, que ao seu entendimento, é ensino colaborativo. “Eu ndo sou a unica
professora deles, nés duas somos as professoras da turma”; “(...) esta tudo
organizado assim; ndo estd centrado em mim, mas nas duas” (Entrevistada 1).
Percebe-se que ha muito tempo néo existia essa colaboracdo entre ela e a segunda
professora. Em seu entendimento, ndo deveria ter um professor Unico e central, mas
que deveria ser assim, os dois trabalhando juntos. A professora demonstra
compreender 0 que € ensino colaborativo e tenta colocar em pratica juntamente com

a segunda professora e, essa maneira de trabalho prova que ha entendimento entre
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as duas. Para que haja sucesso no ensino colaborativo e o desenvolvimento de
parceria, € necessario existir confianca e comunicacdo em grupo para juntas
resolverem problemas e conflitos. Compreendemos em sua fala que h& parceria,
confianga para o trabalho em sala de aula. A entrevistada E1 demonstra nessa
primeira questdo, compreensao um modo mais visivel sobre o ensino colaborativo e
uma tentativa de coloca-lo em pratica. H4 uma troca entre as colegas e a nao
centralizacdo das informagfes em uma Unica pessoa.

A entrevistada E2, acredita que o trabalho ainda é longo para alcancar esse
tipo de ensino. Que apesar de todo empenho realizado pelos professores, onde fazem
o seu melhor, ainda & um trabalho individualizado. Nao ha esses momentos de troca
com a familia ou com os professores e comenta que poucos Sao esses momentos.
Evidencia que a familia € chamada, mesmo em casos de indisciplina, ou quando o
aluno esta com dificuldades, mas que para outros momentos de troca ndo sao
chamados. Destaca também sobre a dificuldade de troca que existe entre os colegas,
parceiros de turma ou de outra turma e da dificuldade de estar planejando junto. “Na
correria, a gente acaba fazendo o que da, individualmente” (Entrevistada 2). Para ela,
o trabalho ainda € muito individualizado, ndo existindo tempo de troca entre os
professores e nem com a familia. Vendo o ensino colaborativo como algo que ainda
nao foi alcancado, onde a familia e a escola deveriam caminhar juntas, bem como os
professores entre uma série e outra, trocarem mais informac¢fes. Em sua sala de aula,
h& a ajuda da segunda professora, mas muita coisa existindo individualmente.

De acordo com Halbwachs (1990), para a construcdo da memoéria ha a
condicdo do significado dos grupos. Uma rememoracao depende da presenca ou
auséncia dos que constituem como grupo de referéncia. Sendo este, 0 grupo que 0
individuo se identificou e fez parte, estando presente pela possibilidade de tomada
dos modos de pensar e experiéncias proprias daquele grupo.

A E3, diz o seguinte:

Eu acho que, no meu ponto de vista, ndo se efetiva bem esse trabalho do
ensino colaborativo. Eu vejo uma troca de ideias, mas n&o vejo isso como um
estudo colaborativo, porque se fosse colaborativo, todos teriam que participar
junto e a gente nédo participa. Todo mundo junto e até por causa da questao
do tempo e a gente ndo tem (Entrevistada 3).

Para a E3, néo se efetiva na escola esse modo de ensino.
A E4, quando dialogado sobre o significado do que é o ensino colaborativo,

pode dizer que dentro da sua sala de aula, o ensino colaborativo acontece, mas
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percebe que na escola ha resisténcia de alguns professores para estarem
contribuindo e colaborando com o colega. Para a E4, ensino colaborativo € sinbnimo
de ajuda entre os colegas.

A E5 corrobora, “Sim, eu acho que tem uma interagao na escola. Nao todos, no
geral, por exemplo o dia da familia na escola, ja € ensino colaborativo. Acho que a
interacdo tem, entre os professores, diretores(...)” (Entrevistada 5). Para ela existe o
ensino colaborativo, que é visto como uma participacéo de todos os professores e que
existe interacao na escola no geral, onde destaca o dia da familia.

O Dia da Familia, que ja faz parte da rotina escolar de todos os anos, é um dia
de confraternizar e incentiva essa proposta, beneficiando a crianca que esta
crescendo, sendo a familia a sua base de constituicdo, costumando ser o primeiro
grupo social no qual o individuo se reconhece, vive suas limitacbes e que o
acompanha por toda a vida. E na familia que se aprende a conviver com as diferencas,
a compartilhar e respeitar a individualidade. Mesmo depois de algum tempo nao
estando mais juntos, ficam as memdrias e o aprendizado. Para Halbwachs (1993), é
na sociedade que o ser humano relembra e se reconhece, ilustrando a importancia
das relacdes entre os individuos, para que se tornem cidadaos plenos.

A E6 reconhece a escola como um grupo que se ajuda e trabalha
interdisciplinarmente. Para ela existe troca de atividades e conhecimentos entre as
séries, mas a maior dificuldade hoje é a questao da familia dos alunos, onde a escola
acaba se responsabilizando por outras questdes que deveriam ser familiares. Para
Halbwachs(1993), a memodria existe dentro do contexto social vivido pelo individuo.
Nossas lembrancas, por mais que parecam ser unicamente carregadas de
sentimentos e individuais, sdo produzidas socialmente. A existéncia das relacbes
sociais vividas no grupo traz vitalidade as imagens, podendo se tornar uma lembranca
viva. Entdo, assim, a lembranca constitui-se a partir do coletivo inserida num contexto
social. A lembranga é um processo coletivo e necessita de uma comunidade afetiva.
Pessoas entretidas em suas relagdes grupais.

Sobre o ponto de vista da (E6), em relacdo ao ensino colaborativo, vemos
contradicdo com algumas respostas das entrevistadas anteriores quando traz a
guestdo da troca de conhecimentos, atividades e ajuda entre as séries, quando as
demais entrevistadas relataram a grande dificuldade de tempo para troca.

Sobre o planejamento, a E1 afirma que ndo consegue realizar o planejamento

em conjunto com a segunda professora, pois para estes professores ndo ha a hora
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atividade, o que dificulta muito. E quando pretendem trabalhar algo diferente, trocam
informacBes pelo whatsapp. No outro periodo em que da aula, também néao
conseguem planejar juntas devido ao aluno da educacao especial que demanda muita
atencdo da segunda professora. Ressalta que ndo ha nenhum tipo de colaboragéo
entre as duas, mesmo quando o aluno se encontra mais calmo. E, se acaso 0s
professores ndo conseguirem ter essa aproximacao, tendo um nivel mais elevado de
colaboracéo, sera dificil o trabalho em conjunto, onde precisara mudar estratégias de
ensino dentro da sala.

A E2 ressalta sobre as inumeras tarefas a serem realizadas no momento da
hora atividade, ndo existindo esse tempo para as duas juntas, por ser um tempo curto.
A segunda professora entédo, adapta ou simplifica as mesmas atividades. Existem
modelos em que geralmente acontece no inicio do trabalho colaborativo, isso quando
o planejamento comum ainda ndo é existente, que traz a denominac¢édo de estagio
inicial, quando esta se conhecendo o contexto e também hé a aproximacéo dos dois
professores. Em seu relato, percebe-se que, no periodo matutino, existe essa
aproximacdo e auxilio constante da segunda professora com todos os alunos.
Seguindo, traz que com a aluna do periodo vespertino, o planejamento é totalmente
diferente, porque a aluna ndo acompanha. “A dificuldade € muito maior e, eu nem sei,
ela faz o dela e eu faco o meu. E bem distante” (Entrevistada 2).

A E3, com relagao ao planejamento, “Eu fago o planejamento e mando pra elas.
Elas concordam e fazem as devidas adaptacdes de acordo com as necessidades dos
alunos delas” (Entrevistada 3). Aqui percebemos uma distancia da professora titular
até com o aluno da educacéo especial, onde cada uma planeja e cuida dos seus
respectivos alunos.

Em sequéncia, a E4 diz que o planejamento acontece no dia a dia. Que a
professora titular passa o planejamento dela, e sdo feitas as adaptacfes necessarias.
E, com relagdo ainda ao planejamento, destaca: “Nos néo temos tempo para isso. Eu
ndo tenho hora atividade. Planejar junto ndo” (Entrevistada 4).

Para a E5 esta tendo uma interacdo muito boa entre ela e a professora titular
que trabalham juntas. “Ela me passa o conteudo, e eu estou conseguindo passar para
as minhas alunas. Esta tendo uma troca bem legal assim” (Entrevistada 5).

A E6 fala da grande dificuldade sobre o planejamento em conjunto, comentando

ser inviavel.
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Ela passa para mim o planejamento anual, e dentro do anual dela eu vou
fazendo o meu. Entdo a gente troca os planejamentos, mas nunca em
conjunto. Ela envia o dela pra mim e eu envio o meu pra ela. Mas muitas
atividades que a gente faz ndo tem concordancia e a minha é muito diferente
da dela, destoa muito, por falta de tempo mesmo, de sentar junto e fazer o
planejamento amarradinho (Entrevistada 6).

Ao falarem sobre planejamento, unanimemente a resposta foi de que cada uma
das professoras possui 0 seu planejamento, ndo sendo realizado em conjunto. Nao
possuem um tempo para planejarem juntas e é no dia a dia, conforme a necessidade
das aulas, que vai existindo a colaboracdo entre as duas professoras. Em todos os
casos, quem faz o planejamento é a professora titular, que repassa para as segundas
professoras fazerem as adaptacdes que julgarem necessérias.

Em todas as entrevistas, foi destacado a falta de tempo para planejarem juntas,
pois as segundas professoras ndo possuem hora atividade, também devido a muitas
outras tarefas que demandam tempo como: arrumar um painel, atender um familiar,

preencher algum laudo, quando ndo surgem outros imprevistos.

Entendendo que a educagédo dos individuos PAEE(Publico Alvo da Educacgéo
Especial) ndo pode recair apenas sobre a responsabilidade de um
profissional, quer seja o professor de Educac¢do Especial, ou somente o
professor de ensino comum, e considerando que ndo é possivel um Unico
profissional dar conta de saber sobre todas as metodologias para
atendimento das especificidades de cada estudante, verifica-se que o
trabalho em parceria pode ser um caminho muito valioso para favorecimento
do aprendizado aos estudantes (Capellini; Zerbato, 2019, p. 34).

Para que haja ensino colaborativo, uma das questdes mais importantes € o
planejamento em conjunto; € pensar em todos os alunos da classe e oferecer
estratégias para o alcance dos objetivos. E somar e dividir tarefas, trazendo conforto
para ambos os professores.

Com relacado as estratégias, recursos e materiais utilizados, tendo em vista as
adaptacdes didaticas, todas as entrevistadas responderam que sado realizadas
adaptacdes de acordo com a necessidade do aluno. A E1 traz que o aluno da
educacdo especial ndo demonstra interesse pelas atividades, mesmo aquelas

adaptadas, devido ao seu cansaco.

Tem atividade adaptada pra ele, mas o que acontece é que ele vem no SAED,
ele tem terapia, tem aula de musica, ele tem fono, entéo chega a tarde e ele
estd super cansado. E um momento que a gente ndo consegue ter
concentracdo com ele. Na primeira, na segunda aula até vai, mas depois ele
corre, grita, € complicado, faz o aué geral! Ele néo falta e no final do dia n&o
é facil. Nao sei como eles conseguem ter algum desenvolvimento. Ali € s6 o
professor titular. Em nenhum momento da para planejar junto, infelizmente
(Entrevistada 1).
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No periodo matutino existe troca constante entre as professoras a fim de
combinarem as atividades. Para a E2, as atividades que sdo adaptadas sdo muito
importantes e também € uma maneira de incluir e conseguir acompanhar os colegas.
Para ela, as adaptacdes sdo uma maneira de interagir, Se comunicar com a crianga e
fazer com que ela aprenda. Conceituam-se aqui, diante das praticas identificadas no
meio escolar pelas autoras Capelini e Zerbato (2019), como sendo atividades
adaptadas, que sdo desenvolvidas quando ha o trabalho em conjunto do professor da
educacdo especial. As estratégias e adaptacbes de maior ou menor afastamento do
curriculo dependerao das especificidades.

A ES3, relatou sobre a utilizacdo de atividades um pouco mais facilitadas, sem
tantas diferenciacdes. “Praticamente elas usam o mesmo material que eu uso, sé que
de uma forma mais reforcada, com mais reforco de atividades, mas o material didatico
€ praticamente o mesmo, nao vejo diferenca delas usarem, até porque os alunos nao
tém a necessidade de tanta adaptacao” (Entrevistada 3).

A demais professoras entrevistadas: E4, E5 e EG6, utilizam atividades como
Xerox, materiais concretos, recortes ou atividade de grupo, dependendo das
necessidades apresentadas pelos alunos.

No ensino colaborativo, embasado na conduta social da deficiéncia,
subentende-se que a escola se modifica para atender o aluno e ndo devendo ser o
oposto. Baseado na abordagem social, o estudante precisa interagir e aprender com
os demais, contribuindo intensamente com o seu processo de formacédo. Se isto nao
ocorrer, ou seja, se nao corresponder a demanda do aluno, néo ira adiantar aumentar
sua carga horaria na escola, pois esse modelo de trabalho busca proclamar a
qualidade do ensino em classe.

Nota-se entdo que, dependendo do grau de necessidade, séo utilizados muitos
recursos diferenciados para que o aluno consiga muitas vezes adaptar-se ao meio e
dali possa haver algum desenvolvimento. Existem outros casos onde a utilizagéo de
recursos € menor, servindo como uma forma de facilitar a compreensao do aluno,
como a utilizacdo de atividades adaptadas impressas.

Sobre ter acesso ao diagndstico de deficiéncia, e o estudar com antecedéncia,
a E1 relata ter acesso quando vai atras do laudo do aluno assim que ele chega,
procurando conhecé-lo melhor. Compreende a necessidade de também ficar por
dentro e de conhecer melhor o aluno da educacéo especial devido as vezes o segundo

professor ndo ter essa experiéncia. Procura também conversar com os professores
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anteriores desse aluno e saber quais praticas funcionam. A E2 diz ter acesso ao
diagnéstico mas ndo o estuda com antecedéncia. Primeiro atende o aluno na sala, e
ela, juntamente com a segunda professora vao tentando entender o que esse aluno
tem, e o laudo depois.

A E3 diz que ndo tem acesso ao diagndstico antes. “Se eu ir atras eu tenho, se
ndo, eu ndo tenho isso. SO se acontecer alguma coisa, algum fato com esse aluno,
que eu VA até a orientacdo, ai que é puxado esse laudo e é nos mostrado”
(Entrevistada 3).

Em resumo, concordam que obter esse acesso ao diagnéstico € muito
importante para saber de onde partir com o aluno, conhecendo-o melhor.

A E4 tem 0 acesso e muitas vezes se surpreende com reacgdes diferentes entre
cada um dos alunos da educacdo especial. Que no convivio se vé as diferencas
existentes. “As vezes, tendo as deficiéncias, iguais ou parecidas, mas tém reacdes
diferentes. Entdo cada um é um aprendizado” (Entrevistada 4). A E5 possui acesso
ao diagnostico e também assim que chegaram os seus alunos, foi orientada. “Sim,
guando eu peguei os meus trés alunos (...) me repassaram o parecer dos trés, me
explicaram tudo certinho” (Entrevistada 5). A E6 também afirma ter acesso ja no inicio
do ano letivo, onde sdo passados os laudos bem como as avaliagbes anteriores
correspondentes aquela crianca. “No primeiro dia de aula, na primeira semana, a
gente tem reunido pedagdgica com a nossa orientadora e ela nos passa os laudos,
passa as avaliacOes anteriores das outras professoras” (Entrevistada 6).

Lembramos aqui dos quadros sociais trazidos por Halbwachs (1990). Os
guadros sociais remetem a vida em sociedade, trazidos por ele, consistentes na
propria vida em sociedade e a experiéncia humana com relacdo a linguagem, ao
tempo vivido e ao seu meio. Obter antecipadamente o acesso ao diagnostico de
deficiéncia, trara conhecimento basico sobre o aluno que chega até nés. Sendo
possivel, a partir deste, conhecer as ferramentas de acesso a esta crianca.

Assim, compreende-se em parte, Halbwachs (1990), a comunidade afetiva
atualiza e traz uma identificacdo com o grupo no passado, retoma costumes e o modo
de pensar como parte do grupo. Esse apego a uma comunidade afetiva é o que da
solidez as lembrancas. O desapego causa esquecimento; ndo existindo lembranca.
Para Halbwachs (1990), a lembranca € uma reconstrucdo localizada num tempo e
num espaco. As lembrancas retomam relacdes sociais construidas com um

7

fundamento comum. Conhecer o diagndstico da crianga é também buscar
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compreender 0 seu contexto social. Para Halbwachs (1990), os grupos permitem, num
quadro de referéncia espaco temporal, a localizacdo da lembranca. A memoéria
reconhece e reconstroi, atualizando os quadros sociais trazidos pelas lembrancas.

A importancia de conhecer a crianga, a melhor forma de comunica-la; de saber
como ela interage com seus pares; 0 que a motiva/traz significado, para que possamos
proporcionar o aprendizado de forma mais assertiva. E importante saber de imediato
se esta crianga possui 0s seus sentidos bem desenvolvidos, sendo base para o seu
aprendizado. “Tudo o que afeta nossos sentidos é reelaborado e pode ser
transformado em aprendizagem e, posteriormente, em memdérias” (Brandao, 2017, p.
17).

Compreendendo assim, vé-se que todas as segundas professoras tém o
acesso ao diagnostico de deficiéncia com facilidade. As professoras titulares sé tem
esse acesso se forem atras e pesquisarem sobre o desempenho do aluno. Aqui,
também podemos ver falhas quando se fala em ensino colaborativo quando estes
laudos também nao chegam até os professores titulares. Pensar no desenvolvimento
do aluno, no seu aprendizado, requer conhecé-lo para assim buscar estratégias e
recursos cabiveis para o seu entendimento e comunicacao/forma de interagir com 0s

professores e colegas.

Nesse sentido, a Proposta Curricular de Santa Catarina atualizada assume a
diversidade como caracteristica da espécie humana que constréi suas
experiéncias de vida histéricas e culturais de modo genuino, cujos sujeitos
histéricos sdo Unicos em suas personalidades e sdo também diversos em
suas formas de perceber o mundo (Politica de Educagédo Especial, 2018, p.
23).

Sobre considerar importante ter esse acesso e 0 estudar com antecedéncia,
todas as professoras foram unanimes em dizer que € muito importante para que se
conhecga o aluno, podendo ajuda-lo e para buscar mais informacgdes a respeito quando
ainda ndo se conhece sobre aquela deficiéncia, sendo muito importante também para
saber como lidar com aquele aluno. Sendo assim, ha essa necessidade por parte de
todos os envolvidos, pois, para que haja desenvolvimento, é necessario saber como
se d& o processo ensino/aprendizagem naquela crianca, tornando-se muito importante
0 contato com o laudo antecipadamente.

Dando sequéncia, no relato das demais perguntas, as entrevistadas

consideram o ensino colaborativo necessério, e muito importante, A E1 destaca:

Ainda mais nés, Santa Catarina, que temos quase em todas as salas um
segundo professor, nds ndo temos um auxiliar, nés temos um segundo
professor numa turma. O que estd acontecendo que eles ndo estao
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aprendendo? Alguma parte dali esta fragilizada. A gente precisa de
colaboracdo. Somos dois profissionais, a gente tem que se ajudar, e é para o
sucesso da turma (Entrevistada 1).

A E2 narra que é muito importante e que se ndo tivesse a segunda professora
hoje na sala, seria muito dificil dar conta da alfabetizacéo, considerando que hoje, os

alunos sao muito dependentes.

Mudou o perfil de aluno, o interesse deles, a agitacdo, essa inquietacdo que
eles tém. Eu acredito que pelas telas, eles ndo tém foco, eles demoram pra
memoarizar, o interesse deles pela escrita € minimo, e tudo isso atrapalha. A
indisciplina, os pais estdo perdendo..., essa questao dai reflete na gente, e
eu acho que tudo isso faz dificultar (Entrevistada 2).

A E3, considera necessario um professor passar para o outro aquilo que
trabalhou durante o ano. Sendo assim uma forma de colaboragao. “Eu ja trabalhei em
escola que eu recebi o planejamento do professor do ano anterior, marcado com 0s
contetdos que ndo tinham sido trabalhados, e eu acho que isso ja € uma forma de
colaboracéo, ja que a gente ndo tem esse tempo todo pra sentar e conversar junto”
(Entrevistada 3).

A E4 considera importantissimo as duas professoras trabalharem nessa
colaboracédo uma da outra, vendo como um complemento; para ela, uma complementa
a outra. A professora E5 diz que com certeza € muito importante existir o ensino
colaborativo. Para a E6 faz-se necessario, mas compreende e complementa dizendo
gue a realidade do aluno da educacéo especial e dos demais alunos é bem diferente.
Que as vezes ha uma distancia entre os professores e o0 aluno da educacédo especial
por ndo saberem lidar com aquele aluno, ndo comunicando com estes e sim,
desviando a atencdo para a segunda professora, ao invés de atender o aluno.

“Os coprofessores devem estar firmemente comprometidos com a ideia de que
todos sédo “nossos alunos” e ndo “os meus e/ou os seus estudantes” (Capellini &
Zerbato, 2019, p. 39). Essa heterogeneidade é existente e podem ser diminuidas as
barreiras quando de fato dividirem-se as responsabilidades de ensinar, entre erros e
acertos, em prol de um mesmo obijetivo, que é oportunizar aprendizagem e 0 acesso
ao curriculo por todos os alunos.

Em sucessao, as entrevistadas relataram sobre as dificuldades para se colocar
0 ensino colaborativo em préatica, como a falta de tempo para planejamento em
conjunto. Para a E1, deveria existir a hora atividade que garanta esse planejamento
em conjunto. Necessitando existir a hora atividade com o segundo professor, para

poderem planejar e definirem estratégias,
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Porque a turma esta com dificuldade, e a gente sabe quais sao as
dificuldades, mas o que eu posso fazer e as vezes eu sozinha néo vejo a
solucdo. Mas ali com o colega, a gente ali discutindo e vai haver solugéo. Sao
duas cabecas pensando junto. E as vezes o colega trabalha em outras
escolas, que pode trazer estratégias diferentes. Precisamos de hora atividade
(Entrevistada 1).

As E2, e E3 relatam que a dificuldade é a falta de tempo para planejamento.
As E4, E5 e E6 falam também sobre a falta de troca, de existir um horario para

sentar com a professora titular,

Eu acho que falta essa troca, falta horario especifico pra gente sentar, tirar as
dificuldades. Ou as vezes o meu aluno ndo veio; eu tenho essa vontade de
ajudar na sala, mas as vezes a gente fica assim, por essa falta de
comunicagéo acaba néo tendo muita intimidade. As vezes ela precisaria de
mim pra fazer uma atividade, e ela ndo tem essa intimidade; parece dois
mundos separados e, ndo pode (Entrevistada 6).

Percebemos assim o quanto causa incémodo e distanciamento quando ndo ha
planejamento. Todos véem essa necessidade, porém devido a configuragcdo ou
estruturacdo das aulas, ocorrem tantas dificuldades.

Sobre sua contribuicdo, as entrevistadas apontaram que com 0 ensino
colaborativo, faria toda a diferenca, que talvez ndo houvesse essa defasagem tao
grande na aprendizagem; diminuiria a distancia entre professores e alunos,
conseguindo atender mais alunos, nao existiria tantas lacunas no processo
ensino/aprendizagem; geraria confianga entre os dois profissionais e assim uma maior
contribuicdo, colaboracdo entre ambos, sendo muito importante para a formacao das
criancas. A E6, acrescenta que, uma sala colaborativa que anda junto e engrena junto
s6 tende a melhorar. Traz a ideia de que quando o aluno da educacédo especial
estivesse meio agitado, seria importante existir um lugar isolado para a professora
levar ele, até ele se acalmar e voltar para sala, porque acaba atrapalhando no
desempenho daquela aula. E, as criangas vao prestar mais atencao na estereotipia,
no grito, no barulho, no choro que na professora. Entdo, seria muito bom se existisse
esse preparo. Todas concordam que o ensino colaborativo € necessario, e que deve
ser estruturado de forma diferente para que tenham tempo em comum. Mas, vé-se
ainda que os alunos da educacao especial sdo mais atendidos pelas professoras da
educacdo especial sendo seu principal foco. Enquanto o foco principal das

professoras titulares séo os outros alunos.
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4 PRODUTO FINAL

O resultado apresentado surge como o Produto Final, em conformidade com
as exigéncias do Mestrado Profissional em Memdria Social e Bens Culturais da
Universidade La Salle (UNILASALLE).

A construcdo de um e-book esta ligada a um bem de necessidade coletiva, com
0 objetivo de aprimorar esse bem que € a educacdo. Visa, por conseguinte,
sistematizar a produgéo de conhecimentos e habilidades do coletivo, constatando e
respondendo a algumas demandas sociais observadas.

O produto final é um e-book, livro autoral, com o nimero de paginas ainda nao
definido, explanadas de forma visualmente atrativas com alguns links de acesso a
hipertextos agregando mais informagdes. Para chamar a atencdo do leitor, apostou-
se numa boa imagem de capa que reflete o contedudo do livro e uma contracapa
contendo um resumo do mesmo com foto da autora e uma pequena biografia. Nas
suas paginas privilegiou-se aspectos que trazem uma boa leitura: diferenciacdo dos
titulos nos capitulos; uma fonte de facil leitura; nos textos tem uma introdugéo sobre
o tema proposto, envolvendo o leitor a buscar mais informac¢des a respeito do assunto;
no desenvolvimento das ideias, uma linguagem clara e objetiva que busca o
engajamento do leitor, proporcionando uma aproximacdo do conteudo com a
descricao de algum fato real, uma historia sobre alguma experiéncia vivenciada.

A organizacdo dos dados é feita a partir do referencial tedrico e resultado da
pesquisa de Mestrado realizada com professores evidenciando os fatos.

Através da leitura poder-se-a visualizar o quanto o ensino colaborativo pode
enriquecer nossa pratica pedagogica. Ao aprofundar-se no tema, conscientiza-se de
gue duas pessoas planejando juntas para o mesmo grupo de alunos (mesma sala de
aula) as ideias sdo somativas e os ganhos sdo muitos. Ao conhecer o produto,
podemos ver o quanto o trabalho em conjunto pode ser enriquecedor.

Ao pensar no ensino, em sua estrutura hoje vivenciada em sala de aula e no
processo ensino aprendizagem, percebemos que precisamos de mudanca. A escolha
do produto vem como uma forma facilitadora de falar sobre o assunto, de perceber
gue podemos juntar as nossas forgas para um trabalho melhor, em conformidade com
uma verdadeira inclusdo. Organizar e planejar em conjunto a tarefa de pensar o

ensinar e o aprender trard leveza para o trabalho dos professores. Precisamos nos
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apoiar para juntos pensarmos em estratégias que unam forcas para melhorar o bem-
estar nas escolas.

Para o lancamento do livro foi feito um convite para professores e pessoas
interessadas, de forma online, com a finalidade de apresentar o produto. Este convite
também é estendido para a coordenadoria regional e outras instituicbes para que

conhecam o produto proposto.

4.1 O produto

A escolha do meio digital é a facilidade de transmissado/compartilhamento do
assunto. E desenvolvido de forma online, utilizando-se de recursos da internet. A
escola de referéncia € a EEB Castro Alves-Ararangud que possui em média 930
alunos, onde, de 31 turmas, 29 possuem segundo professor. O objetivo e a grande
utilidade deste trabalho é para que os professores possam consulta-lo e esclarecer-
se sobre o assunto, facilitando assim seu fazer diério. InGmeras vantagens do e-book
podem ser destacadas pela sua praticidade: facil e rapido, apenas com um clique ja
se pode fazer download e ter acesso ao livro; permite que o leitor aumente o tamanho
da fonte facilitando a leitura; hd um leitor de tela sendo possivel a leitura em voz alta;
possibilita que os deficientes visuais tenham acesso ao trabalho, talvez em outros
livros impressos isso ndo seja possivel; viabiliza a inser¢éo de videos entre links ou
audio tornando a leitura interessante; também pode levar o leitor a websites ou pagina
pessoal proporcionando conhecer mais sobre o trabalho do autor.

O e-book é uma ferramenta digital de grandes atrativos que vem adquirindo seu
espaco no mercado, atingindo um numero crescente de leitores. Seu
compartilhamento é de facil execucao, podendo ser lido em qualquer lugar, a qualquer
momento, pelo seu facil acesso por meio de qualquer equipamento eletrénico como
computador, smartphone, tablet, além de haver a possibilidade de ser impresso e lido
como livro tradicional. Tantas recomendacfes e vantagens visiveis nas avaliacdes
acabam agregando valor ao produto na hora de vender, se destacando dos demais.

Ressalta-se a relevancia da forma digital do e-book porque ha a possibilidade
de melhor compartilhamento e promog¢ao do assunto, pois 0 mesmo torna-se mais
visivel e acessivel para a comunidade escolar e, quando colocado no repositério da
internet, toda a comunidade em geral dele pode se apropriar.

O prazo final para a criagédo do produto é a defesa da dissertacdo do Mestrado.
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4.2 Estudo dos clientes

Os clientes definidos foram professores que trabalham com os alunos das
séries iniciais na escola estadual EEB Castro Alves, localizada no litoral de Santa
Catarina, no centro da cidade de Ararangua. Os entrevistados sdo professores na
faixa etaria de 40 anos, especializados na sua area de atuacdo, sendo na maioria

mulheres/professoras.

4.3 Estudo dos fornecedores

Os fornecedores serdo buscados tanto nos meios digitais como pessoas

proximas.

4.4 Plano de marketing

A ESTRUTURA E DIVULGACAO do Plano de Marketing, como forma de
apresentacao, podera ser observado no Padlet. Para comunicar sobre o Produto ha
uma pagina de vendas que servird também como demonstracdo no Instagram mais
adiante. Descreve-se sobre o PRECO/valoracdo do Produto, a PRACA e a
PROMOGCAO, iniciando-se por meio do convite de langamento, convite 1 e 2, sendo
possivel lanca-los separadamente via WhatsApp da escola para os professores e no
Instagram. Como forma de divulgacéo da ideia ha também um Post para o Instagram
(story).

A estrutura de Marketing encontra-se descrita no padlet (acessar o link descrito
logo abaixo). O produto sera digital, com uma abordagem direta, oferecido através do
WhatsApp da escola, no site da secretaria de educagdo e nas redes sociais,
Instagram.

Para melhor compreenséo, acessar o padlet (em anexos) onde é possivel

visualizar o plano de divulgacéao.

4.5 Plano financeiro

Total de recursos investido, para melhor visualizacdo acessar a Planilha de

custos (em anexos).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do pressuposto de trazer indicativos sobre a existéncia do ensino
colaborativo na EEB Castro Alves/Ararangua-SC, este estudo se baseou na
metodologia de pesquisa de abordagem qualitativa, buscando elementos relativos a
realidade. As reflexdes tedricas sobre os autores fundamentam essa busca e nos déao
suporte para as consideragbes finais da presente pesquisa. Suas contribuicdes
trouxeram conceitos em relagéo ao tema proposto e em prol de aperfeicoamentos da
pratica pedagogica, buscando referenciar a importancia do atendimento a todas as
criancas dentro da sala de aula, utilizando o ensino colaborativo e contribuindo para
este fim, o de incluir a todos no mesmo espaco escolar proporcionando o
desenvolvimento do aluno num fazer pedagogico mais dinadmico.

E na dinamica dos dois professores envolvidos que a diferenca na sala de aula
acontece, que as contribuicdes tedricas se fundamentam. O espaco da crianca em
seu meio escolar marca e fortalece sua identidade criando lagos. Memdrias individuais
e coletivas sdo realizadas. Lembramos aqui dos quadros sociais trazidos por
Halbwachs(1990) em que se compreende que o ser humano se constitui a partir das
relacbes com seu meio; por meio de lembrancas e esquecimentos, ficando como
aprendizado o que |he for significativo. Para o autor (Halbwachs, 1990), a memoria é
um trabalho do sujeito é sempre construida em um grupo. Bem como, a lembranca é
fruto do coletivo inserida num contexto social. A lembranca, fruto de um processo
coletivo, necessita de uma comunidade afetiva, que permite uma identificacdo com o
grupo no passado e retomar-se como membro do grupo.

Uma andlise reflexiva sobre a memoria social de Halbwachs(1993) na
educacgao pode ser bastante enriquecedora, pois seu trabalho oferece percepcgdes
profundas sobre como a memoria coletiva molda a identidade de grupos e
comunidades, influenciando assim a forma como entendemos o passado, o presente
e o futuro. Nossas lembrancgas sdo moldadas pelas interagdes com os outros e pelos
contextos culturais em que vivemos. Ao reconhecer a influéncia da memoaria coletiva
na construgao da identidade individual e social, os educadores podem promover um
senso mais profundo de pertencimento e conexdao entre os alunos e suas
comunidades. Isso pode ser especialmente importante em contextos onde existem

divisbes sociais ou conflitos histéricos, pois pode ajudar os alunos a desenvolverem
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empatia e compreensao para com aqueles que tém experiéncias e perspectivas
diferentes.

Estudos dos autores sobre a memoria, nos faz refletir sobre as aprendizagens
em sala de aula e o que de fato contribui para a formacdo humana.

A escola Castro Alves/Ararangua-SC, vinculada aos seus documentos
norteadores bem como a partir da constru¢cdo do seu PPP (Projeto Politico
Pedagogico), entende que a educacédo compreende 0s processos formativos que se
desenvolvem na familia, na escola, na consciéncia humana, no que concerne a vida
social do aluno. Busca compreender a realidade no qual esta inserida, bem como sua
transformacao social, na perspectiva de uma educacéo integral vinculada a Proposta
Curricular de Santa Catarina, tem como principio formativo a diversidade.

A formacéao integral compreende um movimento continuo da educac¢éo onde a
elaboracdo de conhecimentos e acdo da aprendizagem se torna complexa e
progressiva hum processo orgéanico, em articulagdo com os diferentes componentes
curriculares e metodologias que provoguem os alunos para a aprendizagem e
evitando a fragmentacdo de propostas pedagdgicas, significando considerar o0s
tempos e modos de aprendizagem dos sujeitos, suas singularidades. Uma busca
coletiva pela garantia de aprendizagens essenciais para a formacédo de bons
cidadaos, capazes de serem bons profissionais no futuro.

Considerando o PPP, a escola acredita nas relacées de respeito a diversidade,
entendendo que a escola € um lugar de possibilidades que se desenvolvem através
do conhecimento, buscando uma educacdo de forma integral humana. Busca a
construcdo de posicionamentos reflexivos para o bem comum, uma sociedade justa
capaz de superar preconceitos e assegurar a inclusdo social. Como instituicao,
compreende que o ser humano é o construtor da sociedade, de sua histéria. Dessa
forma necessita de uma educacéo que forme para a criticidade, para a autonomia,
responsabilidade e humanidade. Por isso, considera o educando como ser singular,
conduzido a expressar sua propria personalidade, sendo herdeiro de sua cultura e seu
contexto social, como agente transformador.

Tendo em vista seus propositos, possui em seu marco operativo, todos
pertencentes a comunidade educativa, que participam do planejamento e avaliacdes
de propostas norteada pelos principios da educacdo progressista, organizando seu
fazer pedagdgico por meio de atividades dinadmicas e significativas. Possui

comprometimento por um ensino de qualidade com sua comunidade escolar e Estado.
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Tem por objetivo promover uma aprendizagem significativa a todos os educandos,
integrando escola, familia e comunidade; oferecer condi¢cbes para o aprimoramento
do corpo docente e oportunizar a incluséo social. O PPP da escola, no que tange ao
processo de avaliagdo, traz em seu planejamento que, o professor titular com o
segundo professor podera adotar estratégias diferenciadas, para atendimento as
especificidades dos alunos, com o objetivo de adequar e adaptar contelidos para 0s
alunos quando necessario.

Nas atribuic6es do segundo professor, se referindo aos anos iniciais do ensino
fundamental, este, tem por funcéo contribuir com seu conhecimento com o professor
titular, com o propésito de conhecimento inclusivo diferenciado para qualificar a pratica
pedagdgica e acompanhar, juntamente com o professor titular, o desenvolvimento da
aprendizagem de todos os educandos. Tem a atribuicdo de planejar e executar as
atividades pedagogicas, em conjunto com o professor titular, quando atuando nos
anos iniciais do ensino fundamental, propondo adaptacdes curriculares nas atividades
pedagdgicas, sugerindo ajuda técnica que facilite o processo ensino-aprendizagem
do aluno da educacéo especial e cumprir sua carga horaria na escola, mesmo na
auséncia do aluno.

Ao consultar outros documentos, como a Lei Complementar N° 668, de 28 de
dezembro de 2015, que Dispbe sobre o Quadro de Pessoal do Magistério Publico
Estadual, instituido pela Lei Complementar n® 1.139, de 1992; sobre a descri¢cdo das
atribuicbes do professor, especifica executar atividades compativeis com o cargo,
porém nao deixa claro sobre o trabalho em conjunto com o 2° professor de sala de
aula, consultando documentos como a Proposta Curricular de Santa Catarina (2014),
sendo um documento onde foi criado a oportunidade para educadores catarinenses
realizarem a sua atualizacdo, onde puderam contribuir com suas ideias e experiéncias
de escola e sala de aula, realizando o processo de formacao inicial e continuada de
professores com base na proposta curricular.

Mudancas no ambito educacional vao se apresentando com o tempo e
guestdes como a tecnologia e a diversidade, séo experienciadas pela sociedade. Em
face as mudancas sociais das redes de ensino, a atualizacdo da proposta curricular
se orienta por fios condutores desafiantes do campo educacional: formagé&o integral
de sujeito; percurso formativo; diversidade como configuracdes identitarias e novas
modalidades da educacdo. A atualizacdo expressa a diversidade de ideias e de

diferentes abordagens, caracterizando as pessoas e 0S grupos que a representam,
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sendo o curriculo o que constitui o percurso formativo e o sujeito, a principal finalidade
da formacdo. O curriculo integrado expressa como intencionalidade coletiva de agéao
nos planos do ensino, e se conecta com a realidade dos sujeitos, compreendido como
ser social e histoérico, que faz suas mediagfes por diferentes linguagens. Segundo a
proposta curricular, o curriculo escolar precisa ser flexivel num continuo processo de
construcdo e inovacdo; devera priorizar as necessidades das pessoas com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao e
dos grupos étnicos e 0s meios que proporcionam o desenvolvimento intelectual, dos

meios que promovam 0S processos proéprios de aprendizagem.

Na educacéo especial, a inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtorno
do espectro autista e altas habilidades/superdotagdo demanda uma nova
organizacdo do trabalho pedagdgico a partir da compreensdo que se tem
sobre diferenga na escola e, consequentemente, sobre Educagdo Especial
na perspectiva da educacao inclusiva (Proposta Curricular, 2014, p. 69).

Um ambiente que promova 0s recursos de acessibilidade, aos poucos
possibilita o surgimento de um novo modelo, onde essas pessoas vao sendo
participativas e atuantes na sociedade, reafirmando seu valor emancipatorio sob a
condicdo humana de conviver com igualdade entre seus pares.

Assim, a educacgao, conforme os documentos legais existentes vive em seu
contexto transformacdes, seja de conceitos e também com relacéo a reorganizacao
das praticas de ensino.

As leis trazem como o direito de todos a garantia do acesso a educacéao, e
garantia de um sistema educacional inclusivo, sendo um marco a politica de educacéo
especial na perspectiva da educacao inclusiva (2008), que surgiu provocado pelo
movimento de educacdo inclusiva. Um marco no sentido de compreender que a
educacdo é de todos, ressignificando e reestruturando os servicos da educacgéo
especial com o ensino comum. Diante dessa perspectiva inclusiva, a educacao
especial passa a deixar de ser apenas carater assistencialista, paralelo, e/ou clinica
terapéutica. Passa a ser uma modalidade onde perpassa todos 0s niveis, bem como
etapas e outras modalidades, com oferta de recursos e servicos, demarcando um
momento historico de caminhada e se consolidando no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), sendo sua principal acdo, no campo do ensino comum,
assegurando-lhes o acesso, a permanéncia, a participagdo e 0 sucesso escolar.

A politica de educacéo especial (2018), em face do presente contexto, trata de

orientacdes aos servi¢cos especializados e praticas necessarias de articulacdo entre
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todos os educadores com o objetivo de alcancar o sucesso na aprendizagem de todos
os estudantes.

Superar desafios sobre a inclusdo escolar, bem como o0 necessario
envolvimento pedagdgico na construgcdo social e busca pela equidade é um obstaculo
para o alcance de oportunidades iguais de realizacdo do seu potencial humano e
usufruir das oportunidades existentes. A politica de Educacéo Especial (2018), traz
em seu capitulo sobre inovagdes da politica de educacao especial no estado de Santa
Catarina, para que se qualifique o processo ensino-aprendizagem dos estudantes da
educacao especial matriculados no ensino regular, na rede publica estadual.

Dentre os avancos identificados, destaca-se o paragrafo que traz sobre a
implantagdo do segundo professor de turma, a saber: “implantacdo do segundo
professor de turma, com a atribuicdo de correger a turma com o professor do ensino
regular ou como apoio aos professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental e
Médio” (Politica de Educacao Especial, 2018, p. 25). Aqui pode-se perceber a
relatividade com o ensino colaborativo, quando colocado a atribuicdo de correger a
turma com o professor do ensino regular , subentendendo-se ainda com relagdo aos
anos iniciais, pois aos anos finais € atribuida a funcéo de apoio aos professores.

Com relacéo as diretrizes da politica de educacao especial, de modo a garantir
a permanéncias dos estudantes da educacdo especial no ensino regular, instituiu
servigcos especializados, dentre os quais traz informagdes sobre o segundo professor
de turma, “oferece suporte e acompanhamento, nas classes regulares, ao processo
de escolarizacdo de estudantes com diagnéstico de deficiéncia intelectual, Transtorno
do Espectro Autista e/ou deficiéncia mdltipla, que apresentem comprometimento
significativo nas interagdes sociais e na funcionalidade académica” (Politica de
Educacao Especial, 2018, p. 41). E, em continuidade, dentre as atribui¢cdes, segundo
a politica de educacdo especial, o segundo professor deve tomar conhecimento
antecipado do planejamento do professor(es) regente(s), e assim organizar e propor
adequacdes e procedimentos metodoldgicos de acordo com as atividades propostas;
cumprir a carga horaria em sala de aula, mesmo na falta do estudante com deficiéncia;
auxiliar o professor(es) regente(s) com relacdo a aprendizagem de todos os alunos.
N&o deve assumir sozinho, de forma integral os alunos da educacao especial bem
como nao ministrar aulas na auséncia do professor regente. Na auséncia do segundo
professor, nenhum aluno com deficiéncia devera ser dispensado. Aqui percebe-se a

responsabilidade primaria do professor regente para com todos os alunos, sendo o
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segundo professor apoio, ndo podendo assumir a turma, nem mesmo integralmente o
aluno da educacdo especial. Enquanto que, na eventual auséncia do segundo
professor o aluno ndo podera ser dispensado. Considerando o planejamento, este ndo
traz a importancia de existir de forma conjunta.

Considerando os professores de classe(regente) em relacéo aos estudantes da

educacao especial, dentre outras atribuicdes, esta:

Tomar conhecimento quanto a matricula de estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial, nas turmas em que atua, para elaboracdo do
planejamento e as adequag¢®es curriculares necesséarias, com 0 apoio do
Segundo Professor de Turma; entregar copia do planejamento para o
segundo professor de turma; planejar e organizar atividades, atendendo as
especificidades dos estudantes, contando com o apoio do Segundo Professor
de Turma (Politica de Educacéo Especial, 2018, p. 42).

Pautada nos documentos apresentados, a EEB Castro Alves, bem como os
professores em questdo, constroem seus planejamentos guiados pelo Curriculo Base
da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense (2019). O
Curriculo Base da Educacdo Infanti e do Ensino Fundamental do Territério
Catarinense (2019), documento organizador das atividades educacionais, traz
reflexdes sobre a diversidade e orientacbes para o ensino da educacédo infantil,
seguindo a unidade entre as séries iniciais e os anos finais do ensino fundamental,
estreitando também as esferas da administracdo politica estadual e municipal em
sincronia, comunicando e garantindo o composto de aprendizagens essenciais com o
objetivo de formar bons alunos para o futuro e uma educacéao publica de qualidade.

Este documento € uma ferramenta significativa e potencial que fundamenta e
norteia toda préatica pedagdgica. Com apoio nesse principio, nos baseamos em buscar
informagdes sobre o ensino colaborativo. Constata-se no presente documento sobre

a sua forma de elaboracgéo, que foi sendo de forma democrética.

(...) o trabalho conduzido pela Secretaria Estadual de Educacéo, em regime de
colaboracdo com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo
(UNDIME), a Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacéo
(UNCME), o Conselho Estadual de Educacdo (CEE) e, também, com a
participagdo da Federacéo Catarinense de Municipios (FECAM), assegurou,
de forma democratica, que todos 0s atores comprometidos com a educacdo em
nosso Estado sejam participes na consolidagdo do curriculo (Curriculo Base, 2019, p.
14)

Encadeando esta acdo, iniciada em 2015, apd6s a criagcdo da Comissao
Executiva Estadual da BNCC, em 2016 criou-se o Comité Executivo em regime de
colaboracédo (SED, UNDIME/SC, CEE e UNCME). Os encontros para as consultas

publicas e formacdes foram realizados em 2017. Assim, foi gerado um documento
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antecedente e entregue ao CEE até o final do ano de 2018. No ano seguinte, 2019,
com a retomada de andamento do transcurso da implementacdo da BNCC em Santa
Catarina, houve a mobilizacdo de mais de 500 profissionais da educagédo no 1°
Seminario em abril, para a ordenacgéo e concluséo do curriculo.

“O desafio neste momento consiste em fazer chegar a sala de aula, conquistar
cada espaco, cada docente e cada gestor para tornar vivo o curriculo em todo o
territorio” (Curriculo Base, 2019, p. 15). O curriculo do territério catarinense, € um
trabalho coletivo, elaborado e escrito com a participagdo de muitos, tem a funcao de
ampliar a qualidade da educacéao, é resultado de dialogos e estudos entre variados
grupos por uma educacdo guiada pelo respeito e compromisso com o trabalho que
envolve os processos de ensinar e aprender do professor.

Vemos ainda, sobre a educacao especial, na perspectiva da educacao inclusiva
trazida pelo curriculo base (2019), a Educacao Especial como uma parte inseparavel
da Educacéo Basica, sendo uma modalidade de ensino que transversaliza os niveis,
as etapas e as modalidades de ensino no contexto da educacdo catarinense,
complementando ou suplementando a escolarizacdo dos estudantes com
necessidades educacionais especificas. Assim, pode contribuir para o contexto
escolar com suas praticas diferenciadas e tornar o conhecimento alcancavel a todos.
Em consequéncia, estabelece a igualdade de direitos de uma educacéo para todos,
cumprindo seu papel e também reconhece as necessidades, limitagcbes e
potencialidades dos sujeitos assegurando a equidade como principio democratico e
de direito a diversidade, relevante para o momento histoérico vivido em que, a equidade
visara a garantia da justica curricular decorrente da exclusdo de seus percursos de
escolarizacdo. Resgatar essa dignidade e o direito a educacao de todos compete na
ampliacdo de recursos e de qualidade no cumprimento das aprendizagens, em

formacao continuada e permanente para os profissionais e,

(...) acriacdo de uma cultura escolar mediada pelo trabalho colaborativo entre
os educadores e os gestores, com a corresponsabilidade de viabilizar a
integracdo da Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva no
Projeto Politico Pedagégico da unidade educativa. Requer, também, que as
instituicbes educativas no territério catarinense assumam 0 COMPromisso
com a escolarizacdo da diversidade escolar e promovam a equidade das
praticas curriculares com base na diferenciacdo curricular, integrada aos
componentes curriculares das areas do conhecimento, compreendida como
justica curricular, além de contemplar o desenho universal de aprendizagem
(DUA), com a finalidade de ampliar as alternativas e as possibilidades de
estratégias de aprendizagens por meio da adequacdo, de adaptacdo, de
flexibilizacdo e de diversificacdo curricular, em articulacio com os
profissionais do atendimento educacional especializado (Curriculo Base,
2019, p. 108).



90

Aqui, pode-se ver algo sobre o trabalho colaborativo, da importancia de formar
para essa pratica. Vemos esse processo em construcdo. Os documentos
apresentados néo trazem ainda de forma clara sobre o ensino colaborativo.

Mesmo na democratizagdo das relagbes e iniciativas e participacdo em
planejamentos e avaliacdes que visam a aprendizagem do aluno e reflexdo coletiva
de valores de comprometimento social, e a busca pela qualidade no processo ensino-
aprendizagem, a participacdo e execugcdo de projetos educacionais, trabalhos
pertinentes ao que se refere e respeita ao dia a dia do professor em sala de aula, a
condicao atual esta deficiente. No coletivo dos professores, juntamente com a direcao,
todos querem melhorias, existindo o planejamento no grande grupo em comum
acordo, bem como propostas de avaliacao e projetos coletivos sdo executados. Mas,
no que tange ao fazer pedagoégico, o compromisso central ainda est4 no professor
titular, onde cada qual, professor titular e segundo professor ndo estdo conseguindo
fazer o planejamento juntos devido a falta de tempo. E, a legislacdo, apesar de
mencionar/trazer todo esse aparato de leis, ainda néo traz clareza sobre como deve
ser a dindmica dos dois professores dentro da sala de aula com relacdo a
responsabilidade sobre o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos da educacéao
especial como de todos os alunos. O desenvolvimento do aluno da educacao especial
em sala de aula, esta ficando sob responsabilidade do professor da educacao
especial, enquanto os outros alunos, mesmo aqueles com defasagem na
aprendizagem (sem laudo) estdo sob a responsabilidade maior do professor titular.
Quando se pensa em inclusdo, na propria sala de aula, no fazer pedagogico, as
diferencas ficam evidenciadas e o professor titular (que tem a maior parte dos alunos),
nao esta atingindo a todos, ou demandando “sacrificar-se”, ou sacrificar seu tempo de
planejamento sem tanto “efeito”. Podemos também perceber que a falta clareza em
algumas especificidades, quando a lei traz sobre as sugestdes técnicas que facilitem
o aprendizado da crianca da educacéo especial, ndo trazendo clareza a esse respeito
e responsabilidade para com os demais alunos; também podemos ver a falta de
clareza quando traz que o professor devera cumprir a sua carga horaria na escola, na
eventual falta, do aluno da educacéo especial.

Na existéncia do ensino colaborativo, “as forgas” (nesse caso) seriam maiores.
Quando os dois professores sao responsaveis juntamente por todos os alunos, nao
havendo separacao entre alunos com laudo e os outros alunos, ha um cenario mais

preparado para inclusdo, capaz de reger tantos beneficios.
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Os resultados observados nesta pesquisa apontam que nos documentos
norteadores nao aparece a forma como o ensino colaborativo deve ser realizado, ndo
especifica carga horaria, ndo regulamenta. As politicas publicas deveriam ser mais
efetivas neste sentido.

Assim, para explanar as consideracdes finais deste trabalho, resgatou-se a
pergunta norteadora: Quais as possibilidades de contribuicdo do ensino colaborativo,
para as professoras titulares e segundas professoras, na construgdo e reconstrucao
de seu fazer pedagdgico na Escola Estadual Castro Alves de Ararangua/SC? O
estudo demonstrou que os professores do ensino fundamental I, véem a necessidade
do trabalho colaborativo, de quanto pode acrescentar em praticas pedagodgicas se
forem proporcionados momentos em conjunto. O trabalho em conjunto proporciona a
utilizacdo de vérias ferramentas e estratégias para preparar e desenvolver as aulas.
Faz-se necessario o envolvimento dos alunos para a aprendizagem, adequacao da
linguagem as necessidades presentes da turma, considerando o tempo e 0 espaco
escolar. E no trabalho colaborativo que nos apoiamos dando chance para nos
aproximarmos mais dos alunos, percebé-los e poder conhecer suas histdrias, que nos

revelara individualidades, suas singularidades, enraizadas sobre memorias.

Escrever coletiva e colaborativamente abrange diferentes significados. A
riqgueza do processo democratico implica, também, compreender que muitas
coisas poderiam ter sido feitas de outra forma e que elementos importantes e
interessantes ndo encontram espago para serem tratados aqui. Significa,
portanto, que este documento precisa ser compreendido como ponto de
partida, como material que precisa ser cotejado com a realidade e o
movimento de cada escola, municipio ou regido de Santa Catarina. Em outras
palavras, estamos conscientes das limitagbes e das omissdes que se
evidenciardo na leitura e na interpretacdo de cada leitor. Contudo, temos a
certeza de que as mudltiplas interpretacdes deste documento também trardo
para o debate cotidiano nas escolas e nos centros de Educacéo Infantil um
conjunto singular de possibilidades para qualificar os processos de ensinar e
de aprender (Curriculo Base, 2019, p. 18).

Esta pesquisa € propensa a alteracdes e formacdo de novas memorias. As
respostas a pesquisa apresentada sdo adequadas a0 momento pois, procurou-se
superar as angustias e encontrar melhores solucdes para o fazer pedagdgico em
guestao. Dos objetivos tragados foi diagnosticado por meio da narrativa dos docentes
maneiras diferentes de compreender o que é ensino colaborativo, conceituando-se
como praticas colaborativas, sendo este um dos estagios iniciais de envolvimento
entre os profissionais. Alguns entendem que, qualquer ajuda pode ser ensino

colaborativo. H4 a adaptacdo de materiais, preparados pelos segundos professores,



92

para os alunos da educacédo especial, buscando maneiras de inclui-los no processo
de ensino-aprendizagem. Sobre a existéncia do ensino colaborativo, ndo se pode ver
0 ensino colaborativo de forma clara. Percebe-se uma tentativa, por parte de alguns
professores, de colocar em pratica adaptacdes que favorecam a inclusao, onde os
problemas apresentados sdo sobretudo a falta de tempo para planejarem em
conjunto: professores titulares e segundos professores. Veem como uma necessidade
hoje para o fazer pedagdgico.

A formacao integral do ser humano implica compreender a Educacéo Basica
em um movimento continuo de aprendizagens, um percurso formativo no qual
a elaboracdo de conhecimentos vai se tornando complexa de maneira
organica e progressiva, independentemente das etapas de organizagdo das
instituicdes escolares. Esse movimento ininterrupto precisa ser garantido no
dialogo entre as etapas, bem como entre os anos ou ciclos de formacao. Essa
articulacdo precisa acontecer também entre os diferentes componentes
curriculares e em escolhas tedrico-metodoldgicas que mobilizem os
estudantes a aprendizagem, superando a ideia de transi¢cbes, bem como da
organizacdo fragmentada das propostas pedagdgicas educacionais
(Curriculo Base, 2019, p. 20).

Entende-se que ensino colaborativo € uma acéo que precisa ser propagada
entre os professores. HA a necessidade do didlogo constante e de somar as
responsabilidades envolvidas no processo de ensino.

O desenvolvimento do produto final, vem favorecer essa dinamica de
envolvimento entre os profissionais como forma de explanacao das necessidades hoje
encontradas, objetivando a inclusdo de todos. A metodologia utilizada supriu as
buscas da pesquisa, evidenciando os fatos. Os resultados da pesquisa demonstram
um equivoco na conceituacgéo, onde a dificuldade encontrada foi a vasta compreensao
sobre o significado do que € o ensino colaborativo, quando cada profissional trouxe
maneiras diferenciadas de compreensao. Assim, pode-se perceber a importancia de
existir formacao para professores. Os aspectos gerais encontrados foram quanto a
dificuldade de colocar em prética o ensino colaborativo, sobre a dificuldade de tempo
em conjunto para planejamento, sendo este, o ponto de partida para sua existéncia.

A relacao entre os dois profissionais dentro da sala de aula, buscando objetivos
em comum, planejando juntos, é o que faz diferenca quando colocado em pratica.
Como vimos atraves deste estudo, nesse campo de amostras, foram estas as lacunas
encontradas; ndo ha tempo disponivel entre estas professoras para buscar essa
pratica. A priori, se encerra a minha pesquisa neste campo, na escola de atuacao.

Porém se abre possibilidades para novos locais de pesquisa, onde poder-se-a, com a



93

implantacéo deste servi¢o, desenvolver uma nova perspectiva sobre a inclusdo, bem
como leveza ao trabalho do professor(es) em sala de aula.

Sugere-se ampliar este campo de amostra para outros campos de pesquisa,
outras realidades, que possam existir na préatica solu¢des para o planejamento do
trabalho em conjunto. Este trabalho contribuiu no sentido de ver que ha possibilidades
de inclusédo e valorizacdo de cada estudante dentro da sala de aula, incluindo suas
individualidades em uma pratica pedagogica menos desgastante; uma prética
pedagdgica que fortalece, que beneficia tanto os professores quanto os alunos. Que
essa pesquisa promova a abertura de analise e reflexdes sobre possibilidades de
servicos que disseminem a inclusdo nas escolas, melhorando o trabalho educativo.
Contribuiu também para saber que nada é melhor que um trabalho de parceria, onde
tudo pode ser dividido: erros e acertos. Um método humano de atendimento entre

tantas diferencas.
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contribui¢cdo para a vida

VAMOS FALAR SOBRE

convite langamento Ebook PDF

PROMOCAO

Serd de forma direta
apés a qualificacdo da
Dissertacdo do Mestrado.
ACESSAR O CONVITE DE
DIVULGACAO

- do professor em sala de
aula a partir de novas

pagina de venda E-BOOK prdticas.

PRODUTO
E-BOOK

CONVITE DE LANCAMENTO .
PRODUTO DIGITAL

DIA: 20 DE OUTUBRO DE 2023
LOCAL: ARARANGUA
REDES SOCIAIS:
Instagram

POF s 7 semmw = mmm

convite langamento Ebook PDF B
I PROMOCAO/CONVITE B

canva.com

PRACA

Serd disponibilizado no
grupo de Whatzsap dos
professores da escola,
site da secretaria de
educagdo regional do
estado e estard
disponivel para o acesso
nas redes sociais:
Instagram.

A Unica mudanga possivel é

trabalharmos juntos (Story do

Instagram)

PROMOGAO

Post Instagram

Fonte: Desenvolvido pela autora (2023) Disponivel em:
https://padlet.com/cristiane202214161/plano-de-marketing-i15qd81m8dav69bi
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A B C D E
1 Servico Custo Financiamento Observagao
2 1]horas para construcéo do e-book R$ 25,00 por hora
3 2|diagramacéo R$ 25,00 por péagina
4 3|alguém para fazer a reviséo: ABNT R$ 20,00 a lauda
5 4|revisdo de estilo R$ 200,00
6 5|fotos custos R$ 100,00
7 6|tratamento da imagem R$ 20,00 a lauda
8 7|horas de entrevista R$ 300,00
9  8|deslocamento R$ 200,00
10 9|aparelho para gravar R$ 50,00
11 10|produgéo de jogos R$ 100,00
12 11|servigos de terceiros para desenvolvimento de obj. pedagégife$ 50,00
13 12|ficha catalogréfica R$ 90,00
14 13|ISBN (banco de livros) R$ 120,00
15 14|Divulgacéo R$ 500,00
16 15|Capa bonita R$ 50,00
17 16|Prefacio R$ 50,00
18 17|Convite impresso R$ 100,00
19 18|Brinde recordacéo (flor prof e foto) R$ 500,00
20 19|Evento de langamento R$ 400,00
21 20|Cenério para tirar foto R$ 100,00
22 21|Ambientacdo R$ 300,00
23 22|(explo CARD eu..autor..p/ sair com uma foto autégrafo R$ 150,00 por hora
24 23 |recreacionista R$ 20,00 a hora
25 24 |reunido com os pais p/ qualquer explicagéo R$ 150,00
26 25 |video de libras R$ 1.000,00
27 26|video para cegos R$ 1.000,00
28
29  |Custo total estimado R$ 5.000,00

Fonte: Desenvolvido pela autora (2023) Disponivel em:

https://docs.google.com/spreadsheets/d/1TCOUj47yB8biYfaBc046QCVUZIGREV96/edit?usp=s

haring&ouid=118338033778637522008&rtpof=true&sd=true



https://docs.google.com/spreadsheets/d/1TCOUj47yB8biYfaBc046QCVUZIGREV96/edit?usp=sharing&ouid=118338033778637522008&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1TCOUj47yB8biYfaBc046QCVUZIGREV96/edit?usp=sharing&ouid=118338033778637522008&rtpof=true&sd=true
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ANEXO 1: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado(a) Participante,

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa para a realizagdo de uma
Dissertacdo de Mestrado em Memoria Social e Bens Culturais intitulada UM ESTUDO SOBRE O
ENSINO COLABORATIVO NOS ANOS INICIAIS: ANALISANDO AS NARRATIVAS DOCENTES
SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS NA EEB CASTRO ALVES/ARARANGUA-SC. que esta sendo
realizada pela mestranda Cristiane Cristofolini, sob orientacdo do prof. Dr. Cldvis Trezzi, da
Universidade La Salle, Canoas-RS.

Sua participacéo neste estudo é importante para a pesquisa. Se vocé concorda em participar,

leia atentamente as informagbes abaixo e, se estiver de acordo com o0s termos, assine onde esta
indicado seu nome. Caso queira desistir, mesmo apds a assinatura, estara livre para fazé-lo a qualquer
momento. Eu, Cristiane Cristofolini, peco sua autorizacdo para que as informacdes prestadas possam
ser posteriormente utilizadas para gerar conhecimentos acercada realidade pesquisada, a partir de
apresentacdo dos resultados em eventos cientificos e publicagbes. Dessa forma, forne¢co abaixo os
esclarecimentos necessarios:
1. O objetivo da pesquisa consiste em investigar as possibilidades de contribuicdo do ensino
colaborativo, na construgdo e reconstrucdo do fazer pedagdgico, das professoras e segundas
professoras, nas séries iniciais do ensino fundamental da Escola Estadual Castro Alves de
Ararangué/SC; 2. A identidade dos entrevistados sera preservada; um pseudénimo sera usado no
momento da transcricdo; 3. Em relagdo aos riscos possiveis, destaco que ha a possibilidade de vocé
sentir-se sensivel diante de fatos lembrados e de ter maior emotividade ao relatar experiéncias e
sentimentos. Dentre o0s beneficios da pesquisa estdo a possibilidade de externar vivéncias e de
ressignifica-las, a partir do didlogo com o pesquisador; 4. Em qualquer momento do processo de
pesquisa, vocé podera pedir esclarecimentos, bem como ter acesso a gravagao e a transcri¢cdo da(s)
sua(s) entrevista(s). Pode também solicitar, se entender necesséario, uma revisdo ou mudanca de
opinido, a supressdo de trechos ou mesmo o cancelamento da sua participacdo, requisitando a
eliminagdo dos dados coletados; 5. A sua participagdo € voluntaria e ndo cabem a vocé nenhum énus
ou gratificacao financeira; 6. Qualquer esclarecimento com relagédo a pesquisa e/ou a entrevista podera
ser obtido junto a Mestranda Cristiane Cristofolini, pelo e-mail cristiane.202214161@unilasalle.edu.br
ou junto ao orientador, Prof. Dr. Clévis Treezzi, pelo e-mail clovis.trezzi@unilasalle.edu.br.

Por estar de acordo com os termos acima, eu, , me declaro voluntério(a)
para esta pesquisa e dou consentimento livre e esclarecido para que sejam feitas as anélises
necessérias a esta pesquisa, bem como para o uso e a publicacdo dos dados, na forma acima referida,
permanecendo com duas vias deste termo.

Balneario Gaivota, de de 2023.

Participante Cristiane Cristofolini


mailto:cristiane.202214161@unilasalle.edu.br
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ANEXO 2: ENTREVISTA

1). Descricao profissional:( ) Segundo professor; () Professor Titular; e formagéo.
2). Como voceé descreve o0 ensino colaborativo na sua escola?

3). As duas professoras conseguem realizar o planejamento em conjunto? Descreva
este processo.

4). Que estratégias, recursos e materiais sdo usados nas aulas tendo em vista a
adaptacao didatica? De que maneira eles ajudam?

5). Vocé tem acesso ao diagnostico de deficiéncia e o estuda com antecedéncia para
entender e atender as especificidades?

6). Vocé considera importante ter acesso e estudar o diagnéstico com antecedéncia?
Comente.

7) Vocé considera que o ensino colaborativo € necessario? Comente. Quais as
dificuldades que vocés encontram com o ensino colaborativo?

8). Qual a contribuicdo do ensino colaborativo para o fazer pedagégico?
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UM ESTUDO SOBRE O ENSINO COLABORATIVO

A ideia inicial deste trabalho, fruto da
pesquisa de mestrado da autora, é
compartilhar sobre o ensino colaborativo,
como algo a acrescentar a pratica
pedagdgica; um caminho alternativo diante
de tantos desafios.

E um escrito que explora a importancia
do ensino colaborativo no contexto dos
anos iniciais da educagdo. Com uma
linguagem clara e acessivel, oferece uma
visdo exposta sobre o ensino colaborativo.
Destinado a educadores, pesquisadores e
profissionais da area de educacdo que
desejam aprimorar suas praticas

pedagogicas e promover um ambiente de

aprendizagem colaborativo e inclusivo.
Ao ler esta composicao, os leitores terdo acesso a informacgdes auténticas de
uma pesquisa recente que faz uma investigacao sobre o ensino colaborativo e
a sua contribuicdo para o fazer pedagdgico, sendo leitura indispensavel.
A ideia inicial desta pesquisa é que trabalhar em sala de aula, de maneira
colaborativa, muda a perspectiva do fazer pedagodgico. Teve como objetivo
investigar como ocorre essa mudanga e em que medida ela contribui para os

processos de ensino e aprendizagem.




UM ESTUDO SOBRE O ENSINO COLABORATIVO

No ensino colaborativo, ambos os professores participam plenamente do

processo de ensino aprendizagem, contudo de formas diferentes. E um
trabalho compartilhado, de coparticipacédo entre o professor de Ensino Comum,
que mantém a responsabilidade primaria sobre o conteudo a ser ensinado e o
professor de Educacao Especial, que se responsabiliza pelas estratégias de
promoc¢ao desse processo. E é de forma diversa em sala de aula que os dois

professores trabalham com todos os estudantes.
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Nossa sociedade é caracterizada por transformagdes. Como exemplo a
organizacao social, nas tecnologias. Ha o crescimento das desigualdades, de

problemas sociais e isso esta sendo refletido e sentido nas escolas.
A escola possui em si a responsabilidade de ser o bergco das transformacdes,

do contato com o conhecimento cientifico, da procura por novos horizontes, do
refletir, sonhar e acreditar em um mundo melhor. Nela encontramos o reflexo
de uma sociedade em constante transformacdo, as quais nem sempre
conseguimos acompanhar sem que precisemos nos habituar a buscar sempre

mais.


https://doi.org/10.1590/1980-54702020v26e0129

UM ESTUDO SOBRE O ENSINO COLABORATIVO

A sala de aula é o espaco onde tudo isso se mostra. O professor precisa
descobrir e entender quem s&do os seus alunos, suas capacidades, além de
familiarizar-se com as multiplas facetas humanas, como tracos de
personalidade, caracteristicas culturais e, sobretudo, em diferentes niveis de
aprendizagens num mesmo espaco. Como ser um professor melhor para seus

alunos? Qual é a maneira de lidar com tantas abordagens distintas para

alcanca-los e despertar neles o desejo de aprender?

E perceptivel a importancia de criar uma educacdo que atenda a todos de
maneira satisfatéria. E imprescindivel que se pense em algo melhor para
aprimorar as praticas pedagdgicas, especialmente nos dias de hoje.

A primeira referéncia desta pesquisa no referente ao ensino colaborativo sao

Capellini e Zerbato (2019). Para a elaboragcdo desta obra, visitamos ainda

documentos como a Declaragdao Mundial de Educag¢ao para Todos (1990),

Declaracdao Mundial sobre Educacdo para Todos (Conferéncia de Jomtien —

1990) e a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva, aprovada em 2008.
Percebemos o aumento do numero de alunos, publico alvo da Educacéao
Especial, que frequentam classes comuns. De acordo com o Anuario

Brasileiro da Educacao Basica (Todos pela Educacao, 2021, p. 48), de 2010

a 2020 houve um aumento de 702,6 mil para 1,3 milhdo de alunos com
deficiéncia matriculados na educacdo basica. Em Santa Catarina, a
porcentagem de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo matriculados em classes

comuns passou de 92,0% para 99,7%.


https://www.amazon.com.br/que-%C3%89-Ensino-Colaborativo/dp/8529011171
https://www.amazon.com.br/que-%C3%89-Ensino-Colaborativo/dp/8529011171
https://www.amazon.com.br/que-%C3%89-Ensino-Colaborativo/dp/8529011171
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
https://www.youtube.com/watch?v=U09z66lMdSo
https://www.youtube.com/watch?v=U09z66lMdSo
https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2021/07/Anuario_21final.pdf
https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2021/07/Anuario_21final.pdf
https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2021/07/Anuario_21final.pdf

UM ESTUDO SOBRE O ENSINO COLABORATIVO

Com isso buscamos elementos que possam servir de inspiragcdo para a
construcao de uma educacao que melhor atenda a todos. Reflexdes sobre o
ensino colaborativo fazem relagdo com o campo da meméria social, quando se
considera que o ensino colaborativo € uma forma de reconstrucdo deste
cenario da sala de aula hoje, fugindo do modelo tradicional que prevé um
professor apenas trabalhando sozinho na conducao da classe. Quando se tem
dois professores responsaveis pela aprendizagem de todos os alunos no
mesmo espago, aumentam as chances de aprender. Professor especializado e
professor do ensino comum terdo substancial ajuda no seu dia a dia com o
planejamento e desenvolvimento das aulas, como também no seu crescimento
profissional. A construcdo de parceria entre os professores possibilita a nao
sobrecarga a um mesmo profissional, pois estes passam a dividir tarefas,
existindo tempo para novas buscas e novas pesquisas. Cada vez mais
precisamos aprender para ensinar. Quando compreendemos a importancia do
nosso trabalho, que é a formacao de pessoas, € necessario alcancar o maximo
de exceléncia em nossa profissdao. O aprendizado de pensar, fazer escolhas,
tomar decisbdes, desenvolver a consciéncia humana e lidar com as emocgoes,
requer dedicacdo. Conhecer como se da o processo de desenvolvimento da
crianca, despertar e explorar todos os seus talentos de aprendizagem, € um

grande desafio, pois temos consciéncia de que ndo somos iguais e, por isso,

precisamos nos preparar para lidar com tantas potencialidades humanas.




UM ESTUDO SOBRE O ENSINO COLABORATIVO

A construcao de parceria entre os
professores pode diminuir as diferencas
possibilitando, dessa forma, o aprendizado
de novas praticas para que todos alcancem
o conhecimento. O professor deve estar
sempre em constante movimento na busca
por novas aprendizagens, pois os alunos
ndo sao os mesmos. Os tempos se
modificam e a nossa formacao profissional
nunca podera parar.

Convido cada leitor a se apropriar desse
trabalho, para que, despido de preconceitos,
mergulhado em  seu proprio  tempo,
debrugcado sobre suas memodrias, possa
refletir, ressignificar e projetar um horizonte
no qual cada um possa contribuir para uma
conversa permanente sobre questdes

fundamentais que permeiam nosso meio, no

respeito as diferengcas, em uma cultura de

paz.

Compreende-se que a inclusdo, quando bem-feita, torna as pessoas mais
inseridas na sociedade, de acordo com o seu direito. Assim, a relevancia
social da pesquisa esta ligada diretamente a relagcdo da escola inclusiva com
o educando, visando transforma-lo em sujeito da prépria vida. A insergao
social da pessoa com deficiéncia € fundamental tanto para ela quanto para a

sociedade.




UM ESTUDO SOBRE O ENSINO COLABORATIVO

O ensino colaborativo preconiza o desenvolvimento de um curriculo néao
padronizado e tem como objetivo ensinar em ambientes inclusivos. Considera-
se que, por vezes, um estudante pode ser diagnosticado com dificuldades ou
mesmo impossibilidade de aprendizagem, quando na verdade ele é vitima de
praticas de ensino excludentes ou de falhas nos processos pedagdgicos que
nao consideram as diferencas. Essas falhas, que resultam em um atendimento
inadequado, trazem maiores desafios e consequéncias para a vida limitada do
estudante.

Quando professores e equipe administrativa da escola aderem ao ensino
colaborativo, estdo contribuindo para uma sociedade mais justa. A criagao de
uma cultura colaborativa na escola nado é tarefa simples. Isso leva algum
tempo, e é imprescindivel que todos os envolvidos no processo educacional,
incluindo as familias e os estudantes, estejam comprometidos.

E preciso criar espacos formativos para os professores, o que permitira a
troca de vivéncias e conhecimentos a partir desta proposta. Durante as
reunides com o0s responsaveis e a comunidade, é importante informar sobre os
beneficios do trabalho em conjunto. Isto s é possivel com o apoio da equipe
gestora. E um processo onde se contribui e aprende junto. Para a sua
efetivacdo, ha a necessidade de apoio das politicas publicas com o suporte
das leis que garantem este servigco, necessitando de mudancgas estruturais que
fortalecam esse trabalho dentro das escolas, bem como recursos necessarios
e formacédo inicial e continuada de qualidade aos profissionais para que

trabalhem de forma clara sobre seus papeis e responsabilidades e de forma

conjunta. Por ser uma estratégia inclusiva, € de impacto social.




UM ESTUDO SOBRE O ENSINO COLABORATIVO

A presente investigagado esta voltada a aplicabilidade do ensino colaborativo
como forma de melhorar as praticas de ensino, e tem como questao
norteadora: Quais as possibilidades de contribuicdo do ensino colaborativo
para as professoras titulares e segundas professoras na construgdo e
reconstrucdo de seu fazer pedagodgico.

A questdo é gerada pela percepcdo de que o ensino colaborativo é uma
maneira diferente, ndo convencional, de se organizar o fazer pedagdgico, que
pode ser visto de maneiras distintas pelos professores. Essa percepcgéao

despertou o interesse da pesquisadora em aprofundar a compreensdo da

contribuicdo do ensino colaborativo para a pratica escolar.

A realidade da sala de aula, hoje, nos pede para buscar solu¢gdes praticas
mais efetivas para o trabalho docente. Durante a pratica pedagdgica em sala
de aula, € comum que o professor encontre obstaculos, os quais existirdo

independentemente de sua formacao.



UM ESTUDO SOBRE O ENSINO COLABORATIVO

Essas diferencas podem ser culturais, ou entdo de outra natureza: problemas
socioemocionais com alunos desmotivados para a aprendizagem; criangas
desassistidas pela familia; caréncia afetiva e necessidade de amor; falta de
atencdo e indisciplina em casa; familias trabalhando demais e com pouco
tempo disponivel para seus filhos; alunos desmotivados para os estudos e
bastante ansiosos; diferentes personalidades e diferentes niveis de
aprendizagem; diferentes ritmos e niveis de escrita; alunos com diferentes
necessidades de aprendizagens, diferentes bagagens culturais e inclusao do

diferente.

Posto isso, uma das maiores dificuldades em sala de aula é atender a todos

com tantas peculiaridades.
No Estado de Santa Catarina ha o professor titular que atua conjuntamente

com o segundo professor em turmas que possuem alunos da Educacgéao

Especial. Portanto, ja existe mais um professor em sala de aula, o
especialista na Educacado Especial. Isso, porém, ndo impede que algumas
dificuldades persistam. Para que haja uma inclusdo efetiva é de vital
importancia que os professores tenham tempo para planejamento em conjunto
e nao fiquem trabalhando de forma individualizada com seus alunos em sala
de aula. Nado ha uma lei clara ou politicas publicas que detalhem como deve
ser o trabalho em conjunto. Diante desses desafios, a realidade atual da sala
de aula nos remete a buscar solugdes praticas mais efetivas para o trabalho
docente. Trabalhar em sala de aula de maneira colaborativa muda a

perspectiva do processo de ensino e aprendizagem.


https://www.scielo.br/j/rbee/a/kzFtgbFkKF5MKKYND8w4NZK/

UM ESTUDO SOBRE O ENSINO COLABORATIVO

O Estado de Santa Catarina possui a fungcdo de segundo professor na sala

de aula desde 2007. Isso faz do estado um dos pioneiros no ensino
colaborativo no Brasil. A pesquisa, portanto, se justifica também pelo
significado histérico desta atividade na educacao catarinense e brasileira.

O aprimoramento das praticas pedagogicas visa aprimorar a qualidade social
de todos, especialmente de cada estudante, buscando alternativas para
assegurar a assimilacdo do saber. Além de desenvolver as capacidades de
cada um, contribui para sua integralidade como sujeito histérico, podendo se
desenvolver de forma individual e coletiva. O ensino colaborativo é
fundamentado em principios éticos, o que possibilita que todos tenham
condicbes de se desenvolver e se transformar. Prioriza alunos que,
independentemente de sua condicdo, se sintam parte da escola e a valorizem,
assim como seus professores. Estar na escola deve ser um lugar de
conquistas diarias em seu processo de formacao, que |lhe permite enxergar-se
como um individuo singular e valorizado em seu ambiente. Um ser singular,
unico e sem esteredtipos. Considerando que aprender e se desenvolver
socialmente é o que da base para a vida do educando, sobre como viver em
sociedade, desenvolvendo-se de forma integral.

A educacdo inclusiva ocorre quando se respeita as diferencas, as
singularidades, quando ha interacdo e dialogo, e ha espago para troca de

experiéncias.
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https://www.sed.sc.gov.br/etapas-e-modalidades-de-ensino/educacao-especial/

UM ESTUDO SOBRE O ENSINO COLABORATIVO

Quando estamos em uma sala de aula, onde a criangca chega trazendo
histérias diferentes em sua bagagem, algumas vindas de condi¢cdes dificeis,
trazem na memdédria seus costumes, suas culturas, seu modo de
falar/expressar, seus valores e nos deparamos com varias historias de vidas.
Cada ser humano possui sua esséncia, suas particularidades, sonhos,
aprendizados. Se 0 que permanece para a crianga € o que tem significado
para ela, suas memarias a constituem. E no fazer pedagogico, no tocante das
relagdes sociais, humanas que o “mistério” acontece. O aprendizado é fruto
daquilo que é provocado na crianca. E a partir das relagdes sociais que é
tirado o que |he é cdomodo, gerando condi¢gdes propicias para novos

conhecimentos.

E o que mantém, podendo ser recuperado € o que foi vinculado pela
emocao. Fica gravado como aprendizado o que foi significativo, constituindo

esse sistema complexo da formacao da meméoria.



Uma pratica que enxerga e da lugar ao
diferente, que respeita semelhancas e

diferengas ¢é inclusiva e na escola é

possivel o encontro dessas diferencas.
Cabe a noés, neste compromisso, facilitar
as relacdes e o conhecimento do outro.  §

z

E necessario levar em conta asj

discriminatoria. Essa diversidade requer -
dos professores certas exigéncias para-
que todos tenham o mesmo atendimento,
havendo interagao e desenvolvimento do
aprendizado, devendo ser constante no
dia a dia. Para isso é necessario planejar,
inserir as ideias discutidas em grupo.

Quando nos referimos a educacao inclusiva, ha a necessidade de falar sobre
a formacao dos professores. Sua atuacao traz qualidade a sua pratica
pedagogica. Procurar informag¢des diminui os obstaculos para essa pratica
inclusiva. Ao existirem espacos de reflexdo e conhecimento, esses auxiliam
para ressignificar e modificar paradigmas.

Ter uma atuacdo em sala de aula que crie oportunidades para que todos os
alunos possam desenvolver suas potencialidades e serem atendidos de forma
igualitaria nos faz compreender o quanto a educacao precisa de um trabalho
colaborativo, tanto para a sua formacdo como para a sua laboracé&o diaria.

Os alunos, publico-alvo da educacao especial, estarem hoje frequentando o
ensino regular é algo satisfatério, pois nossa sociedade esta se abrindo para
reafirmar que é sim, uma sociedade diversa, que compreende que todos noés

somos individuos n&o padronizaveis.



UM ESTUDO SOBRE O ENSINO COLABORATIVO

Cada crianca, publico-alvo da educacao especial ou ndo, nasce e cresce
dentro de um ambiente extremamente particular; podendo receber afeto,
cuidados, serem ouvidos ou ndo. Ao chegarem num ambiente social, podem
ser acolhidos ou néao, inseridos em uma sociedade ainda cheia de buscas,
onde a inclusdo ainda precisa ser discutida, onde as memodrias ndo estao tao
distantes de n6s ao lembrarmos do ndo preparo da nossa sociedade para
receber e acolher quem foge dos padrdes sociais impostos. Ndo esta distante
de nos tantas historias as quais podem ser rememoradas e ainda sentidas.

Para conhecer mais, acesse:_Ensino colaborativo no campo da educacao

especial (Historia da educacgéao especial no Brasil ver pag.18).



https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/3163/5941.pdf
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