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RESUMO

A referida dissertacdo aborda sobre o tema Educacao de Jovens e Adultos, contemplando o
Sistema Eletronico de Avaliacdo, para realizagdo do Exame Supletivo Eletronico promovido
pela Secretaria de Estado de Educacao e Desporto Escolar do estado do Amazonas. O estudo
estd inserido na linha de pesquisa Gestdo, Educacdo e Politicas Publicas do Programa de
P6s-Graduacgao Stricto Sensu em Mestrado em Educacao, da Universidade La Salle. Enquanto
objetivo geral busca analisar a contribuigdo pessoal/profissional da Educacdo de Jovens e
Adultos no formato Supletivo Eletronico, através do processo de aplicagdo dos exames para
certificagdo da educagdo basica. Este interesse de estudo oportuna responder ao problema de
pesquisa: Como o processo da certificacdo do SEA incide para a contribuigdo
pessoal/profissional dos candidatos participantes dos exames?. Para sua metodologia optamos
pela pesquisa-formagdo, no entendimento que o relato de experiéncias da pesquisadora
contribui significativamente nas analises e na proposi¢do de agdes colaborativas ao Supletivo
Eletronico. Quanto a natureza da pesquisa, caracteriza-se como aplicada, e diante de seus
objetivos esta sob o carater exploratorio, com uma abordagem qualitativa. Acrescentamos
sobre a realizagdo de uma revisdo de literatura, concernente a pesquisa e devidamente
atualizada. Os resultados da pesquisa evidenciam sete vetores a serem tratados a partir da
revisdo: Formacao docente para EJA e Formagao continuada; Abandono e Evasdo escolar na
EJA; A BNCC desconsidera o especifico para uma EJA que qualifique profissionalmente;
Contribui¢des Freireanas para potencializar a EJA; A EJA muda de nomes mas continua
resistente a pedagogia emancipatéria; Descontinuidade de politicas publicas para EJA; A EJA
contribui precariamente para a constru¢do de competéncias pessoal/profissional. Assim, diante
do exposto, consideramos a importancia de acdes de politicas publicas continuas, que prezam
pelo real acompanhamento do estudante, do candidato, da pessoa jovem e adulta, garantindo a
partir dos processos educacionais ao qual participam, o seu desenvolvimento para
competéncias pessoal/profissional. Constatamos ainda que, independente dessa tomada de
acoOes por instancias superiores, a Secretaria de Educagdao do Amazonas, com sua autonomia e
na responsabilidade pelo Sistema Eletronico de Avaliacdo, pode difundir agdes dentro de seu
dominio, que colaborem para engrandecer o potencial do programa, valorizando as

necessidades do publico jovem e adulto.

Palavras-chave: educag¢do de jovens e adultos; Amazonas; politica educacional; exame

supletivo eletronico.



ABSTRACT

This dissertation addresses the topic of Youth and Adult Education, including the Electronic
Assessment System for the Electronic Supplementary Exam promoted by the State Secretariat
of Education and School Sports of the state of Amazonas. The study is part of the research line
Management, Education and Public Policies of the Stricto Sensu Postgraduate Program in
Masters in Education at La Salle University. As a general objective, it seeks to analyze the
personal/professional contribution of Youth and Adult Education in the Electronic
Supplementary format, through the process of applying the exams for certification of basic
education. This study interest opportunely answers the research problem: How does the SEA
certification process affect the personal/professional contribution of candidates participating in
the exams? For its methodology, we chose research-training, in the understanding that the
researcher's experience report contributes significantly to the analyses and to the proposal of
collaborative actions for the Electronic Supplementary Exam. Regarding the nature of the
research, it is characterized as applied, and given its objectives, it is exploratory in nature, with
a qualitative approach. We add that a literature review, concerning the research and duly
updated, was carried out. The results of the research highlight seven vectors to be addressed
from the review: Teacher training for EJA and Continuing education; School dropout and
evasion in EJA; The BNCC disregards the specific for an EJA that qualifies professionally;
Freirean contributions to enhance EJA; EJA changes names but remains resistant to
emancipatory pedagogy; Discontinuity of public policies for EJA; EJA contributes
precariously to the construction of personal/professional skills. Thus, given the above, we
consider the importance of continuous public policy actions, which value the real monitoring
of the student, the candidate, the young person and the adult, guaranteeing, from the
educational processes in which they participate, their development for personal/professional
skills. We also note that, regardless of these actions taken by higher authorities, the Amazonas
Department of Education, with its autonomy and responsibility for the Electronic Assessment
System, can disseminate actions within its domain that help to enhance the potential of the

program, valuing the needs of young people and adults.

Keywords: youth and adult education; Amazonas; educational policy; electronic

supplementary exam.



RESUMEN

Esta disertacion aborda el tema de Educacion de Jovenes y Adultos, conteniendo el Sistema de
Evaluacion Electronica, para la realizacion del Examen Suplementario Electronico promovido
por la Secretaria de Estado de Educaciéon y Deporte Escolar del estado del Amazonas. El
estudio forma parte en la linea de investigacion Gestion, Educacion y politicas publicas del
Programa de Postgrado Stricto Sensu en la Maestria en Educacion, de la Universidad La Salle.
Como objetivo general, se busca analizar el aporte personal/profesional de la Educacion de
Jovenes y Adultos en el formato Suplementario Electronico, a través del proceso de aplicacion
de examenes para la certificacion de educacion basica. Este interés de estudio responde
oportunamente al problema de investigacion: ;Como afecta el proceso de certificacion SEA la
contribucion personal/profesional de los candidatos que participan en los exdmenes? Para su
metodologia, optamos por la investigacion-formacion, entendiendo que el relato de
experiencias del investigador contribuye significativamente para el andlisis y propuesta de
acciones colaborativas al Suplemento Electronico. En cuanto a la naturaleza de la
investigacion, se caracteriza como aplicada, y dados sus objetivos, es de caracter exploratoria,
con enfoque cualitativo. Se suma la realizacion de una revision bibliogréfica, referente a la
investigacion y debidamente actualizada. Los resultados de la investigacion destacan siete
vectores a ser abordados a partir de la revision: Formacion docente para EJA y Formacion
Continua; Abandono y evasion escolar en EJA; El BNCC ignora las particularidades de una
EJA que califica profesionalmente; Aportes freireanos para potenciar la EJA; EJA cambia de
nombre pero sigue resistiéndose a la pedagogia emancipadora; Discontinuidad de politicas
publicas para EJA; EJA contribuye precariamente a la construccion de habilidades
personales/profesionales. Asi, delante del expuesto, consideramos la importancia de acciones
continuas de politica publica, que valoren el seguimiento real del estudiante, del candidato, del
joven y adulto, garantizando, a través de los procesos educativos en los que participa, su
desarrollo hacia personal/profesional. También destacamos que, independientemente de esta
accion de las autoridades superiores, el Departamento de Educacion de Amazonas, con su
autonomia y responsabilidad sobre el Sistema de Evaluacion Electronica, puede difundir
acciones en su ambito, que colaboren para potenciar el potencial del programa, valorando las

necesidades del publico joven y adulto.

Palabras-clave: educacion de jovenes y adultos; Amazonas; politica educativa; examen

suplementario electrénico.
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1 INTRODUCAO

A Reptblica Federativa do Brasil se apresenta em questdo de escolaridade, com uma
expressiva realidade marcada pelo abandono escolar. Sdo motivos responsaveis pelo abandono
escolar, relacionados por seus percentuais, entre pessoas de 14 a 29 anos: 40,2% precisava
trabalhar, 24,7% ndo tinha interesse em estudar, 14,5% outros motivos, 9,7% por gravidez,
4,6% tinha de realizar afazeres domésticos ou cuidar de pessoas, 3,6% problemas de saude
permanente, 3,2% ndo tinha escola na localidade, vaga ou turno desejado. (IBGE, PNAD,
2022). No estado do Amazonas, pertencente a regido norte do Brasil, essa caracteristica ¢
refletida em maiores proporgdes nas etapas de educagdo basica do ensino fundamental II e do
ensino médio, ocasionando uma lacuna educacional para este ptublico. Ao mesmo tempo, a
modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos, registra uma queda em suas matriculas. (IBGE,
2022). Logo, se o retorno a escola ndo apresenta resultados satisfatorios, onde vao parar estes
jovens e adultos que por razdes pontuais tiveram privado o seu direito a Educacao?

O abandono escolar identificado reflete para o publico jovem e adulto em graves
consequéncias, como por exemplo a perda do emprego, dada a exigéncia por parte do
empregador, do diploma do ensino médio, ultima etapa da educacdo bésica. A dificuldade em
adentrar ao mercado de trabalho formal, registrado pela Consolida¢ao das Leis do Trabalho -
CLT. Neste sentido, a interrup¢ao dos estudos acaba por impactar nas condigdes de vida do
referido publico em aspectos pessoais, sociais e econdmicos, ampliando a desigualdade
existente em nossa sociedade.

A Educacao de Jovens e Adultos - EJA se constitui na perspectiva de atender a quem
nao concluiu seus estudos dentro da faixa etdria orientada pela legislagdo. De acordo com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional - LDBEN Lei n° 9.394/96, no seu capitulo I,
secdo V, sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, diz o artigo 37: “4 educagdo de jovens e
adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos
ensinos fundamental e médio na idade propria e constituird instrumento para a educa¢do e a
aprendizagem ao longo da vida”.

A LDBEN também enfatiza no seu paragrafo 1° do artigo 37, sobre a oferta gratuita de
oportunidades educacionais apropriadas aos interesses e condi¢des de vida do publico jovem e
adulto. E diante de uma parcela de pessoas que ndo ¢ atendida pela modalidade EJA, no
sistema de aulas presenciais na escola, por ndo dispor de tempo ou por precisar, de imediato,
do certificado de conclusdo dos estudos, por exemplo, verifica-se uma demanda de pessoas

que buscam por sua regularizacdo escolar no menor espago de tempo possivel. Pensando neste
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publico especifico, da Educagdo de Jovens e Adultos, a Secretaria de Estado de Educagdo e
Desporto Escolar do Amazonas - SEDUC-Am, o Departamento de Tecnologia da Informagao -
DETIN, o Departamento de Politicas e Programas Educacionais - DEPPE, atual Departamento
de Politicas Educacionais para Diversidade - DPDI, na responsabilidade da Geréncia de
Educagao de Jovens e Adultos - GEJA, atual Geréncia de Atendimento Educacional
Especifico e da Diversidade - GAEED, apresentam o Sistema Eletronico de Avaliagdo - SEA',
conhecido no estado do Amazonas como Provao Eletronico, seguindo um formato de EJA,
para obtencao da certificacao escolar, no menor espago de tempo possivel, tal como se propde.

O sistema consiste em uma plataforma que possibilita a aplicagdo de provas no molde de
Exame Supletivo Eletronico, fazendo uso de computadores como recurso tecnologico na
realizagdo destas provas, que sdo aplicadas em polos estratégicos, localizados em areas
distintas da cidade de Manaus, no estado do Amazonas. Estes locais foram definidos com o
critério de serem de facil acesso para o publico jovem e adulto, além de observada a
disponibilidade de cedéncia do espaco, que se trata do laboratorio de informatica situado
dentro das escolas da rede publica estadual de ensino do Amazonas. Estao distribuidos no
centro da cidade Manaus, no Instituto de Educacdo do Amazonas - IEA; na zona Leste da
cidade de Manaus, na Escola Estadual Padre Luis Ruas; na zona Sul da cidade de Manaus, na
Escola Estadual Solon de Lucena; na zona Norte da cidade de Manaus, na Escola Estadual
Eliana Pacheco Braga. Além destes, o SEA dispde de um polo especializado no atendimento
de Pessoas com Deficiéncia - PcD, na Escola Estadual de Atendimento Especifico Mayara
Redman Abdel Aziz, atendendo PcDs de qualquer zona da cidade.

Nesse sentido, podemos inferir que o Provao Eletronico se caracteriza como uma
politica educacional, uma vez que recebe os direcionamentos superiores da Secretaria de
Estado de Educacao e Desporto Escolar, responsavel pela administracao do setor educacional
publico, no estado do Amazonas.

Ressaltamos que segundo PNE (2014-2024), as politicas educacionais sdo aprimoradas a
partir de uma gestdo democratica caracterizada por um campo de construgdes coletivas e
deliberagdes em favor da qualidade da Educagdo. As politicas educacionais dardo uma
resposta para a sociedade sobre os enfrentamentos e dificuldades na area. E importante

salientar que toda politica também envolve poder, e inevitavelmente, assim como pode

! Sistema Eletrénico de Avaliagdo - SEA - formato de Exame Supletivo Eletronico para Jovens e Adultos no

estado do Amazonas, o qual estamos dando prosseguimento em nossos estudos. Nao deve ser confundido ao
SEA retratado posteriormente na pagina 31 desta dissertagdo, referente ao ano de 1947, conforme pesquisa
bibliografica destacada. O SEA de 1947 corresponde ao Servico de Educagdo de Adultos, pertencente ao
Ministério da Educagdo e Saude, na época. Se tratam de siglas iguais, com significado temporal diferente.
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acontecer em prol do real beneficio da sociedade, pode também vir camuflada de interesses
politicos. Tratar esta abordagem ¢ relevante para o andamento desta pesquisa, do ponto de
vista social, educacional e econdmico.

Logo, ao se tratar do publico da EJA nos questionamos sobre a importancia do SEA
como instrumento da politica educacional do governo, para regulariza¢do da vida escolar e
certificagdo da educagdo basica. Tal questionamento nos leva ao problema de estudo desta
pesquisa, a saber: Como o processo da certificagdo do SEA incide para a contribui¢ao
pessoal/profissional dos candidatos participantes dos exames?

Baseados na questdo contribui¢do pessoal/profissional, realizamos a associacdo destas
palavras no entendimento que o individuo ¢ um ser unico em personalidade, portanto, ele
acaba por levar suas caracteristicas pessoais e experiéncias de vida para o ambito profissional,
€ consequentemente, suas experiéncias profissionais sao levadas para vida. Optamos entdo, por
utilizar a barra para vincular as competéncias pessoal/profissional destinadas a Educacdo de
Jovens e Adultos, um publico com caracteristicas distintas € com um repleto ecossistema de
experiéncias construidas a partir de suas relagcdes sociais, € com o mundo.

Ainda nos remetendo a tais competéncias, nao poderiamos deixar de trazer a pesquisa,
nossa percepcao de quais competéncias compreendemos como necessarias para que o publico
da Educagdo de Jovens e Adultos, participante do Supletivo Eletronico, possa
construir/desenvolver durante o processo da certificacao de escolaridade. Para isso listamos no
quadro 1, (9) nove competéncias pessoal/profissional embasadas na leitura e analise dos
documentos: Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional - LDBEN Lei n® 9.394/96,
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA - DCNs e a Base Nacional Comum Curricular -

BNCC. A partir destas competéncias realizamos nossas analises diante das Provas Eletronicas.

Quadro 1- Competéncias para a Educagao de Jovens e Adultos inferidas pela autora

Competéncias pessoal/profissional Documentos
regulatorios
01 | Construcdo de identidade pessoal/profissional através da expressao de sua cultura
02 | Promogédo da autonomia do individuo, de modo que possa (aprender a aprender, agir e Lei e
conviver
viver) 9.394/96,
. N . Diretrizes
03 ualificagdo para o mundo do trabalho e aperfeigoamento .
Q $8op P ¢ Curriculares
. . oo e [ Nacionais para
04 | Cidadania, formagdo ética e pensamento critico
¢ P a EJA e a Base
o . . ~ . " Nacional
05 | Compreensdo cientifica e intelectual para estabelecimento de relacdo teoria e pratica em C
cada disciplina omum
Curricular.
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06 | Compreender e fazer uso de tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo, de
forma critica e reflexiva

07 | Conhecer diferentes linguagens (oral, visual-motora, escrita), para se expressar,
comunicar, produzir conhecimento

08 | Agir com responsabilidade, flexibilidade, determinacdo, com base na ética e democracia

09 | Exercitar empatia, dialogo, respeito na resolug¢do de conflitos

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Congruentes a pesquisa, apresentamos duas hipoteses distintas para o referido
problema, no sentido de colaboragdo com as analises deste estudo. A primeira implica que a
certificacdo da educagdo basica através do SEA se reflete apenas para fins de emprego e renda,
por status de sobrevivéncia, por ndo se comprometer com o processo integral de formagao do
ser humano. Reduzindo-se a um processo mecanico, que faz uso de recurso tecnologico para
mediar os exames, sem contribuir para o desenvolvimento de competéncias. Neste sentido,
apresentamos, a luz de Marques (2000), as caracteristicas ou acdes que podem se comprometer

em propiciar o processo de aprendizagem:

Na aprendizagem, gracas a produtividade de individuos e grupos intervinculados no
sucederem-se as geragdes, reassumem eles e reconstroem o mundo da vida. Nela se
reinterpreta a experiéncia cultural dos grupos e se insere em novas totalidades de
sentido; ressignifica-se cada um de seus elementos. Ao se entrelagarem os processos
da socializag¢do, da individualiza¢do e da singularizagdo do sujeito, os homens
aprendem uns dos outros, constituem-se em sujeitos sociais concretos da
aprendizagem e adquirem, como pessoas, as competéncias que os tornam capazes de
linguagem e acdo para tomarem parte nos processos do entendimento compartilhado
e neles afirmarem sua propria identidade (Marques, 2000, p. 16).

A segunda hipétese, que se contrapde a primeira, reflete a ideia de que todos os espagos
sociais, escola, trabalho, etc., podem ser considerados locais para a realizacdo de uma praxis
educativa, uma acdo teorico-pratica intencionada. Nessa vertente, o espago de realizacdo das
provas do Supletivo Eletronico, pode ser considerado um espago de aprendizagem, a depender
claramente da forma como ocorre todo o processo, incidindo assim, de forma oportuna, para o

desenvolvimento de competéncias. Tal hipotese esta baseada na leitura de Franco (2008, p.

84):

A praxis educativa ocorre prioritariamente em locus formais, especialmente na
escola, mas nio exclusivamente, pois ocorre na familia, pode acontecer no trabalho,
nos processos de comunicagdo, dentre muitos, ou seja, onde houver uma
intencionalidade a se concretizar, permeada por um processo reflexivo de fins e
meios.
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Assim, a referida pesquisa através do seu objetivo geral busca analisar a contribui¢ao
pessoal/profissional da Educagdo de Jovens e Adultos no formato Supletivo Eletronico,
através do processo de aplicagdo dos exames para certificagdo da educagdo basica. E para
atingir o referido objetivo geral, estruturamos a partir dos seguintes objetivos especificos, o
seu caminhar: a) conhecer o funcionamento, parametros e diretrizes que orientam o Supletivo
Eletronico para jovens e adultos, com aprofundamento sobre o histérico da EJA/Supletivo, o
histérico e a proposta do SEA e o relato de experiéncia da pesquisadora; b) identificar se a
EJA esta contribuindo com a formagao pessoal/profissional, no processo da certificagao basica
através do Exame Supletivo Eletronico; ¢) propor linhas de agdes que possam corroborar com
o processo educacional dessa modalidade de ensino, no formato Supletivo Eletronico, no
ensejo de reforgar competéncias pessoal/profissional.

A metodologia de execucdo desta pesquisa, diante de sua natureza, se caracteriza como
uma pesquisa aplicada, cujo objetivo se direciona para uma pesquisa exploratéria. Nos
pautamos por uma abordagem qualitativa, onde os procedimentos técnicos adotados estdo
direcionados mediante a pesquisa-formacido. Acordante ao importante relato de experiéncia
de campo da pesquisadora, enquanto professora aplicadora de provas do SEA, alinhado com
uma critica revisdo de literatura, sobre o tema da Educagdo de Jovens e Adultos. Para a
metodologia da pesquisa-formacdo utilizamos o aporte tedrico dos autores(as) Novoa (1988),
Josso (1999), Bueno (2002), Fortunato (2018), dentre outros, envolvidos com a referida
metodologia. Nossa fundamentacao teodrica se constitui a partir da revisao de literatura, tendo
como aporte tedrico Freire (1967; 2015; 2018; 2024), Gadotti (2014), Haddad e Pierro (2000;
2024), Soares (2002; 2009), dentre outros, que contribuem para pesquisas com o tema da EJA.

Desse modo, ilustramos que esta pesquisa contém seis capitulos, mais as referéncias, e
indicamos a seguir: 1.Introdugdo; 2. Relevancia do estudo; 3. Fundamentagdo tedrica; 4.
Processos metodoldgicos; 5. Revisdo de literatura, andlise e discussdo dos resultados; 6.
Consideragdes finais; e as Referéncias.

No primeiro capitulo denominado introducdo, o leitor tem conhecimento do tema
abordado nesta pesquisa, a Educagdo de Jovens e Adultos, no formato de Exame Supletivo
Eletronico, realizado pela SEDUC-Am. A introducdo traz ainda o problema de pesquisa,
objetivos geral e especificos, hipdteses, metodologia da pesquisa e a organizacdo do estudo
como um todo.

O segundo capitulo trata da relevancia do estudo, que esta dividido em trés subtopicos:
relevancia pessoal-profissional, relevancia académico-cientifica e relevancia social. Neste

capitulo expomos nossas razdes de pesquisa, justificamos sua existéncia para a academia e
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esclarecemos o que ela acrescenta para a sociedade.

O terceiro capitulo é composto pela fundamentacio teodrica, e como o proprio nome
indica, se faz responsavel por teorizar o tema em tela, com o aporte de
autores/educadores/filosofos/pensadores que possuem o conhecimento intelectual e o
reconhecimento académico e cientifico diante de seus estudos sobre o tema desta pesquisa. A
fundamentagdo estd dividida em dois subtopicos, onde o primeiro trata sobre o Histérico da
Educagao de Jovens e Adultos e Supletivo no Brasil, sendo composta também por uma revisao
de literatura. O segundo contempla o Sistema Eletronico de Avalia¢do - SEA, onde ¢ relatado
sua constitui¢do, seu formato e sua proposta.

O quarto capitulo trata dos processos metodologicos, responsaveis por conduzir pelo
melhor trajeto possivel os caminhos da pesquisa, a fim de alcancar nosso objetivo,
respondendo o problema em questdo. Por isso, se faz essencial uma metodologia viavel e
adequada para execugdo da pesquisa, possibilitando resultados consideraveis ao campo de
estudo. Este capitulo estd subdividido em trés subtdpicos: a etapa metodologica da revisao de
literatura; a descri¢do do campo de pesquisa e publico; o relato de experiéncia e concepgoes
sobre o SEA. O relato de experiéncia corrobora com a metodologia da pesquisa-formagao.

No quinto capitulo temos a revisdo de literatura, andlise e discussdo dos resultados, onde
contém a descri¢cdo das produgdes selecionadas em nossa revisdo de literatura. Dentre a leitura
critica e andlise das producdes, detectamos enquanto resultado de pesquisa, os vetores que t€m
maior énfase nas tratativas dos autores e organizamos em sete subtopicos: Formagao docente
para EJA e Formagdo continuada; Abandono e evasdo escolar na EJA; A BNCC desconsidera
o especifico para um EJA que qualifique profissionalmente; Contribui¢des Freireanas para
potencializar a EJA; A EJA muda de nomes mas continua resistente a pedagogia
emancipatdria; Descontinuidade de politicas publicas para EJA; A EJA contribui
precariamente para a constru¢do de competéncias pessoal/profissional..

No sexto capitulo trazemos as consideragdes finais que fazem um apanhado das etapas
da pesquisa, acentuando sobre as discussdes e os resultados alcangados. E por fim,
apresentamos as referéncias que correspondem ao arcabougo teorico indispensavel para a

producdo da referida pesquisa.
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2 RELEVANCIA DO ESTUDO

2.1 Relevancia Pessoal-Profissional

Me chamo Erica Cristina Silva Conceicao, tenho 36 anos completos, os quais 16 anos
dedico a Educagdo. Formada para a Licenciatura em Pedagogia (2007-2011) pela
Universidade Federal do Amazonas - UFAM, meu ingresso no campo profissional desta area
ocorreu logo apds adentrar na faculdade, por meio de estdgios em escolas e entidades
filantrépicas.

Desde jovem apresentava interesse no campo educacional. Lembro de situagdes da
minha vida escolar que me motivaram para querer pertencer a essa esfera, como por exemplo a
monitoria em sala, na época do ensino fundamental. Alguns professores utilizavam os alunos
que dominavam com maior facilidade os assuntos pertinentes a seu componente, € convidam
estes a serem monitores de sala. Oportunizando assim, que aprendéssemos ainda mais,
auxiliando no ensino aos colegas, e aprimorando assim os conhecimentos adquiridos. Embora
possa soar banal, aquela ag¢do de certo modo também me intrigava, pois nem todos os
professores na época tinham a iniciativa, eu entdo queria compreender o porqué. Hoje, analiso
que se tratava de uma estratégia pedagogica, com vislumbre na compreensao do contetdo
ministrado, na constru¢do de uma postura colaborativa em sala, na responsabilidade em
assumir compromissos, e auxiliar na promoc¢ao do processo de ensino aprendizagem.

Sobre meu curso de graduacdo, destaco que passou por mudangas em sua grade
curricular, no mesmo periodo em que o cursava, se estabilizando com a duragdo de cinco anos,
e se estabelecendo com as habilitagdes para a docéncia na educacdo infantil, nos anos iniciais
do ensino fundamental e para a Gestdo da Educacdo. Acredito que todas as disciplinas
estudadas para o curso possuiram o seu valor e necessidade, mas o meu maior interesse eram
as disciplinas que propiciavam um olhar reflexivo e critico, diante das politicas publicas na
Educacdo. Meu Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC) foi realizado com a tematica
Alfabetizagdo e Letramento. Essa tematica foi incentivada pelo meu estagio, que na época era
numa institui¢do filantropica que trabalha com a Educagao de Jovens e Adultos. Posso resumir
o encerramento da minha graduagdo como a conclusdao de uma etapa de estudo que me exigiu
bastante entrega e comprometimento. Mas tive sempre em mente que era apenas o fim de um
ciclo, pois continuaria meus estudos na especializacdo. Hoje, com certa maturidade
pedagodgica, estudo e experiéncia profissional, busco dar continuidade a minha formacgao,

podendo contribuir enquanto aluna pesquisadora do Programa de Po6s Graduagdo em
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Educacdo, para os processos educacionais e sociais provenientes das politicas publicas do
estado.

Oriundo da minha trajetéria académica e profissional trouxe a proposta em pesquisar
sobre a Educagdo de Jovens e Adultos, no formato de Exame Supletivo Eletronico. O interesse
pelo tema EJA se faz presente desde a época da graduagdo, conforme contato com a
modalidade, através do trabalho. E apos alguns anos da conclusdo da minha graduagao, tendo
ingressado no servico publico, pela Secretaria de Estado de Educagdo e Desporto do
Amazonas - SEDUC-Am, relato a experiéncia profissional que tive no periodo de dois anos
(2020-2021), como aplicadora de provas do Sistema Eletronico de Avaliagdo - SEA, da
SEDUC-Am . Posteriormente, no ano de 2022 pude atuar enquanto pedagoga na EJA, no turno
noturno de uma escola da rede publica estadual de ensino de Manaus-Amazonas. As duas
experiéncias profissionais descritas me causavam inquietacdes ¢ um estado de profunda
reflexdo quanto ao seu processo, pois observava dicotomia em sua realidade, uma dissociagao
entre o dito e o feito.

Esses questionamentos iniciais me trouxeram o interesse pessoal-profissional na
pesquisa sobre o tema da EJA. Na certeza em nao apenas obter conhecimento individual sobre
as proposicdes da modalidade, mas sim, o real interesse em participar de forma colaborativa
com sugestdes e ideais aplicaveis para o processo de ensino e aprendizagem destinado a estes
jovens e adultos. A EJA ¢ caracterizada por deter um publico que nao teve as mesmas
oportunidades sociais e econdmicas dos que se formam pelo ensino basico regular. Essa
questdo de oportunidade ¢ ainda um paradigma para algumas pessoas, por acreditarem que,
quem faz a oportunidade somos nds. Digo isto, pois em algum momento da minha existéncia,
pensei igual. Hoje, tomada por um processo consciente, reflito de outra forma.

Para o momento, cabe a reflexdo sobre as pessoas que estejam a margem da sociedade,
sem moradia, sem emprego, com uma familia a sustentar. Estas realmente partilham das
mesmas oportunidades de quem ndo vive esta disparidade social? Como podemos colaborar
enquanto educadores para a humanizacdo e respeito com a modalidade, e para a redugdo de
processos mecanicos que rodeiam a EJA? De certo que este tema € abrangente, e requer um
olhar para além de quem profissionalmente esteve atuante no exercicio da a¢do. Contudo, a
experiéncia profissional também pode ser uma aliada. Se faz necessario, uma visao e apuracao
de pesquisador(a), que analisa as entrelinhas do processo, refletindo e observando com

criticidade todos os passos da pesquisa.
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2.2 Relevancia Académico-Cientifica

A existéncia de politicas publicas educacionais que, através de suas agdes, possibilitam
ndo somente a regularizagdo escolar ao individuo, como também a garantia por uma Educacgdo
de qualidade é sem duvida uma grande vitdria para a sociedade. O sentido de grande conquista
social, se refere ao processo de emancipacdo e cidadania do sujeito, como também em
questdes econdmicas no salutar de sua qualificacdo profissional, no ensejo da promog¢do de
competéncias essenciais para a aprendizagem ao longo da vida e na redugdo das desigualdades
sociais. Nesse sentido, expressamos que: Todas as pessoas tém direito a uma educagdo
inclusiva e de qualidade, a formagdo e aprendizagem ao longo da vida a fim de manter e
adquirir competéncias que lhes permitam participar plenamente na sociedade e gerir com
éxito as transig¢oes no mercado de trabalho. (Conselho Europeu, p. C189/1).

Deste modo, por meio desta pesquisa que se deu em nivel de mestrado, buscamos
fomentar, enquanto relevancia académico-cientifica, discussdes a respeito das politicas
publicas educacionais voltadas para a Educagdo de Jovens e Adultos, no intuito de também
suscitar linhas de agdes em beneficio da garantia de seus direitos e baseados em suas reais
necessidades. Esta acdo requer o constante exercicio, sabedores que, de acordo com a
Constitui¢ao Federal de 1988, Capitulo III - Da Educagao, da Cultura e do Desporto, Se¢ado I -
Da Educacgao, Art. 205 - 4 educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Assim, mesmo caracterizada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacional Nacional - LDBEN
como modalidade de ensino da Educacao Basica, a Educacao de Jovens ¢ Adultos - EJA, ainda
transparece estar muito aquém da garantia de seus direitos. Logo, se faz necessario um
processo de estudo continuo, para obter, além da atualizagdo de seus insumos de pesquisas, a
promocgao de sua visibilidade na sociedade, que possa desfragmentar o olhar preconceituoso
para com este publico, e que pondere uma Educacdo de qualidade que agregue valores.

Por meio da consideragdo do relato de experiéncias da pesquisadora, da revisdo de
literatura pautada no historico da EJA e do Supletivo, do levantamento da proposta e historico
do Exame Supletivo Eletronico realizado no estado do Amazonas, em foco a capital Manaus,
versamos para o compartilhamento de novos conhecimentos, novos saberes relacionados ao
tema. Estes sdo provenientes de andlise critica, imbricada de processos metodologicos que
respondem ao nosso problema da pesquisa: Como o processo da certificagdo do SEA incide

para a contribuicao pessoal/profissional dos candidatos participantes dos exames? Em meios
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praticos, contrastante a relevancia académico-cientifica expomos para apreciagdo do leitor, o
quadro 2 proveniente da nossa revisdo de literatura realizada, a respeito da historia da
Educagao de Jovens e Adultos e do Supletivo no Brasil, onde se afina a sintese referente aos

nossos quadros centrais de busca:

Quadro 2 - Sintese das produgdes da revisdo de literatura

Plataforma de busca Nimeros de Nimero de Descritores
producoes producoes
encontradas selecionadas
Google Académico 340 13 Historia da Educagdo de Jovens
¢ Adultos no Brasil
Biblioteca Digital Brasileira
de Teses 154 4 Historia da EJA no Brasil
e Dissertagoes
Historia do Supletivo no Brasil
Portal de de Periddicos Capes 213 17 Historia do Ensino Supletivo
do Brasil

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Utilizamos a revisao de literatura visando além da andlise das ideias e posicionamentos
dos autores de aporte, constituir o historico da EJA e Supletivo, embasados em estudos com
relevancia para o meio cientifico. Utilizamos entdo a busca nas bases de dados de quatro
plataformas: Google Académico, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes -
BDTD, portal de Scientific Electronic Library Online - Scielo Brasil e o Portal de Periddicos
CAPES. Ressaltamos que na base de dados da Scielo Brasil, encontramos apenas uma
produgdo cientifica, que foi descartada por ndo ter relagdo com nosso estudo, e por essa razao
optamos por mencionar essa informacao no texto, sem utilizacao de sua referéncia no quadro.
A temporalidade utilizada para a revisao se estabeleceu do ano de 2023 até o dia trinta e um de
julho do ano de 2024, no intuito de prezar pela producdo cientifica mais atualizada.
Salientamos que o tema EJA, associado ao Supletivo Eletronico ndo possui evidéncias de

pesquisas cientificas nas bases de dados utilizadas.

2.3 Relevancia Social

No Brasil ainda ha um elevado numero de pessoas que, por razdes pontuais, nao
puderam dar continuidade em seus estudos, abandonando a escola ainda no nivel fundamental
ou no nivel médio (IBGE, 2022). Essas pessoas em determinado momento de suas vidas,

acabam sofrendo as consequéncias em razdo da auséncia da formagdo escolar e
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consequentemente de sua certificagdo, ndo conseguindo um trabalho formal, por via da
Consolidagdo das Leis do Trabalho - CLT ou perdem oportunidades de ingressar em cursos
que irdo requerer a certificagio basica, como cursos de nivel técnico e de nivel superior. E
quando, enfim, percebem a necessidade de dar continuidade aos seus estudos, em busca de
melhores condi¢des de vida, especialmente do exercicio da cidadania e na progressao nos

estudos e trabalho. Nesse sentido, preconiza a legislagio LDBEN n° 9.394/96:

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, em seu Capitulo II - Da Educacdo
Basica, Segdo I- Das Disposig¢oes Gerais, em seu Art. 22. 4 educagdo basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores.

Como medida reparatéria em face das demandas sociais atuais, se evidencia com a
politica educacional do estado do Amazonas, a Educagcdo de Jovens e Adultos, no formato
Provao Eletronico, como ¢ conhecido popularmente o Exame Supletivo Eletronico. Este,
possibilita a conclusdo da educacdo basica e a certificacdo da escolaridade em curto espago de
tempo. E, quanto ao fator tempo, se trata de uma questdo complexa na vida destes jovens e
adultos, uma vez que possuem uma rotina de vida estruturada para sua sobrevivéncia, que
reduz o seu tempo livre. Por isso a proposta do Supletivo Eletronico se adequa a este publico e
se torna promissora diante de suas necessidades.

Embora o objetivo do Supletivo Eletronico seja concluir os estudos em pouco tempo,
sem a necessidade da presenca fisica diaria do individuo na escola, este deve ainda comparecer
apods o agendamento da data, em um dos polos de realizacdo da Prova Eletronica. Vale destacar
que assim como os estudantes do sistema presencial do ensino regular e da EJA, os candidatos
do Supletivo Eletronico sentem dificuldade nos contetidos propostos de algumas disciplinas, o
que ¢ extremamente natural no processo educacional do individuo. Logo, com os candidatos,
denominacdo ao publico jovem e adulto que participa da realizagdo das Provas Eletronicas, as
dificuldades em cumprir a pontuagao necessaria para conclusdo das provas pode também ser
uma realidade. Candidatos que, pela demora em atingir a nota estabelecida para cada
disciplina, podem acabar desistindo. Logo, um ciclo se estabelece, no qual eles, depois de um
tempo, recomecam, em seguida desistem novamente, podendo permanecer bastante tempo
nessa cadeia, a depender também de seu comprometimento, responsabilidade e determinagao.

Buscamos conhecer a proposta vigente para o Sistema Eletronico de Avaliacao - SEA,
enquanto politica educacional, sendo ela uma forma de conclusdo de escolaridade, que traz

impactos sociais para o publico jovem e adulto, bem como analisar suas contribui¢des
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pessoal/profissional para o candidato. Portanto, esta pesquisa tem sua relevancia social desde
possibilitar o levantamento de dados e informagdes acerca do processo envolto ao Provao
Eletronico, quanto prioritariamente ao buscar por estratégias de articulagdo ao objeto de
estudo, visando melhorias no sistema. Vale ressaltar sobre a caréncia de discussdo sobre essa
tematica nos moldes propostos e no recolhimento destas informagdes para subsidiar pesquisas
futuras.

Compartilhamos, segundo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira - INEP (2022), o quadro 3 com os dados referentes ao abandono escolar
enfrentado no Brasil e no estado do Amazonas, pelas etapas de ensino que se caracterizam
como foco de abandono, os anos finais do ensino fundamental e ensino médio. Alunos(as) que
podem vir a se tornar os(as) novos(as) alunos(as) da EJA, e até mesmo os(as) novos(as)

candidatos(as) para o Supletivo Eletronico.

Quadro 3 - Abandono Escolar (Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio)

BRASIL 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
Ensino 3,5% 3,2% 3,0% 2,7% 2,4% 1,9% 1,2% 1,8% 1,9%
Fundamental
(Anos Finais)

Ens. Médio 7,6% 6,8% 6,6% 6,1% 6,1% 4,7% 2,2% 5,0% 5,7%
AMAZONAS | 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
Ensino 6,4% 5,9% 4,7% 4,5% 4,2% 3,6% 0,7% 3,4% 3,6%
Fundamental

(Anos Finais)

Ens. Médio 12,2% 11,2% 9,2% 8,9% 10,5% 10,1% 0,2% 5,5% 7,8%

Fonte: Dados provenientes do Censo 2022, abandono escolar. (2024).

Observamos através do quadro 3, ao analisar o abandono escolar no Brasil, para o nivel
do ensino fundamental anos finais, que existe uma queda de percentual, se visto através da
juncdo de todas as regides pertencentes ao pais. Mas quando verificado no estado do
Amazonas, regido norte do pais, a redugdo do percentual de abandono escolar ndo ¢
significativa, principalmente, ao refletir que os anos de 2020 e 2021 foram impactados pela
Pandemia do COVID-19, onde se instaurou o sistema de aulas remotas, e por decisdes
governamentais foi acordado pela ndo reprovagdo de alunos. Quanto ao ensino médio, os
dados observados tanto no Brasil quanto no Amazonas refletem uma reducdo no quadro de
abandono, ndo tao significativo, tendo aumentos consideraveis em determinados periodos.

O quadro 4 ¢ composto pelo quantitativo de matriculas ao longo dos anos (2014-2022),

registrado no Brasil e no estado do Amazonas. Essas matriculas sdo da rede estadual de
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ensino, na Educacdo de Jovens e Adultos comum, sem a adicdo de qualificagdo

profissionalizante.

Quadro 4 - Matriculas na Educacao de Jovens e Adultos. (Fundamental Anos Iniciais e Finais

e Médio)
Matriculas BRASIL AMAZONAS
2014 3.356.998 93.191
2015 3.138.307 91.651
2016 3.179.433 83.703
2017 3.327.067 82.362
2018 3.278.683 75.696
2019 3.011.741 70.585
2020 2.774.496 67.538
2021 2.715.760 80.888
2022 2.494.103 66.328

Fonte:Dados provenientes do Censo 2022, matriculas EJA.(2024)

Como observado, ao relacionar os quadros 3 e 4, a medida que o abandono escolar no

ensino regular se mantém, as matriculas da Educagdo de Jovens e Adultos entram em declinio,

refletindo que uma modalidade ndo estd sequer subsidiando a outra, mesmo sabedores de que

ndo seria essa sua funcdo. Nessa configuracdo, nos pautamos na discussdo e analise das

contribui¢des do formato Supletivo Eletronico enquanto Politica Educacional do governo, para

a Educagao dos Jovens ¢ Adultos.



27

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Historico da Educacao de Jovens e Adultos e Supletivo no Brasil

A educagdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que ¢ pratica da
dominagdo, implica a negagdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do
mundo, assim como também a negagdo do mundo como uma realidade ausente dos
homens. A reflexdo que propde, por ser auténtica, ndo € sobre este homem abstracdo
nem sobre este mundo sem homens, mas sobre os homens em suas relagdes com o
mundo. Relagdes em que consciéncia e mundo se ddo simultaneamente. Nao ha uma
consciéncia antes e mundo depois e vice-versa (Freire, 2018)

A Educagao de Jovens e Adultos - EJA se configurou em um processo de ganhos e
desafios ao longo dos anos, uma modalidade que requer um olhar reflexivo, multiplo e
consciente. E até mesmo para ser caracterizada enquanto modalidade de ensino presidiu de
processos politicos decorrentes de politicas publicas a essa esfera, como externado na redagao

do parecer CEB n° 11/2000:

A atual LDB abriga no seu Titulo V (Dos Niveis e Modalidades de Educacao e
Ensino), capitulo II (Da Educacdo Basica) a se¢do V denominada Da Educagao de
Jovens e Adultos. Os artigos 37 e 38 compdem esta se¢do. Logo, a EJA é uma
modalidade da educagdo basica, nas suas etapas fundamental ¢ médio. O termo
modalidade é diminutivo latino de modus (modo, maneira) e expressa uma medida
dentro de uma forma propria de ser. Ela tem, assim, um perfil proprio, uma feigdo
especial diante de um processo considerado como medida de referéncia. Trata-se,
pois, de um modo de existir com caracteristica propria. Esta fei¢ao especial se liga ao
principio da proporcionalidade para que este modo seja respeitado.

A trajetoria da EJA no Brasil dispde de seus marcos historicos e legais que sempre de
forma oportuna se fazem necessarios serem contemplados ao se realizar o estudo do processo
educacional envolvendo jovens e adultos.

E diante de vitorias e perdas ao longo dos anos, desde o periodo colonial, para a
modalidade EJA, nos faz refletir sobre a necessidade de buscar aporte tedrico atualizado, para
descrever todo esse processo permeado, até os dias atuais. Para tal, recorremos a uma revisao
de literatura através da busca, por producdes cientificas, nas bases de dados de quatro
plataformas: Google Académico, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes -
BDTD, portal de Scientific Electronic Library Online - Scielo Brasil e o Portal de Periddicos
CAPES.

Iniciamos entdo nosso percurso historico pela EJA no periodo de coloniza¢do?, este que

2 Colonizagdo - periodo de chegada, invasdo, ocupagdo e exploragdo do territorio brasileiro entre os séculos XVI
e XIX. Este periodo foi resultante da necessidade de expansdo comercial e enriquecimento da burguesia. No
Brasil a colonizagdo consolidou-se mediante visdo econdmica e cultural europeia, em que se enxergavam


https://www.scielo.br/
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apresenta forte ligacdo ao surgimento dos primeiros indicios da Educacdo para Jovens e
Adultos, mesmo essa Educagdo ndo sendo meta prioritdria para esta fase, visto que a
agricultura, atividade econdmica central da época, ndo exigia uma formacao especial (Aranha,
2006). Contudo, o envio dos jesuitas para o Brasil em 1549, acompanhando o primeiro
governador geral Tomé Nobre, impulsionou a criagdo de uma escola de ler e escrever. Outros
religiosos estiveram no Brasil neste periodo com o objetivo de propagar trabalho missionario e
pedagdgico, porém foram os jesuitas que estabeleceram com maior afinco a atividade
pedagdgica, vista por eles como primordial (Aranha, 2006). Em 1759, apds 210 anos de agdo
missiondria e pedagogica realizada pelos jesuitas, que rendeu aos colonos e as familias a
construcdo de sua emancipagdo intelectual, ocorreu a expulsdo desta ordem religiosa por
Marqués de Pombal, primeiro ministro de Portugal, objetivando trazer a Educacdo para o
controle do estado. (Camara, 2023)

Com a expulsdo dos jesuitas tivemos uma desorganizagdo nas questdes do ensino
ofertado na época. Desse modo, tivemos novas iniciativas referentes a Educa¢dao de Adultos,
somente no periodo do Império. Vale frisar que a influéncia dos jesuitas esteve presente a
partir de entdo, devido as suas agdes e formagdes educacionais realizadas. (Melo; Lopes, 2023)

Legalmente, tivemos sete Constituigdes que foram tramitando pelo Brasil até chegar aos
passos atuais para o ensino de jovens e adultos. A primeira Constituicdo Brasileira de 1824,
no Brasil Império, anexava a instru¢dao primadria e gratuita para todos os cidadaos, porém nao
vislumbrava praticas concretas para efetivacdo e garantia deste direito (Vaselik, 2022). A
proxima Constituicdo de 1891, na Primeira Republica, trouxe consigo o federalismo,
fomentando a Unido a responsabilidade do ensino secundario e superior. No entanto, as elites
favorecidas detinham a oportunidade escolar, enquanto a populacao da época, analfabeta, era
alijada do poder de voto, pela sua condi¢ao nao letrada (Haddad; Pierro, 2000). A Constitui¢ao
de 1934, na Segunda Republica, instituiu no art. 150, em seu paragrafo tnico, o Plano
Nacional de Educagdo constante em lei federal, estabelecendo o ensino primario integral
gratuito e de frequéncia obrigatoria, extensivo aos adultos. Comeca a ser observado nesta
Constitui¢ao indicios para a tratativa da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDBEN. Nestes moldes, o ensino de jovens e adultos comeca a ganhar
preocupacdo e engajamento por parte do poder publico. (Carvalho; Carvalho, 2020)

Em 1937, a Constitui¢dao no periodo de Estado Novo, e a ascensdo as redes privadas de
ensino, ganharam sua notoriedade, dividindo posi¢des com o dever antes, somente publico,

pelo estado. Nesse momento, sentimos um impacto na Educacdo, quanto aos avangos atingidos

Portugal e Espanha.(Aranha, 2006).
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em 1934, deixando muito mais a margem da familia e sociedade civil a responsabilidade
educacional (Abreu Junior; Prado, 2020). Temos citado no Art. 129 da referida Constituigao,
que para as criangas e jovens que faltarem recursos para o ensino particular, ao estado lhe cabe
sediar este direito de forma gratuita, na rede de ensino publica. E em seu Art. 130, que para ter
acesso ao ensino gratuito, requer a alegagdo de escassez de recursos. (Brasil, 1937)

Ainda no ano de 1937, com a perspectiva de reorganizacdo do Ministério da Educagdo e
Saude Publica, através do Presidente da Republica Getulio Vargas, foi sancionada a Lei n® 378,
que dentre suas medidas, instituiu a Conferéncia Nacional de Educacdo - CONAE. Esta
Conferéncia se molda num espaco democratico e aberto pelo Poder Publico, permeado pela
participagdo de todos os interessados para com o desenvolvimento da Educacdo Nacional.

Conforme legalizacao ficava explicito:

Art. 90. Ficam instituidas a Conferencia Nacional de Educacdo e a Conferencia
Nacional de Saude, destinadas a facilitar ao Governo Federal o conhecimento das
actividades concernentes 4 educagdo e a saude, realizadas em todo o Pais, ¢ a
oriental-o na execugdo dos servicos locais de educagdo ¢ de saude, bem como na
concessdo do auxilio e da subvenc¢do federais.

Paragrafo unico. A Conferencia Nacional de Educagdo e a Conferencia Nacional de
Saude serdo convocadas pelo Presidente da Republica, com intervalos maximos de
dois armas, nelas tomando parte autoridades administrativas que representem o
Ministerio da Educacdo e Saude e os governos dos Estados, do Distrito Federal e do
Territorio da Acre (Brasil, 1937).

Antes de chegarmos aos fatos educacionais caracteristicos ao publico jovem e adulto do
ano seguinte, temos mediante a Lei n° 378, a criagdo do Instituto Nacional de Pedagogia,
responsavel por subsidiar os problemas no ensino em diversificados aspectos. E para o ano de
1938, através da Lei n® 580, trazemos a nova denominagao deste 6rgdo para Instituto Nacional
de Estudo Pedagogicos - INEP, funcionando como Centro de Estudos para todas as questoes
educacionais. Posteriormente, o decreto ¢ revogado pela Lei n° 9.448, que transforma o INEP
em Autarquia Federal. (Brasil, 1937; 1938; 1997)

E mediante suas a¢des educacionais, o INEP instituiu através do decreto lei n® 4.958 de
1942, o Fundo Nacional do Ensino Primério - FNEP, com a incumbéncia de ampliagao da
educacdo primdria, incluindo o Ensino Supletivo para adolescentes e adultos. Apds a
regulamentacdo do fundo mediante o decreto n° 19.513 do ano de 1945, foi destinado a
educacdo primaria de adolescentes e adultos analfabetos, o total de 25% referente a cada
auxilio federal, em observancia para um plano geral de Ensino Supletivo, sendo aprovado pelo
Ministério da Educacdo - MEC. Conforme perspectiva dos autores (Abreu Junior; Prado,

2020), mesmo acreditando que se poderia estar chegando num patamar de alcance do direito a
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educacdo para todos, tendo em vista as ultimas agdes citadas, continha ainda um eco de
proposta compensatéria destinada a Educagdo de Jovens e Adultos. Refletimos para esta
pesquisa, que todos os passos galgados para o alcance de politicas e recursos em busca do
provimento da Educacdo de Jovens e Adultos ¢ vélida, desde que ndo permanega apenas em
escritos regulamentados por lei, mas que em pratica resultem positivamente para este publico.

Nesse sentido, destacamos que em 1942 a partir da criacdo do Servigo de Aprendizagem
Industrial - SENAI, mediante o decreto lei n°® 4.048, do entdo presidente Getulio Vargas, houve
um vislumbre para a ascensdo ao saber tecnoldgico por parte do cidaddo, como uma grande
conquista de direito para o campo profissional. Estando atrelado ao mundo do trabalho e as
praticas sociais, neste momento a qualificacdo profissional comeca a estar incubida para a
proposta da EJA. A qualificagdo teve intensificagdao através da necessidade de mao de obra
industrial, diante do crescimento do Brasil (Souza, 2021). Enfatizamos o qudo ¢ importante
para o publico jovem e adulto obter uma Educacdo pautada no seu desenvolvimento
intelectual, pelo compromisso social, em busca de sua cidadania, e que seja a ele possibilitado
0 acesso a uma qualificagdo profissional, a vista de uma melhor perspectiva em seu ramo de
trabalho, ¢ até mesmo, ter condi¢gdes de adentrar no mercado de trabalho.

Observado o ano de 1945, trazemos a criagdo da Organizac¢do das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, e a discussdao sobre as muitas desigualdades,
principalmente educacionais, que foram divulgadas com objetivo de evidenciar e procurar
corrigir os problemas constantes na Educagdo de Jovens e Adultos (Haddad; Pierro, 2000). De

acordo com o Ministério da Educagao (2023),

No setor de Educacio, a principal diretriz da UNESCO ¢ auxiliar os paises membros
a atingir as metas de Educacdo para Todos, promovendo o acesso e a qualidade da
educagdo em todos os niveis e modalidades, incluindo a educacdo de jovens e
adultos. Para isso, a Organizacdo desenvolve agdes direcionadas ao fortalecimento
das capacidades nacionais, além de prover acompanhamento técnico e apoio a
implementagdo de politicas nacionais de educagdo, tendo sempre como foco a
relevancia da educagdo como valor estratégico para o desenvolvimento social e
econdmico dos paises.

Vislumbramos em uma andlise critica sobre a UNESCO, sua importincia para a
Educagao de Jovens e Adultos no Brasil, pois ela aponta para uma politica que ndo mascara a
auséncia de acdes pelo poder publico, pertinentes e executaveis a modalidade. Pelo contrério,
sua postura ao explicitar as mazelas sociais que assolam o publico menos favorecido
socialmente, acaba por enfatizar a necessidade de refletir e repensar sobre novos formatos de

politicas publicas que prevalecam independentemente do contexto governamental, o qual
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podemos nos encontrar.

Retomando as Constitui¢des, ascendemos para a homologada no ano de 1946, periodo
Republica, pos queda da Ditadura de Vargas, esta trouxe consigo a redemocratizacao do Pais,
retomando a luta por valores defendidos anteriormente (Aranha, 2006). Conforme consta em
seu Art 170. “A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Territérios. Paragrafo
unico - O sistema federal de ensino tera carater supletivo, estendendo-se a todo o Pais nos
estritos limites das deficiéncias locais.” (Brasil, 1946)

Em 1947 temos a criagdo do Servio de Educagdo de Adultos - SEA’®, através do
Departamento Nacional de Educagao, pertencente ao Ministério da Educagdo e Saude. O SEA
se caracterizava como um servigo especial, incumbido de organizar as acdes pertinentes ao
Supletivo para o publico de adolescentes e adultos analfabetos. E todo esse movimento de
competéncia do SEA, se estendeu até¢ os fins da década de 1950, sendo denominado como
Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos - CEAA.(Haddad; Pierro, 2000)

Ressaltamos que a CEAA atendeu na época, uma caréncia politica, pois ao final do
governo de Vargas, em 1945, o voto popular novamente se tornava objeto de importancia, € os
analfabetos ndo tinham o direito de votar. E na época o indice de analfabetos no pais era
consideravelmente alto. Desse modo, o estado precisou tomar iniciativas que pudessem
promover a alfabetizacdo da populagdo. Diante dos fatos ficava explicito que o interesse
politico estava a frente do interesse educacional da populagdo de jovens e adultos (Carvalho;
Carvalho, 2020). Percebemos os direcionamentos para EJA pontualmente ligados as relagdes
politicas pautaveis a cada época. A reflexdo de que a politica inevitavelmente conduz os
caminhos envoltos & Educa¢do, de acordo com seus interesses proprios, acaba sendo um
pensamento inevitavel apos observar os passos remetidos a cada atuacao politica, direcionada
ao campo da Educagdo de Jovens e Adultos.

Destacamos um relevante acontecimento para a Educagdo de Jovens e Adultos no ano de
1963, direcionado pelo educador Paulo Freire*, recebendo o auxilio de voluntarios, estudantes
universitarios e ginasianos. Este acontecimento ¢ definido por Freire como uma experiéncia,
onde tivemos o processo de alfabetizagao e politizagdo de cerca de 300 pessoas, em 40 horas,

no municipio de Angicos, localizado na zona do sertdo, no Rio Grande do Norte. Ressaltamos

> Servigo de Educagio de Adultos - SEA - introduzido no ano de 1947 o servigo especial do Departamento

Nacional de Educac¢do do Ministério da Educagdo e Satde, com a finalidade de orientagdo/coordenagdo dos
planos anuais do ensino supletivo. Nao deve ser confundido ao SEA retratado na pagina 15 desta dissertagao.
O referido SEA constante na pagina 15, corresponde ao Sistema Eletronico de Avaliagdo que ocorre no
estado do Amazonas, e que estamos tratando em nossos estudos.

Paulo Reglus Neves Freire - conhecido como Paulo Freire (1921-1997) , educador e filésofo brasileiro,
considerado um dos grandes pensadores da histéria da Pedagogia, e reconhecido como Patrono da Educacao
Brasileira.
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que Angicos recebeu a primeira aplicagdo em grande escala do método Paulo Freire, pelo fato
de conter um elevado indice de analfabetismo da populagdo adulta. A experiéncia também foi
partilhada em Recife, Jodo Pessoa, contudo teve seu apice em Angicos. O método de Freire
utilizado para alfabetizar a populacdo de Angicos dispensava cartilhas, e se baseava na
realidade de vida das pessoas daquele determinado lugar, de sua historia e experiéncias.
(Gadotti, 2014)

Compartilhamos que Paulo Freire enfatiza esse destaque para o respeito e consideracao
aos saberes dos educandos, em sua obra denominada Pedagogia da Autonomia, quando ele
traz a tona a reflexdo sobre a relevancia do educando adquirir consciéncia e saber de sua

importancia enquanto sujeito responsavel por suas aprendizagens,

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria —,
mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos contetidos. Por
que ndo aproveitar a experiéncia que t€ém os alunos de viver em areas da cidade
descuidadas pelo poder ptblico para discutir, por exemplo, a polui¢dao dos riachos ¢
dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e 0s riscos
que oferecem a saude das gentes. (Freire, 2015, p. 32)

Seguindo essa linha de raciocinio pensante de Freire, a partir do todo, vdo se chegando
as partes, e ao processo de letramento das pessoas adultas, utilizando também técnicas
audiovisuais para facilitar a compreensdo e assimilagdo de todo esse conhecimento
compartilhado. O processo de alfabetizagdo de adultos em Angicos decorreu mediante o
entendimento do fator cultura, pois mesmo ndo sabendo ler e escrever, a populagdo possuia
cultura, e a politiza¢do transcorreu a partir do momento em que estes adultos comegaram a se
conscientizar e enxergar sua realidade social e seu papel fundamental para uma mudanga
particular e coletiva. (Gadotti, 2014)

Freire descreve sobre o processo de conscientizagao por parte do educando, em sua obra
denominada Pedagogia do Oprimido, que transporta uma série de pensamentos pautados na

superacao do educando, analfabeto, enquanto sujeito oprimido da sociedade,

Sendo os homens seres em “situagdo”, se encontram enraizados em condigdes
tempo-espaciais que os marcam e a que eles igualmente marcam. Sua tendéncia ¢
refletir sobre sua propria situacionalidade, na medida em que, desafiados por ela,
agem sobre ela. Esta reflexdo implica, por isto mesmo, algo mais que estar em
situacionalidade, que ¢ sua posicdo fundamental. Os homens sdo porque estdo em
situagdo. E serdo tanto mais quanto ndo s6 pensem criticamente sobre sua forma de
estar, mas criticamente atuem sobre a situa¢do em que estéo.

Esta reflexdo sobre situacionalidade ¢ um pensar a propria condigdo de existir. Um
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pensar critico através do qual os homens se descobrem em “situacdo”. S6 na medida
em que esta deixa de parecer-lhes uma realidade espessa que os envolve, algo mais
ou menos nublado em que e sob que se acham, um beco sem saida que os angustia e
a captam como a situagdo objetivo-problemética em que estdo, ¢ que existe o
engajamento. Da imersdo em que se achavam, emergem, capacitando-se para se
inserirem na realidade que se vai desvelando.

Desta maneira, a inser¢do ¢ um estado maior que a emersdo e resulta na
conscientizacao da situacdo. (Freire, 2015, p. 141)

Os voluntarios destinados a monitoria da experiéncia em Angicos passaram por 10 aulas,
através de curso de formacdo orientado pelo Servigo de Extensdo Cultural da Universidade do
Recife. As aulas abordaram: Atualidade Brasileira; Economia Brasileira; Cultura Brasileira;
Planifica¢dao do Desenvolvimento; Processo de Desalienacao; Deficiéncia e Inorganicidade da
Educacao no Brasil; Consideracdes Gerais Sobre o Método, Analise ¢ Sintese; Elaboracao do
Material Audiovisual: pesquisa vocabular, sele¢do das palavras geradoras e preparo das fichas;
Pratica e Metodologia do Ensino. A referida experiéncia recebeu poucos estudos cientificos
e/ou académicos, mas o relato de avaliagdo da professora Nilcéa Lemos Pelandré, da
Universidade Federal de Santa Catarina, identifica trés segredos da eficacia deste método,
sendo eles: a promog¢do humana, os professores preparados e motivados e a imersao intensiva.
Logo, o método Freiriano proporcionou muito além de alfabetizar, mas sim, uma alfabetizacao
conscientizadora, sendo o primeiro passo para atingir uma educac¢do ao longo da vida. A
experiéncia de Angicos se constituiu enquanto uma Politica Publica de Educagdo Popular, com
primazia no reconhecimento de diferentes saberes e respeito a cultura popular e aos direitos
humanos. Em consequéncia ao sucesso da experiéncia realizada em Angicos, e dela ser
difundida pelo pais, desagradou forgas politicas retrogradas que finalizaram essas acdes a
partir do golpe militar de 1964. (Gadotti, 2014)

Assim, durante o periodo de 1959 a 1964 tivemos o periodo de luzes para a Educagao de
Jovens e Adultos, pois houveram distintas a¢des que objetivaram a efetivagdo de politicas
voltadas a este publico. Em 1958 ocorreu o 2° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos,
um grande marco na Educagdo dos Jovens e Adultos. Este Congresso realizado no Rio de
Janeiro, se caracteriza dentro do contexto da CEAA, e refletia a preocupacgdo dos educadores
na redefini¢do das caracteristicas especificas e espaco propicio para a modalidade (Haddad;
Pierro, 2000). Como participantes desse Congresso tivemos grupos representantes de seus
estados, e como representante do estado de Pernambuco esteve o educador Paulo Freire.

Para este momento houve a preocupacdo em pensar a Educagdo destinada a jovens e
adultos, como uma modalidade de ensino. Freire lutava por um programa de ensino

permanente, com técnicas apropriadas a realidade dos alunos (Carvalho; Carvalho, 2020)
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Logo, criou um movimento de Educagdo, pensando no desenvolvimento da Educacdo de
Jovens e Adultos, com estrutura e materiais pedagogicos adequados, bem como qualificagdo
profissional docente para a atuacao neste campo. (Souza, 2021) Conforme visto nos paragrafos
anteriores com a experiéncia de Angicos.

De acordo com nossos achados bibliograficos, os estudos postulam sobre o educador

Freire as seguintes concepgdes,

Para Paulo Freire, a relagdo entre professor e aluno tem que ser uma relago
dialdgica, para contribuir com a desconstru¢do de concepgdes opressoras fundadas
em preconceitos ¢ no conformismo. Ele defende também o direito de todos a
alfabetizagdo e educagdo, que, antes da leitura da palavra, é preciso fazer uma leitura
critica da propria realidade, sendo preciso fazer um esforco mutuo para essa
compreensdo, uma autoconsciéncia, ou seja, uma percep¢do do mundo e de si
mesmo; isso porque a educagdo vai além dos objetivos de ensino, podendo levar o
aluno a socializagdo, a emancipacdo e ao questionamento sobre sua condigdo de
marginalizagdo. (Junqueira; Souza, 2021)

Freire se tornou uma referéncia na alfabetizacao de Jovens e Adultos na década de 1960
(Camara, 2023). Retornando para 1961, tivemos neste ano, a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional - LDBEN n° 4.024 publicada na data de 20 de dezembro, época
em que o pais era presidido por Jodo Goulart. E nesta lei constava o Art. 99 referente a
prestacdo de exames denominados madureza, para obtengdo de certificado de conclusdo do
curso ginasial (Brasil, 1961). Porém tivemos uma ruptura na realizagdo destes exames apos a
observancia de ndo acompanhamento ao regime escolar, sendo seus resultados acompanhados
pelo aspecto, fora do processo de aprendizagem. De acordo com a LDBEN n° 4.024/1961,
também ¢ reconhecido que a Educacdo ¢ um direito de todos (Seduc-Am, 2021).

Neste contexto, apontamos novamente o periodo que abrange 1959 a 1964 pautado por
acontecimentos, programas e campanhas voltados para a Educacao de Jovens e Adultos, dentre
eles temos o Movimento de Educagdao e Base em 1961, Movimento de Cultura Popular do
Recife, a partir de 1961; Centros Populares de Cultura, da Unido Nacional dos Estudantes -
UNE; Campanha de P¢ no Chdao Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de
Educagdo de Natal; O Movimento de Cultura Popular de Recife; e o Programa Nacional de
Alfabetizagdo do Ministérios da Educacdao e Cultura, contando com a ilustre presenga do
professor Paulo Freire (Haddad; Pierro, 2000).

Com o golpe militar em 1964 iniciamos um periodo de fortes represalias as conquistas
educacionais da época, realgado pela Constituicdo de 1967, ainda periodo de Regime Militar,

caracterizado também pela limitacdo da liberdade académica. Durante a Constituicdo do ano

de 1967, a questdo sobre a exclusdo do pleito eleitoral, para os sujeitos que nao fossem
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alfabetizados, prevalece, bem como a relagdo de autonomia por parte do ensino privado
(Vaselik, 2022). Assim, a partir do golpe militar de 1964 tivemos o exilio de Paulo Freire, ¢
seus ideais para a alfabetizacdo de adultos interrompidos, ou seja, uma caminhada ao
retrocesso para este publico. (Camara, 2023) Neste periodo do exilio de Freire, acabamos de
certa forma sendo agraciados com sua obra Pedagogia do Oprimido, lancada em sua primeira
publicagdo no ano de 1968.

No momento em que ¢ observada a importancia do ndo abandono do estado, para com a
Educacdo de Jovens e Adultos, uma vez que estes serviam de ponte para a sociedade, mas
também, surgia a importancia de empregar um sistema que partilhasse de interesses do atual
sistema de poder da época, temos em 1967 a criagio do Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo - MOBRAL. O Movimento se deu pela aprovagdo da Lei n° 5. 379 de 15 de
dezembro de 1967, que Prové sobre a alfabetizagdo funcional e a educagdo continuada a
adolescentes e adultos. Nesta lei ¢ aprovado através do seu Art. 3° o Plano de Alfabetizagdo
Funcional e Educagdo Continuada de Adolescentes e Adultos, passivel a ser reformulado
conforme necessidade, observando seus resultados. (Brasil, 1967)

Embora regulamentado em 1967, as atividades do MOBRAL iniciaram de fato, a partir
de 1970, em uma €época que o analfabetismo na idade de 15 anos chegava a 33%. O MOBRAL
possuia enquanto metodologia o designio de trabalhar a realidade do sujeito, o cotidiano do
educando. Porém, evitemos confundir esta técnica empregada, com o método de Paulo Freire”.
Pois a técnica do MOBRAL era totalmente subversiva a pedagogia Freireana, sem um
processo consciente (Aranha, 2006). Tal programa acabou sofrendo criticas de ineficiéncia,
pela forma como foi conduzido pelo poder central naquele momento. E valido frisar que o
MOBRAL nao foi integrado ao ensino regular, obtendo assim sua independéncia perante as
secretarias do estado e do Ministério da Educacdo, mas sem autonomia ideoldgica. Ocorria de
forma descentralizada, onde o governo buscava pela parceria com as prefeituras, e estas se
encarregavam de captar os sujeitos analfabetos, buscar material, encontrar métodos e
professores disponiveis. Podemos chegar a conclusdao de que o objetivo de acabar com o
analfabetismo ndo teve éxito, em questdo das nuances de postura do programa (Carvalho;
Carvalho, 2020).

Ao retratar brevemente sobre 0 MOBRAL e suas implicagdes, ndo poderiamos deixar de

trazer a este contexto historico da Educacao de Jovens e Adultos um tema com tamanha

> O método de Paulo Freire pretende superar a dicotomia entre teoria € pratica: no processo, quando o individuo
descobre que sua pratica supde um saber, conclui, que, de certa maneira, conhecer ¢ interferir na realidade.
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relevancia para a modalidade, que se trata do letramento®. Tema este que possui relagdo
intrinseca a alfabetizacdo. Magda Soares faz a abordagem desse tema em sua obra intitulada:
Letramento: um tema em trés géneros, esclarecendo ao leitor sobre a chegada da palavra
letramento para o vocabulédrio da Educacdo e Ciéncias Linguisticas, a partir da década de 80.
Em sua obra a autora tdo logo caracteriza a alfabetizacdo quanto a saber ler e escrever, e
clarifica ao leitor sobre o processo de letramento.

Letramento ¢, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o
estado ou a condigdo de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do de que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.(Soares,
2009)

Nesse sentido, para o campo da Educacdo a autora nos traz o conceito de que a
alfabetizacdo de jovens e adultos precisa ir muito além de codificar e decodificar simbolos
escritos. Trazendo a substancial ideia de homogeneizar tais praticas: alfabetizar e letrar, para a

Educacao de Jovens e Adultos. Ao tratar do letramento a autora enfatiza:

Aqueles que priorizam, no fendmeno letramento, a sua dimensao social, argumentam
que ele ndo ¢ um atributo unicamente ou essencialmente pessoal, mas ¢, sobretudo,
uma pratica social: letramento € o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura
e de escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com
as necessidades, valores e praticas sociais. Em outras palavras, letramento ndo € pura
e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de praticas
sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu

contexto social. (Soares, 2009, p.72)

E quando retornamos ao MOBRAL, Movimento caracteristico de uma ideologia militar,
reanalisamos sua composi¢ao perante a Educacdo de Jovens e Adultos, num viés comparativo
ao método de Freire, empregado em Angicos, relatos dos paragrafos anteriores. O MOBRAL
poderia até ter o repasse de recursos federais que pudesse torna-lo uma proposta promissora.
Contudo, a alma deste Movimento da época da ditadura, prevalecia na énfase de pensar na
promocdo do MOBRAL em si, enquanto programa, acima da promog¢do do educando.
Podemos tirar tal conclusdo, quando verificado seu objetivo de primazia pelo apoio e
legitimagcdo do regime militar. Tendo recursos de aplicabilidade imediata, utilizava uma
técnica de Freire, que se tratava da metodologia de uso de palavras-chave da realidade do
sujeito, mas ndo continha a esséncia do método inovador de Freire, que promovia o educando

acima do ibope relativo a qualquer programa, e detinha em seu método o crescimento

¢ Letramento: para maiores reflexdes e interpretagdes sobre o tema letramento, apresentamos a obra de Magda

Soares e recomendamos a sua consulta: SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 3. ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2009.
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intelectual e critico do educando, valorizando sua cultura.(Carvalho, Carvalho; 2020) A obra
denominada Historia da Formacgdo de Alfabetizadoras em Minas Gerais, traz relatos de
alfabetizadoras na época de existéncia do MOBRAL, com a constatacdo de caréncia também

na etapa de formagao continuada destes professores, ao lidar com a alfabetizagcdo de adultos:

As professoras alfabetizadoras vivenciaram a implantagdo do Movimento Brasileiro
de Alfabetizagdo (MOBRAL), e sabiam da existéncia de um “rico” material que fora
enviado pela campanha. Contudo, fica evidente o desconhecimento, por parte das
entrevistadas, de que a orientagdo, supervisdo pedagdgica, bem como a produgido
desses materiais era centralizada. Mesmo se tratando de uma reprodugdo das
experiéncias do inicio dos anos de 1960, esses materiais ndo correspondiam a
filosofia freiriana, pois foram esvaziados de todo sentido critico e problematizador,
eram padronizados em todo o territorio nacional, ndo traduzindo assim a linguagem e
uma série de procedimentos necessarios ao processo de alfabetizacdo que atendesse a
realidade de cada regido. (Melo, Camargo; p. 161; 2020)

Assim, inferimos que o trago peculiar do método de Freire, notoriamente praticava o
letramento, o alfabetizar letrando de jovens e adultos. Processo hoje reconhecido no campo da
Educacdo, apés sua auténtica experiéncia com resultados satisfatorios em Angicos, Jodo
Pessoa, Recife. “[...] alfabetizar a partir dos conhecimentos de mundo dos educandos,
conscientiza-los da sua condi¢do de sujeitos de sua pratica, possuidores de conhecimentos
indispensaveis a construcao de novos conhecimentos [... |”. (Gadotti, 2014, p. 128) E quanto
ao MOBRAL, “[...] seguindo os rastros das campanhas de alfabetizacdo anteriores, ndo se
diferenciou delas, conservou o carater redentor, missionario e assistencialista. (Mello;
Camargo, 2020, p. 161)

Todavia, atribuimos a toda e qualquer acao pertinente a Educagdo de Jovens e Adultos,
seu grau de importancia de existéncia para a sociedade, uma vez que desta partiu a
exemplificagdo concreta do que deu certo e do que poderia ser ajustado para dar certo. Cientes
de que todo o percurso escalado até os dias atuais, trouxeram visibilidade a EJA. Magda

Soares nos contempla com suas consideragdes numa compreensdo pratica a avaliagdo do

letramento,

O letramento ¢, sem duvida alguma, pelo menos nas modernas sociedades
industrializadas, um direito humano absoluto, independentemente das condigdes
econdmicas ¢ sociais em que um dado grupo humano esteja inserido; dados sobre
letramento representam, assim, o grau em que esse direito esta distribuido entre a
populagio e foi efetivamente alcangado por ela. (Soares, 2009, p. 120, grifo nosso)

Recuperando nossa linha do tempo, sobre o contexto historico da EJA, na década
posterior, em meio ao sistema ditador presente, tivemos a regulamentacdo do Supletivo,

mediante a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN Lei n® 5.692/71 de 11 de



38

agosto de 1971, em seu capitulo IV Do Ensino Supletivo, no Art. 24 que dispunha sobre a
finalidade do Supletivo que seria a de “suprir a escolarizagdo para adolescentes e adultos que
nao tenham seguido ou concluido na idade propria; e proporcionar, mediante repetida volta a
escola, estudo de aperfeicoamento ou atualizag@o para os que tenham seguido o ensino regular
no todo ou em parte” (Brasil, 1971).

Nesta configuragdo da LDBEN, fica ao encargo da Federacdo a lei de oferta para a
Educagdo de Jovens e Adultos, sendo responsavel pela sua organizagdo o Conselho de
Educagao, e além da alfabetizacdo de adultos pode também compreender formagao
profissional para estes (Aranha, 2006). Naquele momento a organizagdo curricular para o
Supletivo se equivalia a proposta do ensino regular, de forma compacta, ndo se concretizando
ainda, uma proposta adequada para a escolarizacdo do publico jovem e adulto (Santos;
Estrada, 2021).

As agdes do MOBRAL e Supletivo caminhavam paralelamente, com tramites e/ou
propostas apresentando discrepancias ao publico jovem e adulto, que eram perceptiveis. A
frente, a Educagdo de Jovens e Adultos foi contemplada com dois documentos que traziam
fundamentos e caracteristicas especificas de desenvolvimento. O primeiro consistiu no Parecer
do Conselho Federal de Educacdo - CFE n°’ 699/72, tendo como relator o Conselheiro Valnir
Chagas’, aprovado em 06 de julho de 1972. O segundo documento denominado Politica para
o Ensino Supletivo, foi elaborado em conjunto por um grupo de trabalho e entregue ao
ministro da Educa¢do na data de 20 de setembro de 1972, tendo também como relator Valnir
Chagas (Haddad; Pierro, 2000).

Por meio da formulagdo do Parecer do CFE, podemos observar o transito de ideias e
propostas que foram estendidas a Educagdao de Jovens e Adultos ao longo dos anos. E mesmo
com a publicacdo da LDBEN Lei n® 5.692/71, ainda pouco se cultivava verdadeiros conceitos
direcionaveis e claros para o publico jovem e adulto. Através do Parecer observamos maiores
encaminhamentos, sendo estabelecidas as Fungoes do Ensino Supletivo, divididas em quatro
fungdes basicas: a Supléncia, o Suprimento, a Aprendizagem e a Qualificagdo. Para todas
haveria ndo somente exames, como também cursos, atendendo desde a iniciacao no ensino de

ler, escrever e contar, & formagao profissional. (Seduc-Am, 2021)

7 Raimundo Valnir Cavalcante Chagas, conhecido como Professor Valnir Chagas, graduado em direito e
pedagogia, atuou como Conselheiro, no entdo Conselho Federal de Educagao (1962-1976). foi responsavel por
emitir Pareceres, Resolu¢des e Relatorios que possibilitaram a constituicio de anteprojetos de Leis, sendo
promulgadas, e que constituiram o processo de formagdo de professores, do magistério e do sistema publico de
ensino entre o periodo de 1960 a 1980.(Aratijo; Cruz, 2021).
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A Supléncia surge com a fun¢do de suprir a escolarizacdo regular para os adolescentes e
adultos que ndo tenham seguido ou concluido na idade propria seu ensino, trazendo também a
ideia de formacao profissional, e muito se equivalendo aos exames de madureza anteriormente
empregados a este publico. Pode tanto se equiparar ao prosseguimento de estudos em cardater
regular, quanto a exclusivo efeito de habilitagdo profissional de 2° grau, desde que no fim
essas caracteristicas se destinem a um diploma técnico. O Suprimento trata de estudos de
aperfeicoamento ou atualizagdo para o publico que tenha dado seguimento ao ensino regular
ou a parte dele. Fica impregnado para esta fun¢do os ares de reciclagem, educacdo continuada,
educacdo permanente, entre outras denominac¢des do mesmo teor. Esta fun¢do pode se dar de
forma paralela a qualquer nivel de escolariza¢do regular. Se vislumbra com ela a propria
educagdo do futuro. 4 aprendizagem se remete a Educagao Profissional, que na década de 40,
se deu a partir da criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAI, e
posteriormente, do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC. A referida
funcdo recebe um espanto inicial pela maioria dos educadores por estar incluida no Ensino
Supletivo. Por fim, temos como quarta fungdo a Qualificagdo, que se opde de certo modo a
madureza tradicional. Baseada ndo somente em exames, cultiva a pratica de realizacdo de
cursos, mantendo preocupacdo com a profissionalizacdo do publico, e ndo com a Educacao
geral. (Brasil, 1972).

Ainda por volta de 1972, o publico jovem e adulto contou com um importante
acontecimento para composicao de agdes em seu beneficio, tendo a Secretaria Geral do
Ministério da Educagdo e Cultura expedido um documento direcionado para III Conferéncia
Internacional de Educagdo de Adultos - CONFINTEA, convocada pela Organizacdo das
Nacgodes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, realizada em Toquio, o
qual tinha por titulo Adult Education in Brazil. O documento buscava traduzir qual o sentido
atribuido a EJA a partir da criagcdo e execugdo do MOBRAL e do Ensino Supletivo. Além de
também apontar o qudo a Educacdo se tornara fator fundamental para desenvolvimento das
nacoes (Haddad; Pierro, 2021). Cabe ressaltar que a Conferéncia de Toquio foi a terceira com
este tema de tratativa. Além dela, tivemos a primeira Conferéncia Internacional de Educacao
de Adultos, realizada em Elsinore, na Dinamarca, em 1949, e a segunda em Montreal, no
Canadé, em 1960. O almejo para esta terceira Conferéncia consistia na formacao de grupos ou
realizagdo de pesquisas em prol de novos pontos de vista, sobre as perspectivas futuras da
Educagdo de Adultos, bem como proceder com o envolvimento da cooperacao
internacional.(Brasil, 2014) Nesse sentido, ¢ possivel compreender que a UNESCO dentre

outras tantas acdes, se responsabiliza por monitorar a agenda de politicas publicas em prol da
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Educacdo de Adultos, a partir da visdo de uma Educagdo ao longo da vida. Busca desde 1949
assegurar para o publico da EJA, que seus direitos fundamentais sejam exercidos, bem como
cumpridos pelos paises associados a ela.

A denominada CONFINTEA, Conferéncia Internacional de realizagdo da UNESCO, tem
em média sua execucdo no periodo de 12 anos. Tivemos a I CONFINTEA realizada na
Dinamarca, no ano de 1949, sob o titulo Educac¢ado de Adultos; a Il CONFINTEA realizada em
Montreal, no ano de 1960, com o titulo A Educacdo de adultos em um mundo mutavel; a 111
CONFINTEA realizada em Toquio, no ano de 1972, denominada 4 Educac¢do de Adultos ao
longo da vida; a IV CONFINTEA realizada em Paris, no ano de 1985, apresentada por O
desenvolvimento da Educa¢do de Adultos: aspectos e tendéncias; a V CONFINTEA realizada
em Hamburgo, no ano de 1997, esteve voltada para a Aprendizagem de adultos; a VI
CONFINTEA realizada no Brasil, no ano de 2009, ficou sob o tema Vivendo e aprendendo
para um futuro viavel: o poder da aprendizagem de adultos (Unesco, 2022). A VII
CONFINTEA realizada em Marrocos, no ano de 2022, teve seu marco Aproveitar o poder
transformador da aprendizagem e educagao de adultos (Unesco, 2023).

Diante do exposto, tivemos os periodos anteriormente descritos, marcados na énfase do
interesse por uma mudanca de perspectiva sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, que saisse
da zona de um mero Supletivo como modelo compensatério, para uma Educacdo reflexiva. E
em 1985 ocorre o término do MOBRAL, produto do governo militar, e a criacdo de novos
programas, como a Fundagao Educar. (Seduc-AM, 2021)

Ap0s verificagdo da baixa qualidade e desacreditado no ambito politico e educacional, o
MOBRAL teve sua estrutura reconfigurada para a Fundagdo Nacional para Educagdo de
Jovens e Adultos - Educar, sendo instituida pelo Decreto n® 91.980, de 25 de novembro de
1985, no governo Sarney. A Fundacao visava apoiar de forma técnica e financeira as possiveis
iniciativas referentes a alfabetizacdo de adultos realizada nas esferas estaduais, municipais e de
entidades civis (Abreu Junior; Prado, 2020). Os principios da Funda¢do Educar, como era
conhecida, bem como suas diretrizes politico-pedagogicas, foram postulados pela sua
Comissao no ano de 1986. A referida Fundacao ficou subordinada a Secretaria de Ensino de 1°
e 2° graus do MEC, estando responsavel pelo fomento de Politicas Nacionais de Educagao de
Jovens e Adultos. Se para alguns, a Fundacdo se equiparava em uma continuidade do
MOBRAL, cabe desmistificar essa ideia, pois ela consistia em um 6rgao de fomento e apoio
técnico, € ndo em uma instituicdo que diretamente promovesse o ensino. (Haddad; Pierro,

2021)



41

Em continuidade a sequéncia dos relatos temporais, no governo de Fernando Collor de
Mello (1990 - 1992), primeiro governo eleito pelo voto direto pos regime militar, sucedeu o
processo de extingdo da Fundagdo Educar, no ano de 1990. Contudo, seu governo teve a
importante missdo de se fazer cumprir a entdo Constitui¢do Federal do ano de 1988 (Salazar;
Carvalho). Referente a essa dissolu¢do da Fundacdo, cabe a reflexdo do leitor diante da
Constituicao de 1988, Capitulo IV, Dos Direitos Politicos, Art. 14., § 1° O alistamento eleitoral
e o voto sdo:, II- facultativos para: a) os analfabetos;.(Brasil, 1988). A partir da promulgacao
da Constitui¢ao de 1988, os analfabetos poderiam ter direito ao voto, entdo ao governo nao
mas seria interessante a promog¢do da Educagdo de Jovens e Adultos analfabetos, na mesma
propor¢do anteriormente vivida, onde este grupo apenas poderia votar, caso estivesse
alfabetizado.

Dito isto, ndo podemos também deixar de observar que foram as diversificadas acoes e
movimentos sociais em carater da sociedade civil que emolduraram a grande conquista de
direitos homologados na Constitui¢do Federal de 1988 (Belizario; Mourao, 2023), (Senado,
2024),

Em 27 de novembro de 1985, por meio da emenda constitucional 26, foi convocada a
Assembleia Nacional Constituinte com a finalidade de elaborar novo texto
constitucional para expressar a realidade social pela qual passava o pais, que vivia
um processo de redemocratizagido apos o término da ditadura militar.

Datada de 5 de outubro de 1988, a chamada Constitui¢do Cidada inaugurou um novo
arcabougo juridico-institucional no pais, com ampliacdo das liberdades civis e os
direitos e garantias individuais. A nova Carta consagrou clausulas transformadoras
com o objetivo de alterar relagdes econdmicas, politicas e sociais, concedendo direito
de voto aos analfabetos e aos jovens de 16 a 17 anos.

Logo, escrutinamos que o publico jovem e adulto a partir da Constituicao de 1988,
também conhecida como Carta Magna, apreendeu grandes vitorias em carater de direito a
Educacao. Cabe ressaltar também, que a partir desta Constituicdo de 1988, juntamente com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -LDBEN Lei n° 9.394/1996, que veremos
posteriormente, a Educagao de Jovens e Adultos inicia o status de modalidade, deixando a
nog¢ao de Supletivo para tras, existente na LDBEN Lei n°5.692/1971 (Seduc-Am, 2021).

Nesse sentido, com a Constituicdo de 1988 o dever do estado ¢ ampliado em prol
daqueles que por alguma razao nao ingressaram ou nao concluiram seus estudos. Dentre os

passos fundamentais a este publico requer destacar os artigos, conforme Brasil (1988):
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Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho;
Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade
de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; III - pluralismo de idéias e de
concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;
IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; Art. 208. O dever do
Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: I - educacdo basica
obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria; VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condig¢des do educando;
Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de duracdo decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educa¢do em regime de colaboragdo e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementag@o para assegurar a
manuten¢do ¢ desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, ctapas ¢
modalidades por meio de agdes integradas dos poderes publicos das diferentes
esferas federativas que conduzam a: I - erradicagdo do analfabetismo; II -
universalizacdo do atendimento escolar; III - melhoria da qualidade do ensino; IV -
formacao para o trabalho.

Avante ao ano de 1989, em Sao Paulo, tivemos o lancamento do Movimento de
Alfabetiza¢do de Jovens e Adultos - MOVA. Esse Movimento ocorreu na gestdo do entdo
Secretario Municipal de Educagdo de Sdo Paulo, Paulo Freire, com a parceria de grupos da
sociedade civil. Tinha enquanto um de seus objetivos a promog¢ao da alfabetizagdo a partir da
realidade dos conhecimentos prévios do publico jovem e adulto. O MOVA foi estendido pelo
territorio nacional em diferentes projetos, porém com a mesma metodologia. Devido aos seus
resultados positivos, passou a ser denominado Projeto Mova Brasil, contando com a parceria
da Petrobras, Federa¢do Unica dos Petroleiros - FUP, e do Instituto Paulo Freire - IPF (Soares,
2020).

Em registros da época, se observa da rede municipal Paulistana, que no periodo entre
1989 e 1992, ocorreu uma crescente nas matriculas no periodo noturno, habilitado segundo a
Constituicao de 1988, Art. 208, ao publico jovem e adulto que dela necessita. Cresceram num
total de 57%, estando com apenas 6% de unidades escolares fechadas, em comparacdo ao
periodo anterior, onde 58% de escolas permaneceram fechadas no turno noturno. Incentivado
pela UNESCO, O Ministério da Educagdo e Cultura - MEC, instituiu através do Decreto n°
97.219, de 14 de dezembro de 1988, a Comissdo Nacional do Ano Internacional da
Alfabetizagdo - CNAIA. Conforme o referido decreto, em seu Art. 2°, a comissao seria
constituida de representantes de institui¢des governamentais e nao-governamentais e de
personalidades com notorios e relevantes servigos prestados a causa da alfabetizagdo. Ainda
conforme o decreto, em seu Art. 1°, cabe a Comissdo, a coordenagdo a nivel nacional dos
programas/atividades relativos ao Ano Internacional da Alfabetizagdo, celebrado em 1990, de

acordo com a Resolucdo n® 42/104, aprovada pela 42* Sessao da Assembléia Geral da
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Organizacdo das Nacdes Unidas, para Educagdo, Ciéncia e Cultura - UNESCO, em dezembro
de 1987. (Brasil, decreto 1988) Nesse sentido, Paulo Freire, j4 fora do exilio, compos a
Comissao estando como um dos representantes dos municipios, porém renunciou ao cargo
alegando incompatibilidade com o governo da época (Haddad; Pierro, 2021).

Em continuidade, o ano de 1990 ¢ caracterizado num cenario de desequilibrio para a
Educagio de Pessoas Jovens e Adultas - EPJA® durante o governo de Collor. E criado o
Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania - PNAC, que ndo sai de um mero papel,
descredibilizando as garantias apresentadas na Constitui¢do de 1988. Inclusive se presa neste
periodo pelo desenvolvimento de programas e campanhas compensatorias apenas, de cunho
emergencial, para este publico, como visto em periodos anteriores na historia da EJA
(Salazar; Carvalho, 2021).

Posteriormente, em 1992, apds o impeachment de Collor, seu vice Itamar Franco assume
o governo, ¢ a Educacdo de Jovens e Adultos buscava naquele momento a sistematizagdo de
um programa que viabilizasse a garantia de seus direitos, para além do conceito de alfabetizar,
mas em prol da garantia do ensino fundamental para jovens e adultos. Logo, o Governo
Federal realiza o procedimento de consulta participativa, com fins de formulagao de um novo
plano de politica educacional. No ensejo, o Brasil precisava desse engajamento, visto que se
caracterizava como um dos nove paises com elevado indice de analfabetos. Além disso,
possuia compromissos com a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, e precisava ter
acesso a créditos internacionais.(Haddad; Pierro, 2021) Assim, com a participacdo de
educadores, tivemos a formacdo de uma Comissdo Nacional, para viabilizar a sistematizacao
do Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003). Ao mesmo tempo, as discussdes para
um novo Projeto de Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional- LDBEN estavam em
andamento. (Camara, 2023).

Cabe para o momento, a men¢do da Conferéncia Mundial de Educa¢do para Todos,
realizada em Jomtien, na Tailandia, nos dias 5 ¢ 9 de marco, do ano de 1990. Nela foi
aprovada a Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos, contendo o Plano de Agao para
satisfazer as necessidades basicas de Aprendizagem. Contou com a participagdo no entorno de
157 paises, e patrocinadores como o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia - UNICEF e a
UNESCO. (Brasil, Unicef, 1990)

Verificamos que para o governo de Fernando Henrique Cardoso - FHC, em 1994, e

¥ Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas -EPJA- Conforme apresentado nos estudos de Salazar e Carvalho (2021),
adotaram para sua pesquisa, tratar a Educa¢do Adulta seguindo as orientagcdes da Catédra da UNESCO, na
compreensdo que: 1. O termo pessoas humaniza o sujeito enquanto ser humano; 2. O termo pessoas nao se
flexiona para o masculino, apontando assim a afirmag¢a@o dos direitos das mulheres a Educacao.
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também sua reeleicdo em 1998, o Plano Decenal foi minimizado em seu processo de execugao,
e foram priorizados direcionamentos para uma reforma politico-institucional para a educagado
publica, com aprovacao de emendas constitucionais, ¢ em paralelo a promulgacdo da nova
LDBEN Lei n° 9394/96. Como dito anteriormente, a LDBEN Lei n°® 9.394/96 consolida a
Educagdo de Jovens e Adultos enquanto modalidade de ensino, mas em seus aspectos gerais
ndo ¢ observado uma perspectiva inovadora, baseada em discussdes que haviam sido
estabelecidas em momentos de debate sobre a causa (Haddad, Pierro, 2000). Nesse sentido,
identificamos na LDBEN Lei n°® 9.394/96 constante na Secao V, Da Educagdo de Jovens e

Adultos, os seus artigos:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria
e constituira instrumento para a educag@o e a aprendizagem ao longo da vida. Art. 38.
Os sistemas de ensino manterdo cursos ¢ exames supletivos, que compreenderdo a
base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em
carater regular. § 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao: I - no nivel
de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos; II - no nivel de
conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos. (Brasil, 1996)

Dessa maneira, quanto a um processo de mudanga, analisando sobre a LDBEN anterior
em relagcdo a de 1996, verificamos o fator idade para realizacdo dos exames Supletivo, como
um diferencial. Dado que, a LDBEN Lei n° 5.692/71 estabelecia que para participagdo nos
exames Supletivo de 1° grau (nivel fundamental) caberia ter idade maior do que 18 anos, e
para os exames de 2° grau (nivel médio) o direcionavel era a maior idade de 21 anos.(Brasil,
1971; 1996)

Em paralelo a LDBEN vigente para o ano de 1996, temos a criagdo do Programa de
Alfabetizagdo Solidaria - PAS, instituido pelo Ministério da Educacdo - MEC, sendo
coordenado pelo Conselho da Comunidade Solidéria, vinculado a Presidéncia da Republica.
Com a criagdo deste programa passaram a ser desenvolvidas no Brasil agdes sociais no intuito
de sensibilizar e promover um movimento de solidariedade nacional a fim de reduzir o
analfabetismo no pais, bem como, reduzir também as desigualdades sociais existentes. Seu
funcionamento se dava mediante recrutamento de universitarios, que seriam encaminhados
para comunidades do norte e nordeste, a priori os locais com alto indice de analfabetismo.
Enquanto recursos para o desenvolvimento deste Programa, podiam contar com empresas, o
proprio MEC e doadores individuais. (Carvalho; Carvalho, 2020)

Vale salientar, que a visdo da EJA para tomada de um posicionamento, relativo a
deficiéncia no envolto das politicas publicas educacionais, além da visdo metodoldgica e

pedagdgica, necessitava emergir. E durante o governo FHC (1995-2002), referente a dois
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mandatos no poder, as a¢des tomadas pelo MEC foram limitadas a moldura de parametros,
diretrizes curriculares, e a formulagdo de exames nacionais para certificagdo. Implementados,
além do PAS, houveram o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria - PRONERA
e o Plano Nacional de Formagao e Qualificagdo Profissional - PLANFOR, caracterizados
enquanto politica compensatoria. O PRONERA visava a alfabetizacdo inicial dos
trabalhadores rurais, enquanto o PLANFOR se classificava como uma qualificagdo
profissional da populacdo que se mantinha ativa para o mercado, sem tragos da educagao
basica. (Neres; Gongalves; Araujo, 2020)

Jornadeando para o ano de 1997, como resultado no campo internacional, tivemos a
produ¢do do documento Declaragdo de Hamburgo, direcionado através da V Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos - CONFINTEA (Céamara, 2023). Mediante a
mobilizacdo para promover a Declaragdo, tivemos a criagdo do primeiro Férum Estadual de
Educacdo de Jovens no Rio de Janeiro, que em seguida se propagou para os demais estados do
Brasil. Demonstrando que a partir da V CONFINTEA, se avalia um impacto maior sobre o
movimento social da EJA. O vasto campo da aprendizagem de adultos contou com o debate

direcionados por 10 temas:

Aprendizagem de adultos e democracia: os desafios do século XXI; A melhoria das
condi¢des e da qualidade da aprendizagem de adultos; Garantir o direito universal a
alfabetizagdo ¢ a educacdo basica; A aprendizagem de adultos, igualdade e equidade
de género ¢ o empoderamento das mulheres; A aprendizagem de adultos e as
transformagdes no mundo do trabalho; A aprendizagem de adultos em relagdo ao
meio ambiente, a satide e a populagdo; A aprendizagem de adultos, cultura, meios de
comunicagdo e novas tecnologias de informagdo; A aprendizagem para todos os
adultos: os direitos e aspiracdes dos diferentes grupos; Os aspectos econdmicos da
aprendizagem de adultos; A promocdo da cooperacdo e da solidariedade
internacionais (Unesco, 2014).

Ainda no rompante do ano de 1997, o Ministério da Educacdo da inicio ao processo de
consultas, resultando futuramente do Projeto do Plano Nacional da Educagdo - PNE,
apresentado no més de fevereiro de 1998 a Camara dos Deputados. Todo esse trajeto segue
direcionado através da Constitui¢do Federal de 1988 e a LDBEN de 1996, visto que ambas se
encaminham para que o Executivo Federal faca a elaboracdo e submissdo ao Congresso de
planos plurianuais de Educacdo. Logo, devido as disposi¢des transitorias das referidas leis, a
Unido precisaria encaminhar ao Congresso um Plano Nacional de Educacdo com duragdo de

dez anos, acordante com a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (Haddad; Pierro,

2000).
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Constatamos que a EJA nos anos 90, se apresenta estimulada por meio de parcerias entre
sociedade civil e o poder publico. Quando chegado o século XXI, a partir da LDBEN de 1996,
o Conselho Nacional de Educagao, em consoante a Camara de Educacao Basica, instituiram o
Parecer n° 11/2000, tendo como relator Carlos Roberto Jamil Cury, aprovado em 10 de maio
de 2000, e homologado em 7 de junho de 2000. O parecer possui cardter regulamentador e
normatizador, instituindo trés fun¢des para a modalidade EJA: fun¢do reparadora, fungdo
equalizadora e funcdo qualificadora.(Marquez; Godoy, 2020) A fungdo reparadora ¢
empregada no sentido de oportunidade concreta da presenca de jovens e adultos na escola, e
uma alternativa viavel em fungdo das especificidades socio-culturais de tais segmentos, 0s
quais pode se esperar efetiva atuagdo de politicas sociais. A fungdo equalizadora diz muito
sobre equidade, garantia a uma redistribuicdo e alocagdo, em vista de mais igualdade,
considerando as especificidades, podendo dar cobertura a trabalhadores e tantos outros
segmentos sociais. A fun¢do qualificadora se destina a atualiza¢do de conhecimentos por toda
a vida. Ao enriquecimento de materiais didaticos e especificos, de acordo com as necessidades
do educando. Material permanente com variabilidade de contetdos e contemporaneidade,
contemplando os meios eletronicos de comunicagdo. Esta ultima fungdo nao ¢ oposta, mas
também ndo se identifica com a qualifica¢do profissional (nivel técnico) sinalizada no Parecer
CFE n° 16/99, correspondente as diretrizes para a Educag¢do Profissional de Nivel Técnico.
(Brasil, 1999; 2000)

A partir do Parecer n® 11/2000, ¢ estabelecido por meio da Resolucao CNE/CEB n° 01,
de 5 de julho de 2000, através do Presidente da Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e

Adultos - DCNs. De acordo com a Resolucao, destacamos a seguir os artigos,

Art. 1° Esta Resolugdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
de Jovens e Adultos a serem obrigatoriamente observadas na oferta ¢ na estrutura dos
componentes curriculares de ensino fundamental e médio dos cursos que se
desenvolvem, predominantemente, por meio do ensino, em instituigdes proprias e
integrantes da organizacdo da educag@o nacional nos diversos sistemas de ensino, a
luz do carater proprio desta modalidade de educagdo. Art. 2° A presente Resolucao
abrange os processos formativos da Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade
da Educagdo Basica nas etapas dos ensinos fundamental e médio, nos termos da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, em especial dos seus artigos 4°, 5°,37,
38, e 87 e, no que couber, da Educagao Profissional (Brasil, CNE/CEB, 2000).

Apreciamos, mediante os ultimos fatos ¢ documentos apresentados, o engajamento da
Educagdao de Jovens e Adultos para o formato modalidade de ensino. No ano de 2001,

mediante a Lei n® 10.172, de 9 de janeiro, ¢ decretado pelo Congresso Nacional e sancionado
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pelo Presidente da Republica, a Aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo - PNE
(2001-2011), com duragd@o de dez anos. E de acordo com a Lei n° 10.172/2001, em seu “Art. 2°
A partir da vigéncia desta Lei, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo, com
base no Plano Nacional de Educagdo, elaborar planos decenais correspondentes.” (Brasil,
2001). Conforme o PNE (2001-2011) foram estabelecidas 26 metas a serem cumpridas durante
esse periodo de duragdo. Uma delas estabeleceu alfabetizar dois tercos da populagdao em até 5
anos e o total restante at¢ 2011. Entretanto, ndo se possuiam recursos financeiros que
pudessem auxiliar na promog¢ao dessa meta, e das demais. Afinal o Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério - FUNDEF
contemplaria naquela época, apenas o ensino fundamental (Marquez; Godoy, 2020).
Percebemos mais uma vez, o viés de retrocesso emergindo para as politicas publicas
educacionais, estabelecidas para os jovens e adultos.

Retornando para os anos 90, referenciado por reformas administrativas no estado, e
também pelo alinhamento do entdo governo FHC ao Banco Mundial, elencamos as politicas
de fundos para financiamento da Educac¢do. Logo, obtivemos através da regulamentacao pela
Lei n.° 9.424, de 24 de dezembro de 1996, além da institui¢ao do Decreto n® 2.264, de junho
de 1997, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino e de Valorizagdo dos
Profissionais do Magistério - FUNDEF. (Pinto, 2021) De antemao, frisamos que o FUNDEF
trouxe consigo o fator exclusdo para a modalidade EJA, visto que os valores de repasse
financeiro para investimento por aluno, através de matriculas registradas, estava focado em
criancas e adolescentes de sete a quatorze anos, desestimulando a expansdo do ensino
fundamental para jovens e adultos. (Haddad; Pierro, 2000)

Seguindo para os anos de 2001 a 2008, apos a divulgacdo do PNE (2001-2011)
obtivemos redu¢do do indice de analfabetismo no percentual de 2,4%, muito inferior ao que o
Plano visava perante a erradicagdo do analfabetismo. Outra tangente relevante analisada
durante todo esse periodo de busca por uma Educacdo de qualidade para a EJA, consistiu na
auséncia de qualificacdo apropriada aos docentes que ministravam aula para esta modalidade
(Marquez; Godoy, 2020).

Por conseguinte, fixando no ano de 2006, o Conselho Nacional de Educa¢do Conselho
Pleno, mediante a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia, licenciatura (Brasil, 2006).
No tocante da causa, com as especificacdes de formagdo instauradas na referida resolucao,
consternamos que ndo transparecem direcionamentos para a atuacdo docente, perante a

modalidade EJA.



48

Para o periodo de 2003 a 2008, o publico da EJA teve acesso a variados programas,
dentre eles estdo o Programa Brasil Alfabetizado - PBA, Programa Nacional de Inclusdo de
Jovens - PROJOVEM, implantado ainda no governo FHC o Programa Nacional de Educagao
na Reforma Agraria - PRONERA, e o Exame Nacional para Certificagcdo de Competéncias de
Jovens e Adultos - ENCCEJA (Marquez; Godoy, 2020). Quanto ao periodo destacado ao
inicio deste paragrafo, equivale ao primeiro mandato enquanto Presidente da Republica, do
governo Lula (2003-2006). Para este governo tivemos também a implementagdo do Programa
Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional a Educagcdo Bésica na modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos - PROEJA. Ressaltamos, que exceto o PBA, os programas
PROJOVEM e PROEJA, tiveram na época, aporte tecnoldgico, objetivando uma formagao
integral aos estudantes da EJA, com proposta de curriculo integrado, onde a educacao
profissional estaria integrada a educacao basica. (Fernandes, et al., 2023)

Ainda durante o periodo de 2003 a 2010, a Educacdo de Jovens e Adultos teve uma
grande conquista, recebendo a iniciativa do governo em criar a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizag¢do e Diversidade - SECAD, pertencente ao Ministério da Educagao e
Cultura. Esta posteriormente passaria a ser denominada Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo - SECADI. A referida secretaria reunia os programas
citados no paragrafo anterior, pertencentes ao governo Lula. (Salazar; Carvalho, 2021)

Perante o governo da época, do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, reeleito, com
duragdo do primeiro governo (2003-2006), e segundo governo (2007-2010), a EJA galgou
possiveis avancos em questdo de financiamentos, mas para programas especificos, ainda
prevalecendo em segundo plano as particularidades do publico jovem e adulto. (Silva; Silva;
Santos, 2021)

Em questdo de repasses e recursos, a EJA passa a ser acarinhada a partir da aprovacao
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo do Magistério -
FUNDERB, substituto do FUNDEF, vigorando a partir do ano de 2007, no intuito de perdurar
até 2020. Sendo regulamentado na €poca através da legislagao: Medida Proviséria n® 339, de
29 de dezembro de 2006; Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007; Decreto n°® 6.253, de 13 de
novembro de 2007 e Decreto n® 6.278, de 29 de novembro de 2007. Entretanto, continuava
sendo notorio que os investimentos ndo subsidiavam todas as necessidades e especificidades
da modalidade (Santos; Estrada, 2021). O FUNDEB, no ponto de vista de seus idealizadores,
solucionaria as inadequagdes encontradas e vivenciadas pelo FUNDEF, porém os
investimentos apadrinhados pelo FUNDEB eram limitados para a modalidade EJA. A

distribuicdo de recursos era baseada em nuimero e tipo de matricula, por modalidade. Se
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tratando da EJA, essas matriculas eram analisadas de forma gradativa, sendo contabilizadas
em até um terco por ano. Além disso, os recursos do FUNDEB destinados a EJA poderiam ser
direcionados para outras modalidades de ensino, logo, a EJA poderia ter menos recurso
recebido do que deveria. (Silva; Silva; Santos, 2021)

Para o ano de 2010, em Brasilia, temos a realizacdo da CONAE, que recebe o tema
Construindo o Sistema Nacional Articulado de Educacdo: o Plano Nacional de Educacado,
Diretrizes e Estratégias de A¢do. Apresentando principios fundamentais para a garantia da
politica da educagdo nacional, sdo evidenciados reclames para a politica nacional direcionada
a Educacdo de Jovens e Adultos, dentre eles idade minima de 18 anos para participagdo em
exames da EJA, trazendo assim a garantia para o publico de 15 a 17 anos, da obrigatoriedade
de oferta na rede regular de ensino. Cabe ressaltar que este item € preconizado pela propria
Constitui¢ao Federal de 1988. Nao tivemos todos os direcionamentos da CONAE 2010, para
as politicas da modalidade EJA, aderidas pelo PNE 2014. Logo, a CONAE realizada em 2014,
buscava reafirmar as propostas explicitadas anteriormente, bem como incluir novas
recomendacoes, apos aprovacao do PNE do ano de 2014 (Belizario; Mourao, 2022). Conforme

documento final:

As politicas de Educaciao de Jovens e Adultos (EJA), ao serem implementadas,
deverdo ainda considerar as seguintes dimensoes: intersetorialidade, controle social,
concepcdes de EJA, formagdo de educadores/as, aspectos didatico-pedagdgicos,
gestdo publica e dados da EJA. Estas deverdo compreender diversas estratégias de
acao. (Brasil, Conae, 2010)

Quanto as articulagdes para a CONAE 2014, ascenderam em torno da tematica central O
PNE na articulagdo do Sistema Nacional de Educacgdo: Participa¢do Popular, Coopera¢do
Federativa e Regime de Colaboragdo, teve parametrizagdo nos moldes da Conferéncia
anterior, com deliberagdes proponentes a modalidade EJA, em cada um de seus sete eixos
estabelecidos (Belizario; Mourao, 2022). Destacamos o FEixo VII: Financiamento da
Educagdo, Gestdao, Transparéncia e Controle Social de Recursos, um dos grandes desafios
para a modalidade EJA, a redistribuicao de forma respeitosa e considerando as especificidades
deste publico. Nesse sentido, enfatizamos como proposicao e estratégia para a EJA, o item 2.
Politica de financiamento da educagdo basica, subitem 2.10. Alterar e aprimorar o Fundeb,
de modo que: 1V) a modalidade da EJA seja tratada com plena isonomia financeira. Em
observancia que a igualdade e equidade de direitos sempre ¢ um quesito de grande discussao
na trajetoria historica da Educacdo de Jovens e Adultos. (Conae, 2014) Entretanto, a

modalidade se consolida entre altos e baixos, que despontam em meio aos interesses politicos



50

dos detectores de poder de cada época.

Doravante ao governo seguinte, de Dilma Rousseff, que assumiu a Presidéncia da
Republica no ano de 2011, contamos no ano de 2014 com a aprovagao através da Lei n°
13.005, de 25 de junho, decretada pelo Congresso Nacional, do Plano Nacional de Educagao -
PNE, vigente pelo periodo de 10 anos, 2014 a 2024 (Neres; Gongalves; Araujo, 2020).
Constante de 20 metas em seu total, 3 destas foram direcionadas para a modalidade da

Educacao de Jovens ¢ Adultos, sendo elas:

Meta 8 - Elevagdo da escolaridade/Diversidade: Elevar a escolaridade média da
populagdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, de modo a alcangar, no minimo,
12 (doze) anos de estudo no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as populagoes
do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por
cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros
declarados a Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE; Meta 9
— Alfabetizacdo de jovens e adultos: Elevar a taxa de alfabetiza¢do da populacdo com
15 (quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por
cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional,
Meta 10 — EJA Integrada: Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das
matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na
forma integrada a educacdo profissional (Brasil, 2014).

Em seu periodo de vigéncia, porém, agora participe de outros governos, mais a frente,
como o governo de Michel Temer e Bolsonaro, o PNE (2014-2024) desponta inviabilizado
enquanto decisao politica das governangas. Tal acdo foi incitada mediante a Emenda
Constitucional n° 95, de 15 de dezembro de 2016, proponente de novos ajustes fiscais em prol
do golpe de Estado, da época. Contudo, mediante Forum Nacional Popular de Educagdo -
FNPE e do Forum Nacional de Educacdo FNE, eventos foram organizados, entidades e 6rgaos
foram mobilizados, vislumbrando a defesa do materialismo do documento PNE. Bem como, a
cada 2 anos o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira’ - INEP,
formaliza relatdrios de verificagdo do cumprimento das metas estabelecidas. (Brasil, Conae,
2024)

Em paridade ao mandato de Dilma Rousseff, tivemos a criagdo do Programa Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego - PRONATEC, sendo instituido em 26 de outubro de

2011, com a san¢do mediante Lei n® 12.513, priorizando o atendimento para o publico da

? Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP - O Instituto leva em seu nome
um dos personagens centrais da criagdo da escola publica no Brasil: Anisio Spindola Teixeira, jurista,
intelectual, educador e escritor brasileiro. Esteve a frente do Inep por 12 anos, e defendia a democratizac¢ao do
ensino e a transformacao social por meio da educagio. Fonte:
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/institucional/saiba-quem-foi-anisio-teixeira#:~:text=An%C3 %A
Dsi0%20Teixeira%20morreu%20em%201971,e%20Pesquisas%20Educacionais%20An%C3%ADsi0%20Teixei
ra.
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Educacdo de Jovens e Adultos, por tal razdo passou a ser considerado PRONATEC EJA. O
Programa foi alvo de debates devido se constituir de uma formagdo profissionalizante
considerada aligeirada, e pela possibilidade de ter 20% de carga horaria em formato EaD.
(Fernandes et al., 2023)

Dentre as Leis, Resolugdes e Pareceres que permeavam na mobilizagdo de politicas
publicas voltadas a EJA, o ano de 2015 se apresenta marcado pelo lancamento de discussoes
para a primeira Base Nacional Comum Curricular - BNCC. No entanto, a modalidade EJA nao
recebe o aporte devido neste documento. O texto empregado na primeira versdo da BNCC,
apenas indica que seu contetido pode ser encaminhado ao publico infantil, jovem e adulto, sem
tratar das especificidades pertencentes a EJA e seus sujeitos (Salazar; Carvalho, 2021).

Segundo Borda (2021), nas 3 primeiras versdes da BNCC, 2015, 2016 e 2017, ocorre
apenas o alinhamento da EJA a nivel fundamental, descaracterizando suas especificacdes
como modalidade de ensino. Acentuando assim a ocultagdo do tratamento com este publico,
situacdo que causa a ida de encontro a educagdo ao longo da vida, inserida na Constitui¢ao
Federal de 1988.

Para esta pesquisa, trazemos o direcionamento empregado pela Secretaria de Estado de
Educacdo e Desporto Escolar do Amazonas - SEDUC-Am, que visa alinhar a BNCC, o
Referencial Curricular Amazonense'® - RCA, Resolugdes do Conselho Nacional de Educagio,
em conformidade com as metas estabelecidas pelo PNE. Objetivando o alicerce no processo
intradisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar, conforme os temas contemporaneos
transversais constantes na BNCC. Segundo Proposta Curricular e Pedagogica da EJA - PCP

EJA (Seduc-Am, 2021), a estrutura curricular da Educacdo Bésica se organiza por segmentos:

O 1° segmento corresponde aos anos iniciais do Ensino Fundamental dividido em 4
(quatro) etapas semestrais, com conclusdo em 24 (vinte e quatro) meses. O 2°
segmento, equivale aos anos finais do Ensino Fundamental dividido em 4 (quatro)
etapas com a conclusdo em 24 (vinte e quatro) meses. O 3° segmento refere-se ao
Ensino Médio dividido em 3 (trés) etapas com a conclusdo em 18 (dezoito) meses.

A organizagdo desses segmentos estd fundamentada nos Pareceres CNE/CEB n°
29/2006 e n° 6/2010, nas Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN, Res. n° 3/2010, na

Base Nacional Curricular Comum - BNCC, nos Referenciais Curriculares
Amazonenses — RCA e nas Resolugdes do Conselho Estadual de Educagdo —
CEE/AM.

10 Referencial Curricular Amazonense - RCA - Este documento ¢ dividido em quatro vertentes, proporcionais as
etapas da Educacdo Baésica, sendo elas: RCA da Educacgdo Infantil, RCA do Ensino Fundamental I Anos
Iniciais, RCA do Ensino Fundamental II Anos Finais e RCA do Ensino Médio. Busca correlacdo aos preceitos
da BNCC e PNE.
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Todavia, tendo conhecimento a respeito do formato, por assim dizer, empregado para a
educagdo basica no estado do Amazonas, em suas referidas etapas, que ird corresponder
também a Educacdo de Jovens e Adultos, surgem questionamentos indissocidveis a causa.
Podemos entdo, considerar que os(as) alunos(as) da EJA tenham tido as mesmas
oportunidades que os educandos do ensino regular, em relagdo aos conhecimentos advindos do
processo de ensino e aprendizagem escolar, para que utilizem o mesmo referencial, sem
acarretar em prejuizos pedagdgicos para a modalidade?. E cabivel ao leitor que reflita e
construa suas proprias consideragoes.

Adentramos para o ano de 2018, e a realizacdo da CONAE 2018, ocorrendo 3 anos apds
a aprovacdo do PNE 2014-2024, trazendo para a discussdo na modalidade EJA, o quao
desafiador se propde a Meta 8, sobre a elevagao de escolaridade da populacao de 18 a 29 anos,
pois em sua maioria, este publico nao esta inserido sequer no ambito escolar. Salienta também
sobre a erradicacdo do analfetismo ser uma visdo complexa para o momento, devido a
frequente reducdo de matriculas, caracteristico do primeiro segmento da modalidade.
(Belizario; Mourao, 2022)

Observamos entao, que as a¢des que conjecturam um olhar diferenciado e cauteloso para
a EJA seguem em uma determinada direcdo nos ultimos governos citados, no periodo de 2003
a 2016. Nao obstante, nos anos posteriores, a partir de 2016, apds a cassa¢ao do mandato da
entdo presidente Dilma Rousseff, e assumindo como presidente seu vice Michel Temer, neste
mesmo ano, sdo constatadas agdes empregadas a EJA que seguem outro olhar, no ponto de
vista politico. Refletimos, se para aquele momento, estas acdes respeitavam as especificidades
da modalidade.

Podemos listar o inicio dessa tomada de agdes pelo novo governo da €poca, a partir da
aprovacado da Resolu¢do do Conselho Nacional de Educacao n® 3/2018, que trata da
atualizag¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, onde ¢ estabelecida a
possibilidade de cursar até 80% de sua carga horéria a distancia. Além de uma diminui¢ao nas
politicas publicas de incentivo a EJA, passamos também por uma reforma trabalhista e
previdencidria, e o congelamento de gastos pela Unido através da Emenda Constitucional n°
95/2016 (Salazar; Carvalho, 2021). Trazemos para a pesquisa indagacdes a respeito desta
resolugdo, primeiramente se o fato de cursar em formato EaD pode ser caracterizado como
retroagir para a modalidade EJA. Se refletirmos sobre as particularidades destes alunos, grande
parte trabalha e ndo dispde de tanto tempo para os estudos em formato presencial. Entdo o
carater EaD poderia facilitar o atendimento para esta demanda de alunos(as). Porventura,

podemos considerar que o Brasil possua uma politica satisfatdria para as aulas em formato
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EaD, visando um aprendizado de qualidade para a Educagdo de Jovens e Adultos?.

Neste panorama de visdo politica, com a ascensao do governo eleito no ano de 2018, em
maos do presidente Jair Bolsonaro, lhe coube para o momento a iniciativa de extinguir a
SECADI ¢ a Comissdao Nacional de Alfabetizagdo ¢ Educagdo de Jovens e Adultos -
CNAEIJA, que se constituia por representantes de movimentos sociais e da sociedade civil, tais
orgaos fomentavam politicas publicas para a Educac¢do de Jovens e Adultos. Passos dessa
extingdo podem ser observados concomitantes aos direcionamentos publicados no decreto de
n°® 10.502, que tange sobre a Institui¢do da Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com aprendizado ao longo da vida. Apds a extingdo foram criadas ainda no
referido governo, a Secretaria de Alfabetizacdo e a Secretaria de Modalidades Especializadas
da Educacao, sem uma pauta diretiva para a EJA. (Silva; Souza; Barbosa, 2021).

Em processo de continuidade as a¢des que impactam na modalidade EJA, apresentamos
as Diretrizes Operacionais para a Educac¢do de Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu
alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizagdao - PNA e a BNCC, e Educagdo de Jovens e
Adultos a Distancia, mediante a resolugdo n° 01/2021, direcionadas pelo Conselho Nacional
de Educagdo e homologadas pelo Ministério da Educagdo. Essa resolucdo dava continuidade
ao proposito tratado em pardgrafos anteriores, da EJA em formato EaD. Uma inclinagio
visivelmente presente nos dias atuais para a modalidade (Fernandes et al., 2023).

Para o ano de 2022, na retomada social pés pandemia, temos a realizagdo da CONAE
2022, com o tema : "Reconstruir o Pais: a retomada do Estado democrdtico de direito e a
defesa da educagdao publica e popular, com gestdo publica, gratuita, democratica, laica,
inclusiva e de qualidade social para todos/as/es"”, € com o lema: “Educagdo publica e popular
se constroi com democracia e participagdo social: nenhum direito a menos e em defesa do
legado de Paulo Freire”, o documento final se contorna composto por VI eixos.(Brasil,
Conae, 2022) Em nossa leitura e anélise critica do documento, notamos que o Eixo II, tratados
o PNE, Planos Decenais, Sistema Nacional de Educacao - SNE, Politicas Setoriais ¢ Direito a
Educagdo, contundem numa notoria critica e posicionamento direto, aos procedimentos e
posturas governamentais, adotados nos anos anteriores e neste ano da realizacdo da CONAE.
Este eixo inicia as tratativas pela formulacdo de um novo PNE (2024 - 2034), em observancia
as ndo realizacdes e falta de agcdes para com o PNE (2014 -2024), ainda vigente. Identificamos
para o Eixo IIl - tratados a Educacdo, Direitos Humanos e Diversidade: Justica Social e
Inclusdo, o posicionamento diante da Educagdo de Jovens e Adultos, atrelado a busca por seus
direitos constitucionais e educacionais, a suas particularidades enquanto publico caracteristico

pela desigualdade social, e sobre politicas publicas educacionais especificas a modalidade.
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Sinalizando para o periodo correspondente ao governo atual, do entdo presidente eleito
em 2023, Luiz Inacio, temos de inicio para seu mandato a revogacao do decreto n° 10.502, do
governo anterior, através do decreto n°® 11.370, de 1 de janeiro de 2023, que trata da
Aprovacdo da Estrutura Regimental e o0 Quadro Demonstrativo dos Cargos em Comissao e das
Fungdes de Confianca do Ministério da Educacdo e remaneja cargos em comissao e fungdes de
confianga. A posteriori, este decreto ¢ revogado pelo de n® 11.691, de 5 de setembro de 2023,
até entdo vigente. Nele contamos com a restituigdo da SECADI, sob o comando de Zara
Figueiredo, compondo a estrutura organizacional do Ministério da Educagdo. Também
incluimos enquanto medidas cabiveis a EJA, conforme direcionamento do atual governo, a
deliberagdao da Portaria n® 989, de 23 de maio de 2023, onde se instituiu a Comissdo Nacional
de Alfabetizacdo e Educag¢ao de Jovens e Adultos - CNAEJA. A comissao tem carater
consultivo e de assessoramento ao Ministério da Educacdo - MEC, a respeito do
acompanhamento e avaliacdo sobre a politica de alfabetiza¢do e Educagdo de Jovens e Adultos
(Brasil, 2023).

Ao final do ano de 2023 no site do governo (gov.br), na pagina do Ministério da
Educagao, foram divulgadas as agdes do MEC, arraigadas por financiamentos, voltadas para
educacdo continuada, para EJA e para inclusdo. Selecionamos as seguintes a¢des viabilizadas

a EJA:

1. Ampliagdo nas matriculas na EJA integrada a EPT; 2. Fortalecimento das escolas
do campo, indigenas e quilombolas [...]; 3. Reorganizacdo do apoio técnico e
financeiro a formacao inicial de professores que atuam nas escolas do campo [...]; 4.
Ampliacdo da Formacao Continuada Escola da Terra dos professores que atuam em
escolas do campo, nas turmas dos anos iniciais do ensino fundamental compostas por
idades diversas, bem como daqueles profissionais responsaveis pela assessoria
pedagdgica a essas escolas (tutores); 5.Criacdo ¢ instalagdo de 9 comissdes assessoras
do Ministério da Educacdo; 9.Valorizagdo do Programa Nacional de Inclusdo de
Jovens foi instituido (Projovem), na modalidades urbana e campo-saberes da terra.
Instituido em 2005, pela Lei n.11.129, o Projovem tem como objetivo elevar a
escolaridade de jovens com idade entre 18 e 29 anos que saibam ler e escrever e ndo
tenham concluido o ensino fundamental. Visando a conclusdo dessa etapa, os
estudantes participam da modalidade de EJA integrada a qualificagdo profissional
e ao desenvolvimento de agdes comunitarias com exercicio da cidadania, na forma de
curso.(Brasil, 2023)

Para o ano de 2024, apreciamos o documento referéncia a CONAE 2024, e suas

contemplagdes para a Educacgdo no Brasil. Logo, conforme documento (Brasil, Conae, 2024):

No caso da educacdo, as reivindicagdes por retomadas de acdes, programas e
institucionalidades se avolumaram. Entre outras necessidades prementes,
reivindicou-se a recomposicdo democratica do FNE, 6rgdo de Estado responsavel
pela convocagdo, planejamento e coordenacdo das conferéncias, com vistas a
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realizagdo de uma nova Conae, em carater extraordinario, tendo por horizonte a
construg¢do do Plano Nacional de Educagdo (PNE) para a proxima década, 2024/
2034,

Respondendo ao desafio politico-institucional de retomar a participagdo social na
educagdo, a Conae, edicdo 2024, foi convocada, em carater extraordinario, pelo
Decreto n® 11.697, de 11 de setembro de 2023, com o tema Plano Nacional de
Educacio (2024-2034) - politica de Estado para a garantia da educag¢do como
direito humano, com justica social e desenvolvimento socioambiental
sustentavel.

Atentamos para as caracteristicas desta CONAE, que versam para estratégias de
formulacdo do PNE (2024 - 2034), assim como para a reformulagdo democratica de 6rgaos
que visem promover as discussdes, para carater de agdes em beneficio do bem estar completo
dos sujeitos, respeitadas suas especificidades. O documento, de forma oportuna, afere as
consequéncias da Pandemia (Covid-19), para a qualidade e direito a Educagdo, bem como
avalia a execucdo do PNE atual. O referido documento traz ainda, uma visao consensual entre
os pesquisadores do campo da Educag¢do de Jovens e Adultos: integracdo entre educagdo,
trabalho e formagdo profissional é requisito para o sucesso das politicas na area. Como
medidas e posicionamentos diretivos para a EJA previstas na CONAE 2024, salientamos até
este tempo, a reabertura de turmas nas escolas, para este publico; a consciéncia de que a
Educacdo para Jovens e Adultos segue muito além de alfabetizar e letrar, indo de encontro a
garantia de direitos e a qualidade social de vida destes; consolidag@o de politicas publicas para
a EJA. (Brasil, Conae, 2024)

Assim, ao final de nossa revisdo de literatura, estabelecida até a data de corte do dia
trinta ¢ um de julho do ano de 2024, e também utilizando como fonte de delineamento, a
pagina eletronica do Governo Federal (gov.br), elencamos ao olhar da pesquisadora, sobre os
principais fatos e acdes de politicas publicas pertencentes ao historico da Educagdo de Jovens
e Adultos e do Supletivo.

E valido clarificar ao leitor que ndo é o objetivo de nossa pesquisa enaltecer ou degradar
a imagem de qualquer governante que seja, mas compreendemos a partir de uma visdo critica
da historia da EJA, como se torna uma relagdo indissocidvel ao discorrer sobre seu percurso
histérico, correlacionar o governo atuante e a Educacdo de Jovens e Adultos. Esse panorama
se firma diante do poder que demanda do governo, em promover ou ndo acdes capazes de
assessorar e/ou fomentar politicas destinadas ao publico jovem e adulto.

Abaixo trouxemos para o estudo, a partir dos pontos levantados em fundamentacao
tedrica, sobre a histéria da EJA e Supletivo, o quadro 5 composto por dispositivos legais

correspondentes aos seus marcos no Brasil.
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Quadro 5 - Leis, Resolugdes e Pareceres - EJA/Supletivo no Brasil

Documento

Relato

LEI N° 378, DE 13 DE JANEIRO DE 1937 -
Art. 39

Da nova, organizacdo ao Ministério da Educacdo e Saude
Publica. Em seu artigo 39, cria o Instituto Nacional de
Pedagogia, visando subsidiar diversificadas questdes
educacionais.

LEI N° 378, DE 13 DE JANEIRO DE 1937 -
Art. 90

D4 nova, organizacdo ao Ministério da Educacdo e Saude
Publica. Em seu artigo 90, institui a Conferéncia Nacional de
Educagdo - CONAE.

DECRETO-LEI N° 580, DE 30 DE JULHO
DE 1938

Dispde sobre a organizagdo do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos. A denominagdo do o6rgdo passa a ser: Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos.

DECRETO LEI N° 4.958 DE 1942

Institui o Fundo Nacional do Ensino Primario e dispde sobre o
Convénio Nacional de Ensino Primario..

DECRETO N° 19.513 DO ANO DE 1945.

Disposi¢des regulamentares destinadas a reger a concessdo do
auxilio federal para o ensino primario. Trata da destinag@o de
recursos educacionais para jovens e adultos, mediante plano de
ensino supletivo aprovado pelo MEC..

LEI N° 5.379, DE 15 DE DEZEMBRO DE
1967

Prové sobre a alfabetizagdo funcional e a Educagdo continuada
a adolescentes ¢ adultos. Temos a aprovacdo do Plano de
Alfabetizacdo Funcional e Educagdo Continuada de
Adolescentes ¢ Adultos, onde o Mobral ¢ instituido.

LEI N° 5.692, DE 11 DE AGOSTO DE 1971.
- Art. 24

Fixa Diretrizes ¢ Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da
outras providéncias. No seu art. 24 regulamento o ensino
supletivo.

PARECER CEF N°699, APROVADO EM 06
DE JULHO DE 1972

Trata sobre o Ensino Supletivo.

DECRETO N°  91.980,
NOVEMBRO DE 1985

DE 26 DE

Redefine os objetivos do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo - MOBRAL, altera sua denominagdo e da outras
providéncias.

RESOLUCAO N° 42/104, APROVADA
PELA 42* SESSAO DA ASSEMBLEIA
GERAL DA ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS, PARA EDUCACAO,
CIENCIA E CULTURA- UNESCO, EM
DEZEMBRO DE 1987

Institui o Ano Internacional da Alfabetizacao.

CONSTITUICAO DA REPUBLICA
FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988

Preambulo- Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos
em Assembléia Nacional Constituinte para instituir um Estado
Democrético, destinado a assegurar o exercicio dos direitos
sociais e individuais, a liberdade, a seguranga, o bem-estar, o
desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores
supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem
preconceitos, fundada na harmonia social e comprometida, na
ordem interna e internacional, com a solu¢do pacifica das
controvérsias, promulgamos, sob a prote¢do de Deus, a
seguinte CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA
DO BRASIL.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%20378-1937?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%20378-1937?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/del%20580-1938?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/del%20580-1938?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.379-1967?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.379-1967?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.692-1971?OpenDocument
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DECRETO N° 97.219,
DEZEMBRO DE 1988

DE 14 DE

Instituiu a Comissdo Nacional do Ano Internacional da
Alfabetiza¢ao. Compds a Comissao, o Educador Paulo Freire.

PARECER CNE/CEB N° 11.2000

Trata sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos.

RESOLUCAO CNE/CEB N° 1, DE 5 DE
JULHO DE 2000

Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos.

LEIN°10.172, DE 9 DE JANEIRO DE 2001

Aprova o Plano Nacional de Educacdo e da outras
providéncias. Item 5. Educagdo de Jovens e Adultos.

PARECER CNE/CEB N° 29, DE 5 DE
ABRIL DE 2006

Trata do Reexame do Parecer CNE/CEB n° 36/2004, que
aprecia a Indicagdio CNE/CEB n° 3/2004, propondo a
reformulagdo da Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000, que definiu
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos

LEIN° 11.494, DE 20 DE JUNHO DE 2007

Regulamenta o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo - FUNDEB

LEIN°11741/2008 - 16 DE JULHO DE 2008

Altera dispositivos da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo
nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as
acdes da educacdo profissional técnica de nivel médio, da
educagdo de jovens e adultos e da educagdo profissional e
tecnologica.

PARECER CNE/CEB N° 6, APROVADO EM
7 DE ABRIL DE 2010

Trata do Reexame do Parecer CNE/CEB n° 23/2008, que
institui Diretrizes Operacionais para a Educag@o de Jovens e
Adultos — EJA, nos aspectos relativos a duragdo dos cursos ¢
idade minima para ingresso nos cursos de EJA; idade minima e
certificacdo nos exames de EJA; e Educagdo de Jovens e
Adultos desenvolvida por meio da Educagdo a Distancia

PARECER CNE/CEB N° 7, APROVADO EM
7 DE ABRIL DE 2010

Trata das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagdo Basica..

RESOLUCAO N° 3, DE 15 DE JUNHO DE
2010

Institui Diretrizes Operacionais para a Educagdo de Jovens e
Adultos nos aspectos relativos a dura¢do dos cursos ¢ idade
minima para ingresso nos cursos de EJA; idade minima e
certificagdo nos exames de EJA; e Educacdo de Jovens e
Adultos desenvolvida por meio da Educagéo a Distancia

RESOLUCAO CNE/CEB N° 4, DE 13 DE
JULHO DE 2010

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagio
Bésica - Art. 12 Trata sobre a oferta de ensino no tempo
parcial diurno. E trata no seu § 3°, do mesmo Art 12, sobre a
metodologia adequada ao publico jovem e adulto.

RESOLUCAO CNE/CP/MEC N° 1, DE 30
DE MAIO DE 2012

Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos.

RESOLUCAO N° 137/2012 CEE/AM -
APROVADA EM 16 DE OUTUBRO DE
2012

Estabelece normas para a execu¢do da Educagdo de Jovens e
Adultos, como modalidade da Educacdo Basica, nas etapas de
Ensino Fundamental e Ensino Médio no Sistema Estadual de
Educagdo do Amazonas.

PLANO NACIONAL DE EDUCACAOQ/PNE
- LEI' N°13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014

Aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE. Com a
especificidade das metas 8, 9 e 10 direcionadas a Educagao de



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2097.219-1988?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2097.219-1988?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2097.219-1988?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.494-2007?OpenDocument
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Jovens e Adultos.

RESOLUCAO CEE/AM N°100,
APROVADA EM 16 DE JUNHO DE 2015

LEI N° 4.183/2015, 26 DE JUNHO DE 2015
- PUBLICACAO NO DIARIO OFICIAL DO
ESTADO DO AMAZONAS

Trata da Aprovacdo do Plano Estadual de Educagdo do
Amazonas, com vigéncia de 10 anos. Determina as diretrizes,
metas e estratégias para as Politicas Educacionais do Estado

RESOLUCAO CNE/CEB N° 3, DE 13 DE
MAIO DE 2016 - Compreendemos a
intrinseca relagdo com a Resolugdo CNE/CEB
n°® 4/2016

Define Diretrizes Nacionais para o atendimento escolar de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.

RESOLUCAO CNE/CEB N° 4, DE 30 DE
MAIO DE 2016 - Compreendemos a
intrinseca relagdo com a Resolugdo CNE/CEB
n. 3/2016

Dispde sobre as Diretrizes Operacionais Nacionais para a
remi¢do de pena pelo estudo de pessoas em privagdo de
liberdade nos estabelecimentos penais do sistema prisional
brasileiro.

LEI N° 13.415, DE 16 DE FEVEREIRO DE
2017

Altera as Leis n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional, e 11.494,

de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengio
e Desenvolvimento da Educacgdo Basica e de Valoriza¢dao dos
Profissionais da Educacao.

RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 22 DE
DEZEMBRO DE 2017

Institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum
Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das
etapas e respectivas modalidades no ambito da Educagio
Basica.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Destacamos alguns dos procedimentos legais que compuseram o histdrico da Educagao
de Jovens e Adultos, até os dias atuais. E a partir de entdo, pontuamos a respeito do modelo
adotado para o exame Supletivo, caracteristico da Secretaria de Estado de Educacdo e

Desporto Escolar do Estado do Amazonas- SEDUC- Am.

3.2 O Sistema Eletronico de Avaliacao

O Sistema Eletronico de Avaliacdo - SEA direciona o modelo de Exame Supletivo
Eletronico para jovens e adultos no estado do Amazonas, seguindo o aparato legal estabelecido
pela Lei de Diretrizes ¢ Base da Educacao Nacional - LDBEN Lei n° 9.9394/96, conforme
artigos 37 e 38. Sendo o Exame Supletivo Eletronico compreendido diante de seus
componentes curriculares, no amago da Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
estabelecido com o designio da conclusdo do ensino fundamental e conclusdo do ensino
médio. Verificamos direcionamentos a respeito destas descricdes no documento Proposta

Curricular e Pedagogica da EJA - PCP EJA, da Secretaria de Estado de Educagdo e Desporto
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Escolar do Amazonas - SEDUC-Am, tendo sua ultima atualiza¢ao no ano de 2021. No referido
documento, constam dois topicos, onde o primeiro relata sobre a contextualizagdo do exame e
o segundo aborda sobre sua operacionalizagdo. Consultamos o documento Proposta Curricular
e Pedagogica da EJA - PCP EJA, da SEDUC-Am, nas versoes de 2008, 2015, 2020 e 2021.

Retomando sobre as diretrizes do SEA, identificamos a auséncia de um documento
especifico ou exclusivo que estabelega seus parametros de funcionamento. Contudo, como os
exames estdo pautados dentro de um formato pratico para obtencdo do certificado de
conclusao da educacao basica e pertencentes a Educagdo de Jovens e Adultos, encontramos
suas orientagdes contidas dentro do PCP EJA, da SEDUC-Am, como dito anteriormente.
Inclusive a aprovagdo da implementacdo do Sistema Eletronico de Avaliagdo, enquanto
articulado como uma oportunidade de regularizagdo e conclusdo dos estudos, bem como a
certificagdo da educacdo basica ¢ aplicada mediante a Resolugdo do Conselho Estadual de
Educag¢do do Amazonas - CEE/AM, e ocorre a cada atualizagdo da Proposta Curricular da
EJA, pela Secretaria de Educacdo. Logo, como as diretrizes do SEA estdo contidas no
documento Proposta Curricular da EJA, embasados nas legalidades educacionais vigentes,
acaba sendo mais oportuno para a GAEED esse formato de apresentagdo para obten¢do de sua
aprovacdo e de colocar suas agdes em pratica, sem mais delongas. Ao analisar as quatro
versdes da Proposta da EJA, observamos a auséncia de um historico do SEA nas mesmas, o
que manifestamos pertinente para ser revisto pela GAEED, afinal todo seu contexto de
existéncia aborda acdes de aprimoramento, relevantes ao conhecimento da sociedade.

Constatamos também que em sua péagina eletronica'’, de dominio publico, a mesma
utilizada pelos candidatos, para inscri¢do e agendamento dos exames, ¢ descrito sobre a sua
criacdo ¢ o objetivo do Exame Supletivo Eletronico. Em meio a parametrizacdo dos
componentes curriculares com a BNCC, o Supletivo da SEDUC-Am, busca seguir os mesmos
preceitos do documento formulado pela SEDUC-Am, o PCP EJA, 2021.

Deste modo, relatamos a partir de entdo, sobre o breve histérico do Exame Supletivo, na
rede publica estadual de ensino do estado do Amazonas, os direcionamentos contidos na
Proposta PCP EJA e as informacgdes pertinentes contidas na pagina eletronica do SEA.

O Exame Supletivo do estado do Amazonas caminha para uma articulagdo da
modalidade de Educagcdo de Jovens e Adultos para com a diversidade sociocultural e
econdmica dos seus participantes, em prol da regularizagdo e da conclusao de escolaridade nos

niveis fundamental e médio.

" Enderego da  pagina  eletronica do  Sistema  Eletrénico de  Avaliagilo -  SEA:

http://examesupletivo.seduc.am.gov.br/.
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Nesse aspecto, a SEDUC-Am estabelece como objetivo do Exame Supletivo Eletronico
oportunizar o prosseguimento dos estudos, bem como proporcionar aos brasileiros e
estrangeiros a regularizacdo de conclusdo de escolaridade nos niveis fundamental e médio,
enquanto Educacdo de Jovens e Adultos. Para isso, ela dispoe do Exame Supletivo Eletronico,
difundido pela plataforma digital do SEA.(Seduc-Am, 2021). Contemplamos o objetivo do
Exame Supletivo Eletronico direto e preciso em sua articulagdo com a regularizacdo e
conclusao da educacdo basica. No ensejo, nao poderiamos deixar de refletir o quao seria
oportuno a estes jovens e adultos, que além da formacao basica, pudessem também contar com
direcionamento a qualificagdo profissional. Afinal, ¢ valido ressaltar que o mercado de
trabalho em seus distintos campos de atuacdo, precisam compulsoriamente de mao de obra
qualificada. E oportunizar estes jovens e adultos a irem além de sua certificagdo, seria uma
proposta benéfica a todas as esferas envolvidas. Para tal medida, requer da Secretaria de
Educagdo empreender parcerias com instituigdes de qualificagdo profissional, que estejam
aptas a tratar com este publico. Também tratamos como pertinente a abordagem e inclusao dos
Idosos na concepcao que direciona o objetivo do Exame Supletivo Eletronico, afinal trata-se
de um publico que também procura pelo exame, a medida de suas necessidades pessoais. Essa
abordagem esteve presente na primeira Resolugdo CEE/AM n° 111/2008 que autoriza o
funcionamento do Supletivo Eletronico.

Para os anos que antecederam o ano de 2008, o Exame Supletivo para jovens e adultos,
da SEDUC-Am era aplicado de forma manual, demandando de uma forca tarefa desde a sua
organizacgdo até sua realizagdo. As acgdes precisavam ser direcionadas como: elaboracdo das
questdes de provas (do nivel fundamental e nivel médio); compra de insumos diversos: papel,
cartdes respostas, toners para impressora, dentre outros; designacdes de servidores para
demandar cada uma dessas acoes. E para realizacao dos exames ainda originava filas de espera
consideraveis, tanto para execu¢do dos cadastros dos participantes, quanto para efetuar o
agendamento das provas. Ainda havia a necessidade de contratagdo de um quadro pessoal
composto por professores aplicadores de prova, coordenadores, fiscais, motoristas, para cada
dia de prova. Essas contratacdes geravam custos financeiros elevados a SEDUC-Am. Ocorria
também uma complexa logistica para os processos de cadastros e agendamentos de provas, € a
emissdo de cartdo de inscri¢do para os candidatos.

A dinamica para realizacdo dos exames na capital e no interior era diferenciada. Pois
além das provas que ocorriam em Manaus, capital do estado do Amazonas, acontecia também
as aplicacOes de provas nos interiores do estado. Eram cartdes respostas, envio de provas,

dinheiro em espécie, para pagamento dos professores que estavam como aplicadores das
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provas, e toda uma operagao a ser executada. Em registro ao ano de 1997, o Exame Supletivo
foi aplicado em Manaus em mais de cento e trinta (130) escolas e referente ao interior, em
quarenta (40) municipios. Atuando cada municipio com no minimo (2) escolas para aplicacao
do exame. Para a demanda de exames no interior eram necessarias viagens de lancha, de barco
e de avido para levar os malotes de provas e os fiscais que atuavam no decorrer das provas.
Para o ano de 1999, a Secretaria de Educacdo teve um quadro de mais de oitenta (80) mil
candidatos inscritos para a realizacdao das provas ainda escritas, na capital Manaus, dos niveis
fundamental e médio. Neste periodo as inscricdes e agendamentos ocorriam no auditdrio do
Centro de Formagao Profissional Padre José Anchieta - CEPAN. Diante do conhecimento da
antiga organizagdo ¢ estrutura para a preparagdo do Exame Supletivo da SEDUC-Am,
analisamos o quao foi importante e necessario para o exame realizar toda essa transi¢do de seu
formato. Podendo assim, facilitar ¢ dar celeridade aos processos executados pela Geréncia,
pensando na grande demanda do publico jovem e adulto.

Enfim, para o ano de 2008, a SEDUC-Am arquitetou pela criagdo do Sistema Eletronico
do Exame Supletivo, galgando pela inovagdo para aplicagao das provas destinadas a Educacao
de Jovens e Adultos. Esse processo iniciou quando o Secretario de Educagao do estado do
Amazonas, da época, professor Gededo Amorim, teve um insight durante uma observacao em
uma visita ao 6rgdo Departamento de Transito do Amazonas - DETRAN. O Secretario Gededo
constatou naquela visita, o formato que ocorriam os exames de legislagdo para obtengdo da
Carteira Nacional de Habilitacdo - CNH, sendo naquela época e até hoje realizados por meio
de Sistema Eletronico (Intranet'> - Rede de computadores), onde os candidatos utilizam o
computador para responder as questdes objetivas da prova, e no final desta, o resultado ¢ de
imediato divulgado na tela deste mesmo computador.

Desta forma, trazendo essa configuragdo de provas para a SEDUC-Am, o Departamento
de Tecnologia da Informac¢do - DETIN, o Departamento de Politicas e Programas
Educacionais - DEPPE, atual Departamento de Politicas Educacionais para Diversidade -
DPDI, a Geréncia de Educagao de Jovens e Adultos - GEJA, atual Geréncia de Atendimento
Educacional Especifico e da Diversidade - GAEED, juntamente com a Processamentos de
Dados do Amazonas - PRODAM, alinharam para a criagdo do sistema de provas, denominado
Sistema Eletronico de Avaliagdo - SEA, incubido da realizagdo do Exame Supletivo
Eletronico, conhecido popularmente como Provdo Eletronico. Abaixo apresentamos na figura

I, um organograma funcional que melhor esclarece a incumbéncia pelo Exame Supletivo

2 Intranet- caracteristico a uma rede e computadores de uso privado, pertencente a uma organizagdo especifica.
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Eletronico da SEDUC-Am.

Figura 1 - Organograma funcional - SEDUC-Am/Exame Supletivo Eletronico

I ™y
Secretidria de Estado de

Educacio ¢ Desporto Escolar -
SEDUC-Am

Departamento de Politicas
Educacionais para a Diversidade -
DPDI
A oy

Geréncia de Atendimento
Educacional Especifico e da
Diversidade - GAEED

Sistema Eletronico de
Avaliagio - SEA

Exame Supletivo Eletrénico,
conhecido popularmente como Provio
Eletrimico

Fonte: Criado pela autora a partir do histdrico de funcionamento do SEA.

De forma diferenciada das aulas da modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos, que
funcionam por semestre, com aulas presenciais ¢ remotas, conforme a politica de ensino
adotada pelo Governo do estado do Amazonas, o SEA funciona somente com as aplicagdes de
provas presenciais, por meio eletronico, acontecendo por agendamento, nos polos selecionados
para tal, localizados em pontos estratégicos da cidade de Manaus, no estado do Amazonas. O
periodo destinado e disponivel para realizar o agendamento das provas ¢ trimestral, ou seja,
agendamentos disponiveis na pagina do SEA quatro (4) vezes ao ano. O SEA se compde
mediante plataforma digital, funcionando nos formatos online (conectados a Internet) ou
off-line (por rede Intranet local), apresentado pela SEDUC-Am.

O publico que se destina a realizar o Exame Supletivo Eletronico ¢ denominado como
candidato(a), como vinhamos chamando/tratando nos paragrafos anteriores. O esclarecimento
sobre essa respectiva denominagao estd ausente nos documentos utilizados neste estudo, que
tratam sobre o SEA, mas ¢ explanado pela GAEED sobre esse ponto. Logo, para o Exame

Supletivo Eletronico se consolida a ideia de que este publico ndo estd numa sala de aula,
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portanto ndo sdo caracterizados enquanto alunos. Eles prestam o exame em busca de éxito,
como adentrar num concurso publico por exemplo, conseguir um emprego, enfim, passar nas
provas e conquistar o seu certificado. Desse modo sdo reconhecidos como candidatos.
Acrescentamos também, a busca por uma melhor qualidade de vida por parte destes
candidatos, dizeres que constam na pagina eletronica do SEA e comumente sdo relatados nas
reportagens sobre o Exame Supletivo Eletronico do estado do Amazonas, junto a GAEED.
Trazemos para essa perspectiva da denominagdo dos participantes das provas, enquanto
candidatos, uma visao que pode mesmo que indiretamente, caracterizar como se este publico
estivesse concorrendo a algo, disputando algo, no delinear do significado e origem da palavra
candidato”. E por mais que este candidato esteja em busca a priori de sua certificagdo da
educagdo basica e/ou em busca de sua regularizagdo escolar, ndo caberia refletir/repensar no
significado dessa Educacdo que a ele esteja sendo ofertada, para que ndo se baseie unicamente
na obtengdo de uma certificacdo?. Sendo o interesse da Secretaria de Educagdo poder
proporcionar a partir da regularizacdo escolar deste individuo, uma melhor qualidade de vida,
como consta em seus documentos regulatorios, podemos trazer para esse individuo em
questdo, a notoriedade de sua importancia, de seu desenvolvimento e de sua participagdo na
sociedade. Assim, se o publico da modalidade EJA ¢ caracterizado como estudante, aluno, por
que ndo trazer essa mesma visdo ¢ denominacao ao participante da Prova Eletronica?. Sendo
que o Exame Supletivo Eletronico compde também a Educacdo de Jovens e Adultos. E
enfatizar a estes, que a depender de sua conduta e interesse, poderd ir bem mais além de uma
certificacdo, em prol de uma Educacdo ao longo da vida. Afinal, conforme Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDBEN Lei n°® 9.394/96, em seu Titulo I, que trata Da

Educacgao,

13 (can.di.da.to)
sm.
1. Pessoa que pretende eleger-se ou ser escolhida em elei¢do, nomeagdo etc.. candidato a presidéncia:
candidata a deputada
2. Pessoa que disputa vaga em concursos para empregos, escola etc.: mais de trés mil candidatos inscritos
para o exame vestibular
3. Pessoa, grupo, instituigdo etc. que se submete oficialmente a algum processo de selegdo, licitacdo,
concorréncia etc.: O Brasil é um dos candidatos a sediar a Copa do Mundo de futebol.
4. Pext. Pop. Aquele ou aquilo que tem condi¢des ou grandes probabilidades de ser escolhido, de vencer
disputa ou obter algo entre varios outros de um grupo, de uma lista: O setor téxtil é um dos candidatos a
ganhar subsidios do governo.: A atleta é uma das candidatas a (ganhar) medalha. [Néo raro, us. de modo
irdn. ou joc.: Detestei o filme, é o meu candidato ao (prémio de) pior do ano.]
[F.: Do lat. candidatu(m), cujo significado original ¢ 'em trajes brancos' (ver candid-), pois os aspirantes a
cargos eletivos na antiga Roma vestiam togas dessa cor.]
Fonte: https://www.aulete.com.br/candidato.
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Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

(.)

§ 2° A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.

E no que se refere a Educacdo de Jovens e Adultos na LDBEN Lei n® 9.394/96, em seu
Art. 37. A educacao de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e constituird
instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida. Neste sentido, mesmo se
tratando de Exames em carater de Supletivo, aspiramos pela pratica universal de tais direitos.

Ainda ao tratar dos candidatos, buscamos nos documentos que direcionam o SEA, a
descricao das caracteristicas desse publico, fora o contexto legal de ndo ser aluno matriculado
na rede e ter a idade conforme previsto em lei. No caso, encontramos apenas o embasamento
legal para sua defini¢do. Para tratar da composi¢do do perfil destes candidatos, possivelmente
necessitariamos de um estudo especifico para descrevé-los. Contudo, partindo da vivéncia da
pesquisadora no ambiente do Provao Eletronico, atuando como professora aplicadora de prova
em dois dos polos destinados ao exame, construimos uma nocao das caracteristicas basicas
desse publico distinto. Os candidatos que participam do Exame Supletivo Eletronico assumem
um perfil heterogéneo, pois seus interesses variam conforme sua necessidade, composto por
empregados e desempregados, universitarios (normalmente de faculdades particulares que
permitem o ingresso do estudante sem os documentos de escolaridade e ddo um prazo para a
entrega do mesmo, quando se extraviava a documentacao escolar do individuo e ndo conseguia
a 2% via, procuravam a certificacdo através do SEA), pessoas em vulnerabilidade social,
pardos, negros e brancos, brasileiros e estrangeiros, idosos, mas em sua maioria acima dos
vinte anos de idade.

Retomando sobre a constituicdo do Exame Supletivo no formato eletronico, a partir do
desenvolvimento do Sistema Eletronico para as provas, um grupo de professores da propria
SEDUC-Am foi constituido e direcionado a elaborar um banco de questdes, para Educagdo de
Jovens e Adultos em nivel ensino fundamental II (6° ao 9° ano) e em nivel ensino médio (1* a
3* Série), demandando esta agdo no periodo de seis meses. Para tomada de conhecimento,
também existe o banco de questdes voltado para o ensino fundamental I (1° ao 5° ano), que
realizam ainda a prova escrita. Este banco de questdes que ¢ utilizado pelo SEA nas provas
dos candidatos ao Exame Supletivo, possui em média duzentas (200) questdes por componente

curricular, dependendo do componente. A atualizacdo do banco de questdes do SEA ocorre
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gradativamente. As questdes sdo identificadas por nivel como faceis- correspondendo a 50%
da prova, médias- correspondendo a 25% da prova e dificeis- correspondendo aos 25%
restantes da prova. Esse formato ¢ estabelecido para cada componente, e cada candidato deve
ter acesso a uma prova singular. Indicamos sobre as questdes: ensino fundamental II (6° ao 9°
ano) - vinte (20) questdes por componente que se referem ao contetido unificado dos quatro
anos finais do fundamental; ensino médio (1* a 3* Série) - vinte questdes por componente que
se referem ao conteudo unificado das trés séries do ensino médio.

Ao constatar sobre os niveis de questdes destinadas ao Exame Supletivo Eletronico, nos
questionamos qual o embasamento técnico para essa tomada de organizagdo. Refletindo o que
pode ser considerado facil, médio e dificil, para cada um dos candidatos participantes das
provas, a partir de suas particularidades. E diante dessa complexidade, consideramos também
que o processo de elabora¢do de questdes para o exame traz consigo um desafio muito grande
para este grupo de professores responsaveis por essa missdo, em unificar conteudos de mais de
um(a) ano/série, para serem direcionados em vinte questdes. Entdo, compreendemos que a
intencdo em classificar em niveis as questdes, seja em consequéncia de tentar mesclar
todos(as) os(as) anos/séries e seus respectivos conteudos, sabendo que a cada ano/série o nivel
de conhecimento requer mais estudo. Na oportunidade, inferimos que a GAEED consciente do
publico que esta atendendo e de suas especificidades, considera o maior percentual de questdes
voltadas para o nivel facil, ndo por subjugar o candidato, mas por respeitar seu contexto de
vida. E também ndo podemos esquecer que os contetidos por componente curricular do exame
sdo diversos, o que levaria bastante tempo e empenho por parte do candidato, até conseguir
estudar todos por completo. Diante do vasto contetido dos componentes, possivelmente, nem
sempre ird cair na prova o que o candidato conseguiu estudar.

A SEDUC-Am sediou em novembro de 2008, o primeiro laboratério exclusivo para a
aplicacdo das provas do Exame Supletivo Eletronico, estando localizado na propria sede da
Secretaria. Contudo em 2017 este laboratério foi desativado devido ao consideravel fluxo de
candidatos e numero de aplicacdes de provas, o que superlotava a Secretaria. Em
contrapartida, a Secretaria instaurou o Exame Supletivo Eletronico no espago do laboratério de
informdtica de quatro (4) escolas, tornando-se polos do SEA na cidade de Manaus. Sao estes:
o Instituto de Educagdo do Amazonas - IEA, atendendo o Centro da cidade de Manaus e
funcionando nos turnos manha e tarde; a Escola Estadual Padre Luis Ruas, atendendo a zona
Leste da cidade de Manaus e funcionando nos turnos manha, tarde e noite; a Escola Estadual
Solon de Lucena, atendendo a zona sul da cidade de Manaus e funcionando nos turnos manha,

tarde e noite; a Escola Estadual Eliana Pacheco Braga, atendendo a zona Norte da cidade de
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Manaus e funcionando nos turnos manha e tarde. Além dos polos citados, o SEA tem em
funcionamento mais um polo especializado no atendimento de Pessoas com Deficiéncia - PcD,
localizado na Escola Estadual de Atendimento Especifico Mayara Redman Abdel Aziz,
atendendo os candidatos PcDs de qualquer zona da cidade. Funcionando nos turnos manha,
tarde e noite o Mayara traz um diferencial dentre os demais polos, que ¢ o acolhimento ao
candidato PcD, com atendimento individualizado de um mediador conforme a necessidade do
candidato e evita-se a superlotacdo do laboratorio. Este polo exclusivo para candidatos PcDs
ndo aparece disponivel para agendamento na pagina do SEA, pois sua dinamica de
agendamento/atendimento ocorre de forma presencial no Mayara, a vista de garantir a
solicitacdo de um especialista para auxilid-lo. Outra observa¢dao ¢ o quantitativo maximo de
provas a ser realizado por turno, reduzindo-se a duas provas, evitando que fique cansativo para
o candidato e em respeito a suas especificidades. Salientamos que o turno noturno ¢ utilizado
para a aplicagdo dos exames visto a necessidade em contemplar a demanda de trabalhadores
do diurno. Futuramente a SEDUC-Am tem o intuito de implementar mais sete (7) polos para
aplicacdo das provas, conforme a precisao existente.

Quanto ao instaurar polos para o Exame Supletivo Eletronico em zonas distintas da
cidade de Manaus, para que possa abranger sendo todas as areas, mas a maioria e as
imediagdes ¢ uma agdo benéfica para a demanda de candidatos que procuram pelas provas.
Contudo, pontuamos que os laboratorios polos ficam dentro das escolas estaduais da rede
publica do Amazonas, e sdo utilizados tanto em horario comercial, quanto estendidos para o
turno noturno em polos especificos, 0 que acaba inviabilizando a utilizagdo deste laboratorio
por parte da referida escola. Entdo, certos de que a iniciativa de localizacdo estratégica dos
polos nas zonas da cidade tem sua pertinéncia, avaliamos que € preciso rever essas
particularidades, como o espago fisico utilizado. Além disso, consideramos importante trazer
este publico para realizar sua prova no espaco escolar, pela possibilidade de trazer mais
propriedade para o momento da prova e para o candidato. A cedéncia dos laboratorios que
ficam dentro das escolas estaduais trata-se de uma parceria entre a GAEED e a escola, ndo
sendo nada imposto, mas conversado. Entendemos que o laboratorio da escola deva estar a
disposi¢do da mesma, pois existem atividades a serem executadas com os alunos daquela
instituicdo, que ndo devem ser interrompidas. Assim, a ampliacdo destes espagos dentro das
escolas, pode ser uma medida a ser examinada e considerada pela Secretaria de Educacao, ou
até mesmo, ter seu proprio espago, sem que haja prejuizo para o SEA e para a escola.

As aplicagdes de provas nos municipios do estado do Amazonas, tem ocorrido de forma

periddica em conformidade com as solicitagdes feitas pelas Coordenadorias de Educacio ou
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por meio de parceria estabelecida com as prefeituras das localidades. Nesse sentido, a contar
do ano de 2012, tivemos mais de cinquenta e trés (53) municipios do estado do Amazonas que
puderam ser contemplados com as aplicacdes de provas pelo SEA, nos Sistemas On-line e
Off-Line. Sobre a utilizacdo do Sistema Off-Line ocorre diante da auséncia de sinal de
internet, seja cabeada ou por wi-fi. Assim, ¢ usado um servidor local para compartilhar o
Sistema de provas para os computadores - intranet, que serdo utilizados na aplicagdo do
Exame.

Mesmo o SEA fazendo uso da tecnologia através das Provas Eletronicas, como forma de
facilitar e dar celeridade a este processo para o candidato e para a Geréncia responsavel pelo
programa Supletivo, visto que anteriormente o seu histdrico de procedimentos para as provas
escritas resultaram em gastos excessivos, o transito realizado da capital Manaus até o interior
do Amazonas, inevitavelmente gera dnus para Secretaria de Educagdo. Existe o deslocamento
dos técnicos da GAEED, para organizagao das provas. Esse deslocamento envolve passagem,
hospedagem, alimentacdo e etc. Temos no estado do Amazonas um total de 62 municipios,
contando com sua capital Manaus, e nem todos conseguem ser atendidos devido a questdes
logisticas e financeiras. Ponderamos como necessario rever o planejamento anual para
aplicacdo de provas nos municipios, uma vez que ¢ importante ter esse olhar e atengdo com
essa demanda de candidatos. Muitos ficam impossibilitados de vir a capital realizar suas
provas, e para estes resta aguardar por uma acao do Supletivo em sua localidade. Para isso, se
faz necessario que a Secretaria de Educagdo possibilite através de estudos, de programagao e
organizagdo, 0S recursos necessarios para realizacdo de ag¢des anuais que possam atender todo
o estado do Amazonas, priorizando os municipios com maior necessidade e demanda.

Quanto a operacionalizacdo do Exame Supletivo Eletronico da SEDUC-Am, requer do
candidato, seja ele brasileiro ou estrangeiro, seguir um passo a passo, até chegar o dia de sua
prova. Sendo necessario, primeiramente, o candidato realizar seu cadastro na pagina eletronica
do SEA, inserindo os seus dados pessoais. Em seguida, o procedimento ¢ a partir da obtencao
de um login e senha, apds seu cadastro, retornando a pagina eletronica do SEA para efetivar o
agendamento de suas referidas provas, de acordo com a escolha do polo de realizacdo das
mesmas. Como os polos estdo localizados em zonas diferentes da cidade de Manaus, o
candidato seleciona o polo conforme proximidade a sua moradia ou o que melhor se adeque ao
Seu percurso.

As provas sao de nivel fundamental ou nivel médio, com a obtengdo de nota minima
para aprovacdo em cada componente curricular sendo seis (6,0), a mesma média escolar do

ensino regular e da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, conforme a Resolugdo
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CEE/AM n° 48/2015. O Exame Supletivo Eletronico ocorre diariamente de segunda a sexta
nos seus referidos polos.

Compreendemos que haja necessidade, por questoes legais a Educacgao, de utilizar a nota
seis (6,0) para aferir a aprovagdo no exame, igualando-se as modalidades de ensino vigentes.
Ao mesmo tempo em que frisamos que as avaliagdes pertencentes a modalidade do ensino
regular ¢ a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, sdo continuas. Nessa situagdo o
aluno de determinada modalidade possui diversificadas formas para ser avaliado, que nao se
caracterizam ou se limitam a realiza¢ao de provas. Isso proporciona ao aluno demonstrar suas
competéncias e habilidades de diversos modos, compensando alguma habilidade ainda ndo
adquirida para uma prova. Quanto ao candidato do Exame Supletivo Eletronico, este possui
um unico meio para aferir suas competéncias e habilidades, e se resume em acertar o minimo
de questdes necessarias para obter a nota seis (6,0). Levando em consideragao as
especificidades pessoais, sociais, culturais e econdmicas de cada candidato, seria de fato um
modelo conveniente para mensurar seus conhecimentos?. Para os pesquisadores em Educagio
essa resposta ¢ bem clara, aos leitores de outras areas vale a reflexdo. Tratar sobre essa
constante nao ¢ criticar incisivamente o Supletivo, pois estao seguindo as normativas cabiveis,
mas trazer esta problematizagdo a tona ¢ repensar numa configuracdo que amplie o modelo de
avaliar o candidato do Exame Supletivo.

Conforme a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional - LDBEN Lei n® 9.394/96
vigente, para os exames do 1° e 2° segmento os candidatos devem ter a idade minima de
quinze (15) anos completos, e para os exames do 3° segmento os candidatos devem ter a idade
minima de dezoito (18) anos completos. Vale frisar que para participar do Exame Supletivo
Eletronico € necessario que o candidato nao esteja cursando como aluno, nenhuma modalidade
de ensino, para que dessa forma o programa em que se consiste o0 SEA, ndo contribua para o
abandono escolar.

A iniciativa de evitar o aumento do indice de abandono escolar ¢ significativa para o
Sistema Eletronico de Avaliagdo, pois mesmo buscando atender a toda clientela que do exame
necessita, ao mesmo tempo demonstra responsabilidade e preocupagdo com o individuo e com
as modalidades de ensino existentes, a qual ele possa pertencer. No entanto, este controle tende
a ndo ser de total eficacia caso ndo seja diagnosticado a possivel matricula do candidato no
momento de sua inscricdo na pagina eletronica do SEA ou do agendamento de provas no
sistema. Grande parte dos candidatos efetua sua inscri¢do e agenda sua prova sozinho ou com
ajuda de terceiros, e comparece no dia e local marcado. Nao ocorre um contato direto com a

GAEED para mediar essa verificacdo. Este contato somente ocorrerd no caso do individuo por
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conta propria procurar a GAEED para auxilid-lo nessas etapas de inscricdo e agendamentos,
um fato que é esporadico. Logo, enquanto o sistema ndo identificar essa matricula no
momento de inscricdo ¢ de agendamento, inevitavelmente pode ocorrer do candidato estar
realizando os exames, e simultaneamente estar matriculado na rede de ensino, e se ausentando
das aulas.

A realizagdo dos exames para os candidatos de quinze (15) anos requer a indispensavel
comprovagdo de identificacdo, devendo o candidato estar portando no dia de sua prova
documento oficial com foto, sendo este 0 RG ou o passaporte, além do seu CPF. No caso dos
candidatos de dezoito (18) anos também requer a apresentagdo de comprovante de
identificacdo oficial com foto, podendo ser este RG, CNH, Carteira de Trabalho, Certificado
de Reservista, Passaporte, e mais o seu CPF.

Durante a realizacdo do exame o candidato ira dispor de cinquenta (50) minutos de
tempo para responder as vinte (20) questdes objetivas de multipla escolha, com as alternativas
A, B, C e D, correspondentes ao componente curricular agendado. Ressaltamos que por turno
o candidato pode realizar o exame de no maximo quatro (4) componentes curriculares. Depois
da etapa do agendamento da prova, o candidato deve estar atento a data que escolheu para
realiza-la, ao horario de inicio da mesma, e a localiza¢do do polo selecionado por ele durante o
agendamento. No dia da prova o candidato se apresenta no polo, munido da documentagdo
solicitada, apos a conferéncia da documentagcdo o professor aplicador libera o exame no
sistema, ¢ indica a cabine com o computador designado ao candidato. Orientado pelo professor
aplicador da prova, o candidato insere o nimero do seu CPF na tela do computador utilizado,
para que assim o sistema d¢ inicio a sua Prova Eletronica.

No decorrer do exame fica exposto na tela do computador um temporizador regressivo
para orientacao do candidato quanto ao tempo de duragdo de sua prova, e este temporizador
ndo pode ser pausado a partir do momento de inicio da prova. Ao final do exame, conforme
terminar de responder as questdes do(s) componente(s) agendado(s), o candidato € orientado a
finalizar a prova, e logo depois o Sistema Eletronico de Avaliagdo lanca na tela do computador
o numero de acertos e a nota de cada prova realizada, com o resultado final de aprova¢do ou
reprovagdo.

Com énfase em concluir o ensino fundamental II (6° a0 9° ano) o candidato passara pelo
exame que ira contemplar o total de oito (8) componentes curriculares, e para conclusao do
ensino médio passard pelo exame que ird contemplar o total de doze (12) componentes
curriculares, podendo escolher para o ensino médio a lingua estrangeira que tenha maior

afinidade: lingua inglesa ou lingua espanhola. Sendo o Exame Supletivo Eletronico, composto
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por vinte (20) questdes por componente, o candidato deve no minimo acertar 60% das
questdes do referido componente, proporcional a doze (12) questdes, visto que cada questao
equivale a meio ponto (0,5), para obter assim a nota seis (6,0).

Anteriormente, e vigorando até a data de 23 de dezembro do ano de 2017, o exame para
o ensino fundamental II era composto pelo total de cinco (5) componentes curriculares, sendo:
lingua portuguesa, matematica, ciéncias, historia e geografia. E o exame do ensino médio tinha
sua composi¢do com dez (10) componentes curriculares, sendo: lingua portuguesa,
matematica, fisica, quimica, lingua estrangeira, geografia, historia, biologia, sociologia e
filosofia. Com a nova Resolugdo CEE/AM n° 241/2015, foram englobados para o ensino
fundamental os componentes lingua estrangeira, arte e educacao fisica, deixando o exame para
este nivel com o total de (8) componentes curriculares. Para o ensino médio foram
acrescentados os componentes arte ¢ educagdo fisica, € o exame para este nivel ficou com o
total de (12) componentes curriculares.

Vimos que os componentes do Exame Supletivo Eletronico se igualam a organizagao
curricular prevista na BNCC, contudo ndo sdao alinhados por area de conhecimento, no
momento de selecdo de componentes para a prova. Compreende-se que essa medida adotada
pela GAEED visa que a realizagdo da prova do candidato ndo seja desfavoravel para o mesmo,
uma vez que este possa ter especificas dificuldades em alguma area do conhecimento, unir
todos os componentes desta d&rea em um exame apenas, poderia trazer prejuizos no resultado
de sua prova.

Outra situagdo verificada ¢ referente ao uso da lingua estrangeira no Exame Supletivo
Eletronico, onde a BNCC contextualiza a obrigatoriedade da lingua inglesa a partir do 6° ano
do ensino fundamental, com a devida continuidade de estudo no ensino médio. A BNCC
esclarece sobre a obrigatoriedade, na qualidade da lingua Inglesa como lingua franca, de
carater global, desvinculada ao pertencimento a um determinado territorio. Observamos
também que a LDBEN Lei n° 9.394/96 traz esse mesmo direcionamento em seu Art. 35-A e
paragrafo 4°. O posicionamento da GAEED em manter as duas linguas disponiveis para o
exame de acordo com a escolha do candidato, se da pelo fato de receber muitos candidatos
estrangeiros, que possuem como lingua materna o espanhol. No caso, a propria LDBEN Lei n°
9.394/96 dispoe do espanhol como oferta optativa, sendo que no estado do Amazonas o
curriculo das modalidades vigentes das escolas estaduais direciona para o uso da lingua
inglesa e a oferta inica da mesma, em observancia a nao ultrapassagem de horas da formagao
geral basica, e da melhor organizacdo curricular para a rede. Por essa razdo, tem-se a

possibilidade de que futuramente o SEA contemple apenas a lingua inglesa para seu exame.
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Essa possivel futura adequagcdo do SEA, pode inevitavelmente trazer impactos para os
candidatos estrangeiros que ndo dominam a lingua inglesa.

Conforme as orientagdes aferidas na Resolu¢ao n° 01, de 25 de maio de 2021, para
instituicao das Diretrizes Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, se faz necessario
que o Exame Supletivo possa também estabelecer sincronia com a Base Nacional Comum
Curricular. O Exame Supletivo Eletronico cumpre também as defini¢des conforme Resolugao
CEE/AM n° 137/2012.

Com base na resolugdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, onde se estabelecem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, no seu Art. 5°, pardgrafo uinico, determina que:
“[...] a identidade propria da Educagdo de Jovens e Adultos considerara as situagdes, os perfis
dos estudantes, as faixas etarias e se pautard pelos principios de equidade, diferenga e
proporcionalidade [...]”. Nesse viés, irremediavelmente refletimos sobre a composi¢ao de
provas do supletivo. Afinal, muitos dos candidatos participantes das provas, normalmente pelo
seu histdrico, interromperam sua vida escolar por disparidades sociais, ¢ ainda existem os
individuos que nunca sequer tiveram acesso a escola. Questionamos entdo, até¢ que ponto
existe equidade na empregabilidade da Base Nacional Comum Curricular para as provas? Elas
estdo de fato pautadas na realidade de vivéncia do candidato em respeito as suas
especificidades? Esta reflexdo busca problematizar sobre este panorama, nao se baseando nas
acoes da GAEED, novamente enfatizamos que seguem as legislacdes educacionais vigentes,
mas no sentido de repensar sobre esse contexto em esferas maiores. Cientes que a resolucao
CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000 direciona sua composi¢do para a modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos, recordamos que o Exame Supletivo também atende a EJA, ¢
nao deveria ser visto como aquém, nessa situagao.

Ainda sobre os componentes curriculares do SEA, ¢ uniformizado ao exame, a constante
na LDBEN Lei n°® 9.394/96, em seu Art. 33., que faculta a matricula no componente ensino
religioso, sendo assim, o mesmo ndo ¢ um componente avaliado no Exame Supletivo
Eletronico.

O Exame Supletivo Eletronico tem enfoque na regularizagdo dos estudos e énfase na
obtencao de certificacdo da educacdo basica, sendo o formato de Prova Eletronica destinado
para o ensino fundamental II e para o ensino médio. Contudo, para o ensino fundamental I,
composto do 1° ao 5° ano, a GAEED, Geréncia responsavel pelo exame, adota o método de
prova escrita. Mesmo ndo sendo esta a esséncia de nosso estudo, a referida informacao ¢
valida para que possamos analisar todas as agdes tomadas para a relevancia dos exames. Logo,

para os candidatos que procuram a regularizacdo dos estudos no ensino fundamental I, sdo
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atendidos pela GAEED presencialmente, na sede da SEDUC-Am, e para estes ndo tem
agendamento na pagina eletronica. Os candidatos entdo agendam no presencial para realizar as
referidas provas escritas, que ocorrem toda quarta-feira, numa sala cedida pelo Centro de
Formacao Profissional Padre José Anchieta - CEPAN. A intengdo futura da SEDUC-Am ¢
estender a aplicagdo do Exame Supletivo Eletronico para o ensino fundamental I. Essa
dindmica nao ocorre hoje por questdes or¢amentdrias, mas também em funcdo da grande
dificuldade que estes candidatos especificos possuem no manusear de computadores.
Verificamos na Resolu¢ao n® 111/2008, que foi a responsavel por autorizar o funcionamento
do Exame Supletivo Eletronico, que este formato de prova escrita se constitui dessa maneira,
no objetivo de perceber o desempenho do candidato quanto a sua leitura e escrita. Entretanto,
ndo encontramos essa mesma referéncia nas demais Resolucdes e na Proposta PCP EJA. Para
os candidatos que participarem do exame do 1° ao 5° ano e forem aprovados, receberdo seu
historico escolar pela GAEED para darem prosseguimento aos estudos.

Relatamos que ocorrem casos de procura pela prova escrita junto a GAEED, por
candidatos analfabetos. E como o candidato em si ndo informa essa situagdo no momento de
sua inscri¢ao ou agendamento de prova, essa comprovagao acaba se efetivando na ocasido em
que esta realizando o exame. Como a competéncia da GAEED se encaminha para a
regulariza¢do e conclusdo dos estudos, estes candidatos sdo encaminhados para a Prefeitura da
cidade de Manaus, para que a mesma através de suas agdes possa conduzi-los para o processo
de alfabetizacao.

Conforme estrutura verificada na Proposta PCP EJA, na pégina eletronica do SEA e no
seu histdrico, seguem os quadros 6 € 7 com o0s respectivos componentes curriculares para
Educacao de Jovens e Adultos, que estdo presentes no Exame Supletivo Eletronico, para o

ensino fundamental II e o ensino médio.

Quadro 6 - Componentes Curriculares do Exame Supletivo Eletronico/EJA Ensino

Fundamental II (6° ao 9° ano)

Componente Curricular/Ensino

Quantidade de questdes por

Nota minima por Componente

Fundamental IT Componente Curricular Curricular
Lingua Portuguesa 20 questdes 6,0
Arte 20 questdes 6,0
Educagio Fisica 20 questdes 6,0
Lingua Inglesa 20 questdes 6,0
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Matematica 20 questdes 6,0
Ciéncias 20 questdes 6,0
Geografia 20 questdes 6,0
Historia 20 questdes 6,0

Fonte: Elaborado pela autora conforme descrigdo do documento PCP EJA 2021, SEDUC-Am.

Quadro 7 - Componentes Curriculares do Exame Supletivo Eletronico/EJA Ensino Médio (1% a

3% série)
Componente Curricular/Ensino Quantidade de questdes por Nota minima por Componente
Médio Componente Curricular Curricular
Lingua Portuguesa 20 questdes 6,0
Arte 20 questoes 6,0
Educagdo Fisica 20 questdes 6,0
*Lingua Estrangeira 20 questdes 6,0
Matematica 20 questdes 6,0
Biologia 20 questdes 6,0
Quimica 20 questdes 6,0
Fisica 20 questdes 6,0
Geografia 20 questdes 6,0
Historia 20 questdes 6,0
Filosofia 20 questdes 6,0
Sociologia 20 questdes 6,0

Fonte: Elaborado pela autora conforme descrigdo do documento PCP/EJA 2021, SEDUC-Am.
*Q candidato escolhe a Lingua Inglesa ou a Lingua Espanhola.

De acordo com a Resolugdo n® 111, aprovada em 20/10/2008 pelo CEE/AM, onde consta
a Estrutura e Funcionamento da Prova Supletiva Eletronica, ela se justifica na busca por

escolarizagdo por parte da sociedade e na oferta desta oportunidade,

A Educagdo de Jovens e Adultos - EJA representa hoje, uma nova possibilidade de
acesso ao direito a educag@o sob nova alternativa legal, acompanhada de garantias
legais. (...) Este direito esta garantido tanto pelo respeito a dignidade de cada um
quanto por um documento legal: a Constituigdo Brasileira. E a crescente busca de
escolarizag@o por parte de jovens e adultos e as novas diretrizes da Educagao Basica
tem assegurado o acesso dessa clientela a escola. No entanto, muitos abandonam os
estudos em busca de emprego e ndo conseguem, em tempo habil e idade propria,
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cumprir a escolaridade do Ensino Fundamental e Médio. Com isso, a crescente
demanda desse publico estad a exigir, cada vez mais, a ado¢do de medidas novas e
solugdes nido convencionais de educagdo para o efetivo atendimento desse ensino
interrompido. Queremos destacar ainda, a importancia de regularizar a situacdo
desses jovens e adultos que buscam suprir essa necessidade escolar no menor espaco
de tempo possivel.

Conforme o breve histérico do Exame Supletivo Eletronico, seu marco regulatorio se da
diante da aprovacao deste formato de exame através das resolugdes do Conselho Estadual de
Educacdo do Amazonas - CEE/AM, Resolugdo n® 111/2008 e a Resolucao n°® 241/2015. Apos
atualizagdo no Conselho, a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, onde se concentra o
Supletivo Eletronico, se configura por meio da Resolu¢ao n® 013/2021.

A procura por essa proposta de Exame Supletivo Eletronico ¢ alta, baseada na
necessidade de certificagdo e nas possibilidades que ela pode trazer ao individuo, este
denominado como candidato pelo SEA. Os candidatos, em determinado momento de suas
vidas, mesmo inseridos no mercado de trabalho, sofrem cobrancas de seus empregadores,
provenientes da regularizagdo do ensino médio, ultima etapa da educacao basica, e da entrega
dos documentos escolares comprobatorios. Essa comprovagdo ¢ obrigatoria, diante da
necessidade de ter um funcionario com o maior grau de instru¢do possivel para aquele
ambiente, capaz de lidar com as adversidades que possam surgir no meio. E entdo que, neste
momento, ocorre a busca através do SEA, da certificagdo escolar, de forma gratuita e no
menor espago de tempo possivel. Ao tratar deste curto espago de tempo, inevitavelmente nos
remete ao imediatismo e as consequéncias educacionais que podem acarretar a este publico.
Mas ao refletirmos através da necessidade do publico que procura pelo exame, € que o curto
espaco de tempo se trata de uma possibilidade, ¢ ndo uma regra imposta pelo SEA,
repensamos o conceito do termo. O fato ¢ se a celeridade que os candidatos buscam através da
realizacdo do exame, ird contribuir de fato para sua aquisicdo de competéncias. No mais,
sugerimos a partir da reflexdo da intengdo do menor espaco de tempo possivel, a revisdo e

3

modificagdo para “...de acordo e/ou proporcional ao desenvolvimento de competéncias de

cada individuo”.

Mesmo o SEA ndo trazendo em seus moldes fundamentais de intencionalidade de
proposta, a questdo empregaticia, essa questdo nao tem como se distanciar dos objetivos do
candidato que procura pelo Exame Supletivo Eletronico. Destacamos para o estado do
Amazonas, a existéncia do sistema de supletivo particular, com cobranca para realizagdao dos

exames. Porém, com o custo das provas ndo se tornando acessivel ao publico, acabam por

procurar o sistema gratuito.
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Quanto a tecnologia e a plataforma disposta para a aplicagdo do Exame Supletivo
Eletronico da SEDUC-Am, utilizam a versdo OLD, com a linguagem Script Open Source -
Hypertext Preprocessor - PHP, e utilizam um Framework - cakephp embutido em HTML. Esse
sistema ¢ ainda visto na plataforma dos administradores do sistema, que se trata da GAEED, e
dos professores aplicadores das Provas Eletronicas. Uma nova versdo para a plataforma do
SEA esta sendo desenvolvida ainda no ano de 2024, por uma empresa terceirizada, contratada
pela SEDUC-Am, para facilitacdo de acesso ao sistema e resolu¢ao de problemas simples e
complexos, com maior celeridade, por parte da GAEED.

Para a plataforma utilizada pelos candidatos na efetivacdo do seu cadastro e realizacdo
dos agendamentos das provas, segue uma nova tecnologia, uma linguagem chamada Vuejs e
Laravel, com o banco de dados Postgre SQL. Se consiste numa plataforma mais intuitiva,
interativa e dindmica para acesso dos candidatos, com informag¢des melhor delineadas.

Salientamos que anteriormente o SEA dispunha de uma plataforma de inscricdo e
agendamento de provas para os candidatos, seguindo a mesma linguagem de programagado da
plataforma utilizada pelos administradores do sistema. Conforme verificagdo por parte da
GAEED, das dificuldades de acesso ou compreensdo por parte dos candidatos, devido ao
excesso de informagdes contidas na pagina eletronica, uma modificagdo foi realizada. Essa
mudanga no layout da pagina eletronica do SEA, permitiu a reducdo de complexidade para o
acesso dos candidatos.

A Geréncia responsavel pelo Exame Supletivo Eletronico, a GAEED, diretamente esta
encarregada pela certificagdo dos candidatos aprovados, que finalizam as etapas do ensino
fundamental II e ensino médio através do SEA. E para que esse procedimento ocorra existem
pardmetros organizacionais para identificacdo do candidato. Para isso, ocorre a integracdo
entre o Sistema Integrado de Gestdo Educacional do Amazonas - SIGEAM™, com o Sistema
Eletronico de Avaliagdo, direcionador do Exame Supletivo Eletronico.

O SIGEAM tem o objetivo de administrar os Centros de Educacdo do estado do
Amazonas, que sao as escolas da rede publica de ensino, e ¢ vinculado aos outros sistemas do
ambito escolar da SEDUC-Am. Temos o exemplo dessa vinculagdo diante da integragdo com o
SEA, vislumbrando a partir do cadastro do candidato designado a realizar o Exame Supletivo
Eletronico, que se este tiver cadastrado no SIGEAM, no caso de ter sido estudante da rede

publica em algum momento de sua vida, os dados sdo automaticamente importados ao SEA,

4O SIGEAM ¢ um sistema desenvolvido pela Processamentos de Dados do Amazonas - PRODAM em
plataforma Web para a Gestao da Educag¢do no Amazonas. Ele permite que as Secretarias de Educacao tenham
efetivo controle das atividades nas escolas, da vida escolar dos alunos, dos recursos docentes e do
planejamento escolar. Fonte: https://prodam.am.gov.br/produtos/sigeam/.
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pelo seu codigo. Se ocorrer de o candidato ndo possuir cédigo no SIGEAM, significa que nao
foi em nenhum momento aluno na rede publica, neste caso a partir do cadastro no SEA o
SIGEAM cria um codigo para o referido candidato. Essa relacao entre os sistemas ¢ essencial
para que apos a finalizacdo das Provas Eletronicas, a nota do candidato migre para o
SIGEAM, para que se viabilize o certificado e historico escolar do mesmo, no caso de
conclusdo do ensino ou declaragdo que ateste eliminagdo de componentes curriculares em que
tenha sido aprovado. Assim, toda a documentagao ¢ gerada por meio do Sistema SIGEAM.

Trazemos uma sugestdo de aplicacdo, tomando proveito dessa conexdo estabelecida
entre 0 SIGEAM e o SEA, seria interessante para a GAEED atestar automaticamente através
do acesso do cdédigo do aluno, caso possua, se existe uma matricula ativa na rede de ensino.
Assim estaria promovendo a verificagdo do status do candidato, como aluno, na tentativa de
evitar seu abandono a escola, ou até mesmo averiguando as causas que o trouxeram ao SEA.
Como tratado em paragrafos anteriores deste estudo.

Diante de todo o exposto reiteramos sobre a grande procura pelo SEA para conclusdo da
educagdo basica e sua certificagdo. E a partir dessa procura obtivemos com a GAEED o
quantitativo de atendimentos para o Exame Supletivo Eletronico do SEA, com a demanda de
candidatos beneficiados a partir deste programa. Os dados sdo desde o periodo de fevereiro de
2021 a maio de 2024. Descartamos o ano de 2020, por ter sido o ano de surgimento da

pandemia do COVID-19 e de interrupgdo de diversas atividades.

Quadro 8 - Agendamentos, Comparecimentos e Auséncias no Exame Supletivo Eletronico

Quantidade de candidatos Quantidade de candidatos que Quantidade de candidatos
agendados (fev/2021 a mai/2024) | realizaram as provas (fev/2021 a agendados que nao foram
mai/2024) realizar suas provas (fev/2021 a
mai/2024)
64.382 45.025 19.357

Quantidade de candidatos aprovados por componente curricular (por disciplina)

Ensino Fundamental 1T (6° ao 9° 35.505
ano)

Ensino Médio (1% a 3? série) 97.879
TOTAL 133.384

Fonte: Elaborado pela autora conforme os dados informados pela GAEED.

O quadro 8 aponta que mesmo com a grande quantidade de candidatos agendados no
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periodo de fev/2021 a mai/2024, para realizar o Exame Supletivo Eletronico, nem todos
compareceram no dia da sua referida prova. Logo, esses candidatos que se abstém de fazer a
prova que estava agendada, acabam de certa forma impedindo que outros candidatos
interessados em realizar o exame, possam agendar e participar do mesmo. Refletimos tal
situagdo, mediante distintos pontos de vista, o qual requer um estudo futuro ainda mais
minucioso. Ponderamos se o fato dos candidatos agendados nao terem ido realizar a prova
significa o real desinteresse de sua parte, uma vez que inumeras situacoes podem té-los
impedido de comparecer ao polo de aplicacdo do exame, como problemas financeiros,
dificuldades de locomocdo, adversidades familiares, desmotivagdo e/ou algum transtorno, etc.
Podem ainda existir os casos omissos, de candidatos que constantemente agendam para
realizar o exame e ndo comparecem por negligéncia consigo € com o programa SEA. Mas
diante dessa indeterminacdo de causa da auséncia do candidato, acreditamos que certos
procedimentos possam ser considerados como relembrar data e local da prova, dias antes da
mesma ¢ um dia antes, bem como os componentes a serem submetidos no exame mediante:
aviso por mensagem SMS, lembrete pelo whatsapp, e-mail confirmando o exame, dentre
outras iniciativas, que poderiam ser repensadas e sugestionadas como medida preventiva do
ndo comparecimento do candidato. Proposta a somar com a atual acdo da GAEED, que ¢ o
envio de e-mail confirmando a data e local de prova, antecipadamente.

Assim como o SEA surgiu a partir de uma ideia de um modelo existente, que molda o
sistema de prova para retirada da CNH, poderiamos aproveitar essa nova plataforma que esta
sendo recriada para favorecer e aperfeicoar o Sistema Eletronico de Avaliagdo, para
implementar a desmarcagdo de provas. Sugestionamos essa medida que pode ser executada
por meio de aplicativo, isso requer o desenvolvimento de um aplicativo especifico para o SEA
ou ainda via SMS ou whatsapp, onde o candidato recebe o aviso/confirmac¢do de prova, e pode
ter a opgdo a partir deste momento de confirmar ou desmarcar o agendamento, ou seja, sua
presenga no polo de aplicacdo do exame. Ressaltamos que este mesmo sistema ¢ utilizado para
confirmacao e desmarcacao de consultas médicas e exames, pelo plano de saude designado aos
servidores estaduais da SEDUC-Am. Essa medida seria pertinente na dimensdo em que ao
desmarcar a prova, o candidato automaticamente estaria liberando esta vaga de exame no
SEA, e possibilitando que outro candidato consiga agendar sua prova. Como o delineamento
para o periodo das provas do SEA ¢ trimestral, e funciona da seguinte maneira: um periodo se
destina somente aos agendamentos das provas e outro periodo se destina para a realizacao das
provas, caberia a GAEED repensar nesse Sistema de distribui¢do de agendamentos, deixando

em aberto vagas remanescentes em caso de desmarcagdes de provas.
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Referente as aprovagdes no exame, o dado apresentado no item da segunda coluna e

linha da tabela 8: Quantidade de candidatos que realizaram as provas (fev/2021 a mai/2024),

ndo caracteriza direta relagdo com o item abaixo: Quantidade de Candidatos aprovados por

Componente Curricular (por disciplina). Como podemos observar ao realizar um olhar clinico

no quantitativo destes itens, a somatdria dos candidatos que passaram nas provas dos niveis

ensino fundamental II e ensino médio fica desproporcional e ultrapassa o total de candidatos

que realizaram as provas. Portanto, esclarecemos algumas situacdes e operacionalizagdes do

SEA, para melhor compreensdo sobre os dados do quadro 8 acima, e também sobre a possivel

auséncia de informagdes especificas:

a)

b)

A GAEED analisa as aprovacdes através de cada componente curricular, visto que
os agendamentos de cada candidato ocorrem de forma singular. Ou seja, existem
candidatos que agendam quatro (4) componentes curriculares, e existem candidatos
que agendam apenas um (1) componente. Entdo ndo hd como mensurar o
quantitativo de aprovagdes por candidato, uma vez que pela atual l6gica do sistema,
um candidato pode contabilizar mais de um agendamento, isso devido a quantidade
de provas agendadas que ele realiza. Assim, por componente curricular a GAEED
consegue averiguar de forma precisa as aprovagdes, pois uma vez aprovado em
determinado componente, este deixa de constar como pendente para o referido
candidato;

A andlise de reprovacdes ¢ um dado impreciso para ser gerado pela GAEED, uma
vez que todo candidato tem numerosas possibilidades de realizar a mesma prova,
referente a um determinado componente curricular, até que ele consiga passar. Essas
infinitas possibilidades ndo ocorrem num mesmo momento, mas de acordo com a
abertura dos agendamentos e disponibilidade de vagas nos polos;

O total de certificagdes também ¢ um dado impreciso para ser informado pela
GAEED, pois existem candidatos que finalizam os componentes curriculares
pendentes em Centros Supletivos do estado do Amazonas, como os do setor
privado. Logo, estes candidatos iniciam as provas pelo SEA, eliminam uma
determinada quantidade de componentes, e por alguma necessidade pessoal optam

por finalizar os demais componentes em outro local.

Diante do exposto trazemos a proposicao primaria de que a partir desta nova versao da

plataforma do sistema, que se encontra em andamento e visa um melhor gerenciamento do

Sistema Eletronico de Avaliagdo, a GAEED consiga ter acesso aos dados considerados
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pertinentes, como aprovagdes, reprovacdes e certificacdes por candidato, ndo somente para
estudos fora do setor, mas para o desencadeamento de propostas inovadoras e solucionaveis
para a propria Geréncia, no ambito do Exame Supletivo Eletronico.

Ao ter acesso a proporcao de candidatos aprovados pelo SEA, ndo significa querer medir
a qualidade do programa, por sua demanda atendida. Mas sim, ter a no¢ao de dados relevantes
para uma boa condugdo do exame, no intuito de buscar melhorias no atendimento e realizar o
devido acompanhamento destes candidatos. E a obten¢ao atual de aprovagdes por componente
curricular, como visto no quadro 8, acaba também alinhando para contabilizar um resultado
maior do que seria o compreensivel, ou seja, sugere um valor acima do quantitativo de
candidatos que realizaram sua prova.

Uma vez que consigam dimensionar a quantidade de reprovacdes dos candidatos, e por
candidato, podem implementar intervengdes diretas objetivando reparar o fato. A partir do
momento que consigam mensurar com exatiddo as certificagdes que tenham sua participagdo
enquanto projeto de Exame Supletivo Eletronico, afinal mesmo o candidato finalizando a
educacdo basica em outro local, o SEA teve contribuicdo direta e fez parte da trajetoria
educacional deste individuo, podem fomentar por estabelecer um vinculo que tenha
significado social para este candidato. Consideramos minuciosidades preciosas que agregam o
legitimo valor e importancia para o Sistema Eletronico de Avaliacdo. Esse reconhecimento do
candidato que iniciou suas provas pelo SEA e finalizou em outro local, pode inclusive ser
estabelecido mediante a parceria do Sistema Eletronico/SEDUC-Am com demais institui¢des
de cunho privado, que também estejam responsaveis pela mediagdo da regularizacdo e
conclusdo dos estudos, no aporte para certificacdo da educagdo basica.

Como dito anteriormente, para realizar o exame do SEA ndo existem aulas presenciais
que antecedem a prova, por se tratar de um Exame Supletivo Eletronico. O formato sala de
aula ¢é caracteristico das aulas presenciais da modalidade EJA. Mas a pagina eletronica do
Sistema Eletronico de Avaliagdao possui um link direto com o Centro de Midias de Educagao
do Amazonas - CEMEAM?. Viabilizando assim o acesso ao CEMEAM e as aulas gravadas,
conforme componentes curriculares e contetdos, possibilitando ao candidato um
aperfeicoamento dos conhecimentos e preparagdo para a Prova Eletronica.

O Centro de Midias se trata de uma iniciativa pioneira do Governo do estado do
Amazonas, implantado no ano de 2007, pela SEDUC-Am, buscando a ampliagdo e

diversificacdo do atendimento destinado aos alunos da rede publica de ensino. Procura

'S Para que melhor conhegam o Centro de Midias de Educa¢do do Amazonas - CEMEAM - pégina eletronica:

https://centrodemidias.am.gov.br/ e canal no YouTube: https://www.youtube.com/@centrodemidias


https://centrodemidias.am.gov.br/
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oferecer Educacdo inovadora e de qualidade, utilizando tecnologias da informacdo e
comunica¢do, dando énfase na interatividade. De modo distinto a educagdo a distancia, o
Centro de Midias possui um planejamento interativo com os alunos, possuindo presencialidade
dos estudantes as aulas, que ocorrem de forma sincrona e assincrona, com videoconferéncia,
ou seja, um ensino mediado por tecnologia. Todas as aulas ficam gravadas no canal do
YouTube do CEMEAM, através do @centrodemidias. A pagina eletronica do SEA
disponibiliza o link que direciona o candidato para o canal, contendo as referidas gravacdes
indicando as referéncias de componente, ano/série, conteudo, etc.

Nesta configurag@o repensamos o SEA para além de um projeto que vislumbra apenas a
certificagdo da educagdo basica em massa, visto pelo olhar de que proporciona aos seus
candidatos, que possam ter acesso direto a aulas, a explicagdo dos contetidos, aos professores,
mesmo que de forma virtual, pois todo esse aparato encontra-se armazenado, gravado no canal
do Centro de Midias. De qualquer forma, essa inten¢ao por parte da GAEED ¢ apreciada como
necessaria e de relevancia para o SEA, diante de ter conhecimento da dificuldade que muitos
dos candidatos enfrentam e que impossibilitam seu estudo por conta propria, tais como: falta
de tempo, ndo ter acesso a internet, ndo saber como procurar pelos conteudos especificos
indicados, dificuldades no manuseio de equipamentos eletronicos (o link na péagina eletronica
do SEA facilita o acesso das aulas em um click).

Ao mesmo tempo, refletimos que uma determinada parcela dos candidatos atendidos
pelo SEA se encontra em vulnerabilidade social, e existem prioridades didrias para cada um
destes, essas sdo incontestaveis a vista que se tratam de sua sobrevivéncia. E a situacdo
vulneravel dos candidatos impacta diretamente nas demais areas de sua vida, causando o
desinteresse para o ambito da Educacdo. A fim de promover acdes que propiciem a retomada
de aprego para esta area tdo importante e relevante para a vida do ser humano, o campo da
Educacdo, sugerimos a abertura de salas, cabines, sendo nos proprios laboratorios de
realizacdo do exame ou proximos, que tenham o direcionamento e auxilio de um professor
capacitado para orientar o acesso as aulas gravadas do CEMEAM, conforme a necessidade
individual do candidato. Na tentativa de trazer para este candidato, novas perspectivas de
melhoria de vida, motiva-lo e resgata-lo socialmente, acreditamos que possa ser levado em
considera¢ao a referida acao.

Além desta orientacdo de estudo para as provas do SEA, sua pagina eletronica também
contétm um link direcionador para o conteido programatico do exame. Ao acessar o link
observamos a divisdo entre os niveis fundamental e médio e seus respectivos contetdos

cobrados no Exame Supletivo Eletronico. Os contetidos encontram-se disponiveis em PDF
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para baixar e salvar ou imprimir.

A pagina eletronica do SEA apresenta ainda, um link para perguntas frequentes,
destinado a sanar as duvidas basicas dos candidatos quanto as aplicagdes das provas. Deste
modo, se compreende o aparato estrutural no qual se constitui o Sistema Eletronico de

Avaliagdo, para realizagdo do Exame Supletivo Eletronico.
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4 PROCESSOS METODOLOGICOS

Tragar o percurso metodologico de uma pesquisa e responder uma pergunta tao
complexa que envolve vidas, cotidianos e nuances ¢ um processo que requer cautela e
principalmente o entendimento de que ndo existem respostas certas, prontas ou concluidas
para todas as perguntas. Afinal, o conhecimento estd em processo constante de construcao e
reconstruc¢do, a medida que refletimos sobre ele. Empregamos neste estudo a perspectiva de
Freire (2015) sobre a consciéncia do inacabamento do ser ou sua inconclusdo. E para a
complexidade de cada processo e interesse individual ou coletivo, requer uma analise de forma
imparcial buscando o aprimoramento das agdes educacionais tratadas, constatando o que suas
acOes podem impactar na vida das pessoas envolvidas.

Tratamos nesta pesquisa sobre as politicas publicas educacionais que envolvem a
aplicacdo de provas no molde Supletivo Eletronico, da Secretaria de Estado de Educacdo e
Desporto Escolar do Amazonas - SEDUC-Am. Nos aprofundando sobre o que a Politica
Educacional promovida pela Secretaria de Educacdo, através do Sistema Eletronico de
Avaliagdo - SEA propde para constru¢do de competéncias pessoal/profissional ao candidato
que participa do Exame Supletivo Eletronico, como via de concluir sua escolarizagido basica.
Pontuamos desde a introducao desta pesquisa, através do quadro 1, nossas inferéncias sobre as
competéncias pessoal/profissional necessarias para o publico da EJA, visto suas necessidades e
peculiaridades, conforme leitura dos documentos: LDBEN, DCNs e BNCC. Os referidos
documentos LDBEN e DCNs nos remetem a compreensdo das dificuldades e desigualdades
enfrentadas pelos jovens e adultos, no sentido de proporcionar em seu retorno a Educagao, os
seus direitos que foram privados. A BNCC traz as competéncias gerais previstas para a
aprendizagem durante a educagao basica.

Nao esquecendo que envolto a esta Politica Educacional estamos tratando de pessoas, de
vidas, que também devem ser ouvidas e respeitadas em seus posicionamentos, contudo, para
esta pesquisa, por questdes pontuais, nao tratamos diretamente com os candidatos do Supletivo
Eletronico, publico da EJA. Ressaltamos o qudo ¢ oportuno para novos estudos ou para
estudos de maior tempo de aprofundamento, que o referido publico seja ouvido.

Os caminhos que envolvem a metodologia desta pesquisa sdo direcionados para: uma
revisdo de literatura sobre o tema Educacdo de Jovens e Adultos, abrangendo também o
Ensino Supletivo; uma anélise critica dos documentos pedagogicos de dominio publico, sendo
o historico e proposta do Sistema Eletronico de Avaliacdo; os dados e/ou indices relativos as

inscri¢des, aprovagdes e reprovagdes dos candidatos que realizaram o Provao Eletronico, ndo
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no intuito de quantificar, mas sim para analisar as configuragdes atuais deste processo; o relato
de experiéncia da pesquisadora, por ser considerado precursor e parte integrante desta pesquisa
e de analises dentro do campo de estudo; inferéncias da pesquisadora sobre as competéncias
pessoal/profissional para EJA, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional -
LDBEN Lei n° 9.394/96, Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA - DCNs e a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC.

Além da oportuna utilizagdo do relato de experiéncia da pesquisadora, atrelado a andlise
dos documentos e dados de dominio publico do SEA, a constituicao da revisdo de literatura
colaborou com o estudo, em seus aspectos gerais, para que pudéssemos analisar de forma
abrangente todo o contexto histdrico, politico e social da EJA.

Conscientes de que a generalizacdo ndo nos cabe, esta pesquisa pode subsidiar novos
estudos de outras realidades vivenciadas em outras localidades e até mesmo do Sistema
Supletivo na rede privada. E importante frisar a importancia da sistematizagdo dos passos que
discorreremos ao longo deste estudo, orientados por um processo tedrico pertinente. Todo esse
processo nos remete a perspectiva abordada na obra de Santos (2008, p. 26), Um discurso

sobre as ciéncias:

A natureza ¢ ta0-s6 extens@o e movimento; ¢ passiva, eterna e reversivel, mecanismo
cujos elementos se podem desmontar e depois relacionar sob a forma de leis; ndo tem
qualquer outra qualidade ou dignidade que nos impega de desvendar os seus
mistérios, desvendamento que ndo € contemplativo, mas antes activo, ja que visa
conhecer a natureza para a dominar e controlar.

Observando o cendrio atual da Educacdo no estado do Amazonas, partindo do enfoque
das agdes de politicas publicas empregadas pela Secretaria de Educagdo, buscamos neste
estudo, como objetivo geral: Analisar a contribuicdo pessoal/profissional da Educagdo de
Jovens e Adultos no formato Supletivo Eletronico, através do processo de aplicagdo dos
exames para certificagdo da educacdo basica.

Para o atender nosso objetivo geral, assumimos os seguintes objetivos especificos:

a) conhecer o funcionamento, parametros e diretrizes que orientam o Supletivo
Eletronico para jovens e adultos, com aprofundamento sobre o histérico da
EJA/Supletivo, o histérico e a proposta do SEA e o relato de experiéncia da
pesquisadora;

b) identificar se a EJA estd contribuindo com a formacdo pessoal/profissional, no
processo da certificagdo basica através do Exame Supletivo Eletronico;

c) propor linhas de agdes que possam corroborar com o processo educacional dessa
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modalidade de ensino, no formato Supletivo Eletronico, no ensejo de reforcar

competéncias pessoal/profissional.

Partindo do principio em que propomos agdes de aplicacdo pratica, classificamos este
estudo, quanto sua natureza, em uma pesquisa aplicada. (Gil, 2022)

Nesse sentido, encorajados pelo papel colaborativo nos campos educacional, social e
econdmico, esta pesquisa se encontra classificada quanto aos seus objetivos, em uma pesquisa
exploratoria. A referida classificagdao transparece a medida em que refletimos, analisamos e
respondemos ao problema de estudo desta pesquisa, sobre Como o processo da certificagdo
do SEA incide para a contribui¢do pessoal/profissional dos candidatos participantes dos
Exames?

Utilizamos como caminho mais adequado a abordagem qualitativa, que nos permitiu a
analise dos fenomenos estudados na modalidade EJA, nos moldes do Supletivo Eletronico,
através de uma linha de atribuicdo de significados, em carater exploratorio e subjetivo.

E para o delineamento desta pesquisa os procedimentos técnicos adotados foram
pautados na pesquisa-formagdo. Assumimos esta metodologia pela pertinéncia e importancia
do relato de experiéncia da pesquisadora, favorecendo na andlise do processo e na constru¢ao
das agdes colaborativas ao Supletivo Eletronico. A escolha por essa metodologia se justifica
ainda, na desconstrucdo do dbvio, saindo do comum ciclo de classificagdo de pesquisas em
carater central e metddico, para a possibilidade de construir conhecimento atrelado ao
reconhecimento da vivéncia de campo. Nao se tratam de meros relatos ou contacdo de
histérias de forma aleatéria, mas sim na selecdo e reflexdo de momentos de observacao e
participagdo, que agregaram valor ao sentido cientifico da pesquisa, estabelecendo correlagao
com o embasamento teorico.

Para a metodologia desta pesquisa recorremos ao aporte tedrico dos autores(as) Novoa
(1988), Josso (1999), Bueno (2002), Fortunato (2018), dentre outros, envolvidos com a
pesquisa-formagao. Novoa (1988) contribuindo com as reflexdes para a metodologia da
pesquisa-formagao constatou que “As historias de vida e o método (auto)biografico
integram-se no movimento actual que procura repensar as questdes da formagao, acentuando a
ideia que (...) e que a formacdo ¢ inevitavelmente um trabalho de reflexdo sobre os percursos
de vida".

Bueno (2002), por sua vez, relatou que no desenvolvimento da pesquisa de forma
reflexiva, assumimos a viabilidade da intervencdo e renovacao, trazendo a subjetividade como

base. Discorremos que essa metodologia ndo é exclusiva da area da Educagdo, tratando de um
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viés mais abrangente de compreensdo das ciéncias sociais. Josso (1999) articulou sobre a

metodologia em questdo inferindo seus significados:

A originalidade da metodologia de pesquisa-formag@o em Historia de vida situa-se,
em primeiro lugar, em nossa constante preocupagdo em que os autores dos relatos
cheguem a uma producdo de conhecimento que faga sentido para eles, que se
engajem, eles proprios, num projeto de conhecimento que os institua como sujeitos.
(...) parece-me que a histéria de vida como projeto de pesquisadores/as e de
autores/as poderia ser assim qualificada: o reconhecimento de elaboragoes e de
processos-projetos de formac¢do do nosso ser-estar-no-mundo singular-plural
mediante a exploracdo pluridisciplinar — ou transdisciplinar para alguns — e
intersubjetiva de sua complexidade biografica. (Josso, 1999)

Para Fortunato (2018) diante da escolha e utilizagdo da pesquisa-formagdao enquanto
metodologia, o relato de experiéncia possui o importante papel de evidenciar a Educacdo, no
sentido de pensar sobre, na, e com a propria educag¢do, com o objetivo de renovacao desta.
Mesmo atentos sobre a escrita da narrativa do relato de experiéncia da pesquisadora, € sua
caracteristica peculiar de narracdo, em primeira pessoa do singular, conforme proposi¢do da
metodologia da pesquisa-formagdo, optamos durante a execucdo desta pesquisa, pela
uniformidade de uso do pronome de tratamento durante todo o texto, na primeira pessoa do
plural'®, consequentemente para a escrita do relato.

Diante da metodologia da pesquisa-formag¢do, com a utilizagdo do relato de experiéncia,
buscamos que sua abordagem qualificasse nossa pesquisa no meio cientifico, evitando lacunas
de compreensdo na andlise dos dados expostos ao decorrer da escrita. Desse modo,
apresentamos (9) nove elementos, que Fortunato (2018) descreve em seus estudos, como
qualificadores para uma perspicaz condu¢do de pesquisa, onde o relato de experiéncia esteja
como ponto focal. O elemento (1) se refere aos antecedentes, que para nossa pesquisa se
tratam das contribui¢des pessoal/profissional do Sistema Eletronico de Avaliagdo - SEA para a
certificacdo basica do publico da EJA, onde analisamos o processo atual do SEA, e propomos
acoes de melhorias aos procedimentos realizados. O elemento (2) se refere ao local, que se
trata da Secretaria de Estado de Educagdo e Desporto Escolar do Amazonas - SEDUC-Am,
esfera superior responsdvel pelo SEA, que através do seu Departamento de Politicas

Educacionais para Diversidade - DPDI, estabelece a proposta do Sistema Eletronico de

'6 Narragdo na primeira pessoa do plural - priorizamos o relato de experiéncia na primeira pessoa do plural, pois
mesmo a experiéncia sendo individual, da pesquisadora, compreendemos que existe uma partilha, uma troca de
conhecimentos ocorrida durante a orientagdo desta dissertacao, com os colegas de classe do stricto sensu, com os
professores aplicadores de prova do Supletivo Eletronico e demais profissionais que possam estar envolvidos
nessa dindmica, na construc¢do e na troca de conhecimentos para o desenvolvimento desta pesquisa.
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Avaliagdo - SEA, deixando a designio da Geréncia de Atendimento Educacional Especifico e
da Diversidade - GAEED, sua aplicacao pratica. O elemento (3) se refere ao motivo, ¢ diante
do relato de experiéncia constatamos procedimentos mecanizados realizados para o Supletivo
Eletronico, trazendo a necessidade de refletir acerca do que estd sendo proporcionado a
Educacao dos Jovens e Adultos - EJA, com a aplicagdo dos Exames.

O elemento (4) se refere aos agentes, e para este estudo, se trata da pesquisadora a nivel
Stricto Sensu em Educacao, Pedagoga do ensino regular a nivel médio, atuante ainda, como
Pedagoga da Educagdo de Jovens e Adultos a nivel médio, outrora aplicadora de provas do
SEA, recebendo a orientacdo do professor Doutor Paulo Fossatti. O elemento (5) retrata os
envolvidos, ou seja, os candidatos(as) do SEA, publico da Educagido de Jovens ¢ Adultos. O
elemento (6) se refere a epistemologia para ag¢do, € para nosso estudo recorremos ao educador
Paulo Freire, como referéncia diante de suas reflexdes e ag¢des para uma Educacao
emancipatdria ao publico da EJA. O elemento (7) se refere ao planejamento, e para nossa
pesquisa sugerimos agdes praticas para o SEA, diante da reflexdo do seu atual processo
mediante as narrativas: a) proposta do Sistema Eletronico de Avaliacao; b) relato de
experiéncia da pesquisadora.

O elemento (8) se refere a execugdo, e para esta pesquisa elaboramos linhas propicias de
acOes praticas, a serem desenvolvidas em conformidade a realidade do SEA, para que sejam
futuramente apresentadas a instancia superior, responsavel pela Politica Educacional que
norteia os Exames do Supletivo Eletronico, a SEDUC-Am. O elemento (9) se refere a analise
por lente teorica, onde permanecemos a luz de Paulo Freire, diante de suas reflexdes
socioculturais e tomada de agdes para com o publico da EJA, trazendo ainda, Magda Soares
para nossas discussoes a respeito do letramento, tdo necessario ao publico da EJA.

Desse modo, embora discorrendo sobre a revisao de literatura utilizada para esta
pesquisa, bem como andlise da proposta e dados do SEA, enfatizamos que o método de
pesquisa consistido no relato de experiéncia da pesquisadora, trazendo suas sagazes
observagoes, enquanto aplicadora de prova e participante direta dos procedimentos técnicos
realizados pelo SEA, proporcionou a pesquisa, reviver, refletir e reconduzir as atividades de
aplicacdo do Exame Supletivo Eletronico, buscando restabelecer o sentido da Educagao para o
programa, e para seu publico.

No delinear pratico de nosso estudo, para com a metodologia pesquisa-formagao,
contextualizamos: a) a revisao de literatura com o tema EJA, que auxiliou na construgdo da
nossa fundamentacao teodrica e foi participe da nossa analise e discussao; b) os apontamentos

sobre a proposta e dados do SEA, enquanto programa de politica plblica educacional do
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Amazonas, atrelados a sugestoes aplicaveis ao seu processo; c¢) o relato de experiéncia da
pesquisadora, trazendo sua vivéncia de campo no conduzimento pratico das provas do SEA
aos candidatos, bem como, seguido também de proposicdes realizaveis. Trouxemos ainda, as
inferéncias da pesquisadora quanto as contribui¢des pessoal/profissional para a Educagao de
Jovens e Adultos, segundo os norteadores educacionais legais: a LDBEN, as DCNs para EJA e
a BNCC.

E para a fundamentagdo tedrica, utilizamos além de obras de teor indispensavel,
constituidas pelos autores de aporte Freire (1967; 2015; 2018; 2024), Gadotti (2014), Haddad
e Pierro (2000; 2024), Soares (2002; 2009), dentre outros, que contribuem diretamente com as
pesquisas direcionadas ao tema da EJA, uma revisdo de literatura atualizada com o tema da

Educagao de Jovens e Adultos

4.1 Etapa metodolégica da Revisdo de Literatura

Conforme necessidade da pesquisa, buscamos através de uma pertinente revisao de
literatura explorar e discorrer sobre o tema Educacdo de Jovens e Adultos, seu processo
historico e marcos relevantes, abordando também sobre o Ensino Supletivo a partir da
inferéncia dessa relagdo intrinseca entre ambos. Para realizacdo da revisdo de literatura,
seguimos as etapas em conformidade as especificagdes abordadas por Gil (2022), sendo:
1.Determinagdo das palavras-chave ou descritores;, 2.Acesso ao site da base de dados;
3.Identificacdo e sele¢do dos artigos; 4.Recuperagdo dos artigos.

O trato desta pesquisa requer um olhar critico, minucioso € transparente que evite
deturpar dados, ¢ que vise esclarecer de forma analitica todo o arcabougo tedrico relatado.
Além disto, toda pesquisa cientifica que parte do campo em Educacdo vai exigir do
pesquisador essa expertise caracteristica, como sabidamente colocado por (Charlot, 2006,

p.13-14):

Ha ai um desafio que me parece particularmente importante para a pesquisa em
educacdo no Brasil. Trata-se, ao mesmo tempo, de integrar a pesquisa o fato de que a
educagdo tem uma dimensdo politica, e ndo pode deixar de té-la, e de se recusar a
reconhecer como pesquisa textos em que a analise precisa de dados precisos ¢
substituida por discursos politicos genéricos.(...) Articular as analises “macro” e
“micro” ¢ um desafio fundamental da pesquisa em educacdo, no mundo inteiro.
Explicar diretamente o “micro” pelo “macro”, ou o “macro” pelo “micro”, ¢ um erro
epistemologico e metodoldgico, que deve ser tratado como tal, quaisquer que sejam
as boas intengdes politicas desse erro.

Posto isso, constituimos a revisdo através da plataforma das seguintes bases de dados:
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Google Académico, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes - BDTD, portal de
Scientific Electronic Library Online - Scielo Brasil e o Portal de Periodicos CAPES.
Recorremos a elaboragdo propria dos seguintes descritores: “Historia da Educacgdo de
Jovens e Adultos no Brasil”, “Histéria da EJA no Brasil”, “Historia do Supletivo no Brasil” e
“Historia do Ensino Supletivo no Brasil”. Utilizamos dois momentos distintos para realizar a
revisdo de literatura. O primeiro momento ocorreu até os treze dias do més de janeiro do ano
de 2024, com a temporalidade de 2020-2023. Nesta primeira busca se constituiu 0 momento
inicial de nossa pesquisa. E para finalizar a etapa de revisdo de literatura, o segundo momento

de busca ocorreu na temporalidade do ano de 2024 até a data de corte do dia trinta € um do

més de julho. No quadro 9 abaixo dispomos o resultado da revisdo conforme base de dados.

Quadro 9- Produg¢des encontradas na Revisao de Literatura

Plataforma Descritores Nimero de Niumero de Nimero de Critérios de
de busca producdes producoes producoes exclusiao
encontrados encontrados selecionadas
Temporalidade | Temporalidade
(2020 -2023) | (2024 - 31/07/24)
1° momento 2° momento

Histéria da Educacgao| 1 11 4

de Jovens e Adultos

no Brasil Titulo ndo

condizente;

Historia da EJA no| 202 17 8 Resumo
Google Brasil desarticulado a
Académico pesquisa;

Histéria do Supletivo | 51 3 1 Achados

no Brasil repetidos.

Histéria do Ensino| 55 0 0

Supletivo do Brasil

Histéria da Educagdo| 4 9 0

de Jovens e Adultos Titulo ndo

no Brasil corresponde a
Biblioteca pesquisa;
Digital Histéria da EJA no| 120 6 2 Resumo
Brasileira Brasil desarticulado a
de Teses pesquisa;
e Historia do Supletivo | 9 0 1 Achados
Dissertacdes | no Brasil repetidos.

Histéria do Ensino| 6 0 1

Supletivo do Brasil

Historia da Educagdo| 166 8 11 Titulo

de Jovens e Adultos desvinculado a

no Brasil pesquisa;

Resumo

Portal de de| Histéria da EJA no| 33 6 6 desarticulado a



https://www.scielo.br/

89

Periddicos Brasil pesquisa;
Capes Achados
Historia do Supletivo | 0 0 0 repetidos;
no Brasil Publicagao
fora da
Historia do Ensino| 0 0 0 temporalidade
Supletivo do Brasil estipulada.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Prezando pela transparéncia na diversificagdo de nossa busca, relatamos que ao consultar
a base de dados do Portal de Periddicos da Scielo Brasil, nos dois momentos distintos
informados, obtivemos apenas uma produ¢ao encontrada. A referida producao nao apresentou
relacdo aos nossos objetivos, sendo descartada. Por essa razdo optamos por esclarecer essa
informagao apenas no texto, sem dispo-la no quadro de produgdes encontradas.

Na revisao de literatura realizada, dentro do nosso objetivo para 0 momento, notamos
que existem em maior quantidade estudos que tratam sobre a EJA, seu historico e marcos, do
que os que tratam unicamente ou separadamente do Ensino Supletivo. Logo, compreendemos
sua indissociagdo logica, EJA e Supletivo, e por tal razdo se daria a auséncia de
pesquisas/publicagdes separadas uma da outra. E até mesmo que o Ensino Supletivo
propriamente dito, ndo esteja em visibilidade para uma ascensdo de pesquisa.

Observamos ainda que, em relagdo ao aproveitamento das publicagdes, tivemos maior
indice de achados proveitosos no Periddico da Capes. Atentamos para o fato de que existe uma

consideravel quantidade de publicagdes repetidas, nas bases de dados utilizadas.

4.2 Descricao do campo de pesquisa e publico

Apos finalizada a etapa de buscas da revisao de literatura, partimos para a descri¢ao do
nosso campo de pesquisa, a Secretaria de Estado de Educacdo e Desporto Escolar do
Amazonas - SEDUC-Am. Amplamente retratando, o estado do Amazonas pertence a Regido
Norte do Brasil, com populagdo estimada, segundo (IBGE, 2022) de 3.941.613 pessoas,
estando pelo ranking pela Unido Federativa, como o 14° estado mais populoso do Brasil. O
estado contempla uma extensa bacia hidrografica que conta com uma diversidade de fauna de
peixes de agua doce. Possui clima equatorial imido, detém a maior area de Floresta
Amazodnica preservada, tendo um regime de chuvas durante o ano todo, ¢ uma vasta rede
fluvial que favorece a navegacao como meio de transporte e também de distribuicdo de
produtos. O Amazonas possui o total de 62 municipios, abrangendo como capital, a cidade de

Manaus, metropole que subsidiard nosso ponto focal de estudo. A cidade de Manaus
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contempla o principal centro econdmico, politico e demografico da Regido Norte do Brasil.
Estd localizada em plena Floresta Amazdnica, com populacdo estimada de 2.063.689
habitantes, estando pelo ranking por municipio, como o 7° municipio mais populoso do Brasil
(IBGE, 2022). A capital do estado do Amazonas, concentra em seu territorio grandes
industrias do setor produtivo, abrigadas no polo industrial da cidade, denominado Zona Franca
de Manaus - ZFM. A Zona Franca oportunizou a criagdo de empregos urbanos em Manaus e
se trata de um modelo de desenvolvimento econdmico implantado pelo governo brasileiro.
(Martha Junior; Contini; Navarro, 2011)

Na capital Manaus fica localizada a sede da Secretaria de Estado de Educacdo e
Desporto Escolar do Amazonas - SEDUC-Am, que através do Departamento de Politicas e
Programas Educacionais - DEPPE, denominado hoje Departamento de Politicas Educacionais
para Diversidade - DPDI, designou a Geréncia de Educacdo de Jovens e Adultos - GEJA,
denominada hoje Geréncia de Atendimento Educacional Especifico e da Diversidade -
GAEED para difundir em todos os segmentos da sociedade a estrutura e o funcionamento da
prova Supletiva Eletronica, objetivando oferecer a jovens e adultos brasileiros e estrangeiros,
sua regularizagdo funcional e/ou escolar. A GAEED através do Sistema Eletronico de
Avaliacdo - SEA, atende na capital Manaus, e também realizou anteriormente atendimentos
numa parcial de quarenta (40) municipios do Amazonas, conforme solicitacdo dos mesmos,
via SEDUC-Am. Os atendimentos das provas do Supletivo Eletronico se direcionam para o
publico que ndao completou seus estudos a partir do ensino fundamental - séries iniciais e
finais, e para o ensino médio. No caso das provas para as séries iniciais do ensino
fundamental, sdo realizadas na propria GAEED, no formato de prova escrita, sendo aplicadas e
supervisionadas por um técnico desta Geréncia. A razao para este formato de aplicagdo ¢ a de
facilitar o acesso deste publico distinto, que costuma sentir bastante dificuldade no manuseio
de computadores e similares, pelo qual segue o formato eletronico da prova. (Seduc, Sea,
2017). Para o publico que procura o Supletivo Eletronico a partir das séries finais do ensino
fundamental e para o ensino médio, sao direcionadas as Provas Eletronicas.

O SEA possui em Manaus os seus polos fixos de atendimento para as Provas
Eletronicas, localizados em dareas estratégicas de facil acesso ao publico. Os referidos polos
funcionam no espago do laboratorio de escolas da rede publica do estado do Amazonas,
direcionados da seguinte forma: polo localizado no Instituto de Educacao do Amazonas - IEA,
Centro da cidade - responsavel por atender moradores do Centro de Manaus; polo localizado
na Escola Estadual Padre Luis Ruas, Bairro Zumbi dos Palmares - responsavel por atender

moradores da zona Leste de Manaus; polo localizado na Escola Estadual Solon de Lucena,



91

Bairro S3o Geraldo - responsavel por atender moradores da zona sul de Manaus; polo
localizado na Escola Estadual Eliana Pacheco Braga, Bairro Santa Etelvina - responsavel por
atender moradores da zona Norte de Manaus. Possui ainda, o polo localizado na Escola
Estadual de Atendimento Especifico Mayara Redman Abdel Aziz, bairro Adriandpolis,
especializado no atendimento de Pessoas com Deficiéncia - PcDs, responsavel por atender
moradores de qualquer zona da cidade.

Os polos do SEA, mesmo sendo direcionados através de sua localizagdo, a facilitar o
atendimento a demanda/publico de determinada zona da cidade, acabam sempre atendendo
qualquer publico que venha a procurar pelo servigo e tenha agendado sua prova. Sendo estes
pertencentes a capital Manaus ou do interior do Amazonas, que consiste nos demais 61
municipios. Para realizar a acdo da aplicacdo do Exame Supletivo Eletronico pela GAEED,
nos demais municipios do Amazonas, demanda de um quadro pessoal e recursos financeiros,
como passagem, estadia, didria, etc., isso requer um estudo preciso e organizac¢do por parte do
setor financeiro da SEDUC-Am. Nesse sentido, muitos candidatos por necessidade imediata,
acabam realizando essa vinda do seu municipio de moradia, para a capital Manaus. O
deslocamento entre Manaus e determinados municipios, normalmente ¢ feito por barco ou
lancha, pois estdo localizados no entorno fluvial do estado do Amazonas. Mas existem
também os municipios que t€m seu trajeto capital-interior/interior-capital realizado por moto,
carro ou Onibus.

Quanto ao responsavel imediato pela GAEED, se trata de uma servidora da
SEDUC-Am, professora, que exerce a funcdo comissionada de gerente no setor. A Geréncia
possui também seus analistas técnicos que também sdo servidores da SEDUC-Am,
professores, responsaveis por organizar as atividades nos polos e dar suporte técnico e pessoal,
quando necessario. Cada polo, onde sdo aplicadas as provas, possui uma quantidade de
professores, denominados para acdo como aplicadores de prova, também servidores da
SEDUC-Am, professores que foram cedidos da Escola, de livre e espontanea vontade dos
mesmos, para exercer este papel no SEA.

Os candidatos que buscam pelo atendimento no Exame Supletivo Eletronico apresentam
distintas caracteristicas, relatadas de acordo com o didrio de campo da pesquisadora, em sua
fase de aplicadora de provas. Segundo Minayo, Deslandes ¢ Gomes (2007, p. 71) o diério de
campo ¢ o principal instrumento de trabalho de observagao, consistindo em anotagdes manuais
ou eletronicas, que contém informacodes que ndo fazem parte do material formal, podendo ser
utilizadas na analise qualitativa.

Ao tratar da pesquisa-formacdo utilizamos também as denominacgdes de relato de
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experiéncia e historias de vida, termos concordantes aos aspectos da referida metodologia,
para o tratamento da pesquisa. Segundo Josso (1999)“As histérias de vida tornaram-se, ha uns
vinte anos, um material de pesquisa muito em voga nas ciéncias humanas, pois nao ha
simposio, coldoquio ou encontro cientifico no qual estejam ausentes”. Em consonancia a essa
reflexdo Bueno (2002) relata que: “Quem conta a sua vida, ndo conta a um gravador mas sim a
um individuo. Além do mais, sua narrativa ndo ¢ um relatorio de acontecimentos, mas a
totalidade de uma experiéncia de vida que ali se comunica”. Novoa (1988) relata que diante do
exercicio desta metodologia que “a histéria de vida de um actor social introduz-nos,
inevitavelmente, na vida social de um grupo (e/ou colectividade)”. Fortunato(2018) caracteriza
o relato de experiéncia, como uma forma particular de produzir conhecimento.

Nesse sentido, seguiremos o embasamento alcangado pela agdo, da reflexdo da agdo e
pelo compartilhamento de experiéncias de sentido, atribuidas para o campo, considerando a
experiéncia/vivéncia da pesquisadora e sua atuacdo como aplicadora de provas do Sistema
Eletronico de Avaliagao.

Assim, iremos além da revisdo de literatura e da apreciacdo da Proposta Pedagogica e
dados relativos ao Sistema Eletronico de Avaliagdo. Tal experiéncia auxiliara durante a analise
das diretrizes e praticas do SEA, a fim de incorporar os eventos e suas representacdes. Vale
ressaltar que estamos diante de uma pesquisa que propde analisar processos humanos, que
podem apresentar caracteristicas dubias. Portanto, adotaremos a postura laboriosa de se
colocar entre o arcabougo teodrico/material documental e o diario campo, para a reflexdo
quantas vezes forem necessarias, mudanca de pontos de vista e na problematizacdo diante de
possiveis impressdes. Esta postura € necessaria para obtencdo de resultados satisfatérios na
pesquisa. Essa escolha evidencia a importancia do percurso e da experiéncia da pesquisadora,
diante da analise e interpretacdo dos dados, sabedores que eventos importantes precisam ser
explicados, para além de documentos, e a narragdo do relato de experiéncia ird proporcionar a
pesquisa informag¢des ademais do material tedrico.

Entdo, quanto a caracterizacao do publico que procura pelo Exame Supletivo Eletronico,
pode se tratar de trabalhadores do ramo informal, que trabalham o dia todo e acreditam que a
ndo conclusdo de seus estudos impacta fortemente em sua vida pessoal, social e econdmica,
almejando chegar num patamar superior econdmico, através de sua certificagdo da educagao
basica. Outro grupo se distingue por individuos que estao desempregados no momento, € veem
a possibilidade de adentrar no mercado de trabalho, através de sua regularizagdo escolar.
Existe também um publico advindo de outros paises, como os imigrantes da Venezuela e Haiti,

que ndo concluiram seus estudos no pais de origem ou que precisam de validacdo escolar no
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Brasil, e para tal, realizam as Provas Eletronicas. Temos ainda, alguns universitarios de
faculdades da rede privada, que se matricularam na instituicao superior, sem a certificagdo da
educagdo basica, contudo precisam dela para finalizar o curso superior. Ou seja, observamos
um publico distinto, também constituido por pessoas que estdo em vulnerabilidade social,
pardos, negros e brancos, idosos, porém, a maioria acima dos vinte (20) anos de idade.

Para esta pesquisa, nos pautamos pela continua investigacdo e anadlise do didrio de
campo da pesquisadora, da revisao de literatura e acesso ao documento da Proposta
Pedagégica SEA, assim como os dados proporcionais de inscrigdes, aprovacdes e reprovacoes
nas provas do Supletivo Eletronico.

A partir do levantamento de dados analisaremos de forma critica e realizaremos um
confronto de ideias perante o arcabouco de materiais examinados, o que permitird gerar
discussdes e agdes a respeito de uma possivel adequagdo do servigo ofertado, de modo que
suas ressalvas essenciais de execucdo sejam preservadas, mas que a realidade dos individuos

que participam das provas, esteja adequadamente como prioridade.

4.3 Relato de experiéncia e concepcoes sobre o SEA

Este relato traz a perspectiva metodologica da pesquisa-formag¢ao como aliada a esta
pesquisa, por possibilitar que a pesquisadora possa compartilhar sua vivéncia/experiéncia no
campo de estudo, como aplicadora de provas do Exame Supletivo Eletronico do SEA,
vislumbrando intervir e/ou corroborar com as agdes desenvolvidas pela Secretaria de
Educacdo, pensando em primazia no publico atendido. Tal metodologia apresenta
potencialidade para a pesquisa e ao mesmo tempo subjetividade. (Josso, 2002).
Compreendemos que por se tratar de uma narrativa autobiografica seria pertinente a utilizagao
do pronome de tratamento na primeira pessoa do singular, mantendo a esséncia das
abordagens. Todavia, partindo do principio e priorizando o compartilhamento e a constru¢ao
de conhecimentos de forma coletiva, optamos para que o presente relato siga, como toda a
escrita desta pesquisa, na primeira pessoa do plural, mantendo preservado todo seu mérito.

O primeiro contato com o SEA iniciou a partir da posse e lotagdo como
Pedagoga/servidora publica do estado do Amazonas, na SEDUC-Am, em janeiro de 2017, na
Escola Estadual Solon de Lucena. Este contato foi bem superficial, pois tivemos conhecimento
da existéncia dos exames no formato eletronico, e que a escola abrigava um polo para sua
aplicacdo. Conhecemos os professores que atuavam como aplicadores de prova e percebemos

a movimentacdo dos candidatos ocorrida no laboratério da escola cedido para os exames. No
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comego ndo entendiamos muito bem a dindmica de uso do laboratdrio para o SEA, uma vez
que a escola em si precisava utilizad-lo em determinados momentos, com os alunos.

Nao tinhamos contato direto, uma vez que era e ainda ¢ esclarecido, sempre que
possivel, que a escola ndo possui vinculo com o SEA, apenas cede seu laboratorio para as
provas. Contudo, com o passar do tempo, os vinculos de conhecimento com os colegas,
professores aplicadores de prova do Supletivo foram se estabelecendo em consequéncia da
convivéncia. Na época, atuante como Pedagoga do ensino médio nos turnos manha e tarde.

No ano de 2018 assumindo uma nova funcdo na escola, atuante agora como
Administrador(a) Escolar, ficando assim mas a parte do Pedagdgico da escola. Mencionamos
esse momento, pois foi quando estabelecemos contato maior com os técnicos da Geréncia de
Atendimento Educacional Especifico e da Diversidade - GAEED, designada pela SEDUC-Am
como responsavel direta pela organizacdo do SEA. Uma vez na Administragdo, fazia parte das
responsabilidades do cargo zelar e estar a par do que acontecia em todo o ambiente da escola,
incluindo seu(s) laboratorio(s), nos referindo em especifico ao laboratério de informatica. E os
técnicos da GAEED dentre suas demandas na Sede/SEDUC-Am, ficavam responsaveis por
visitar os polos e verificar as situagdes decorrentes das aplicagdes de prova, orientavam os
professores aplicadores de prova no contato e postura com os candidatos, verificavam a
situacdo das maquinas-computadores nos laboratérios, e etc. Ao final do ano de 2019, surgida
uma vaga para professor aplicador de prova, que seria neste mesmo polo, ocorreu o interesse
para participar, deixando a fun¢do na Administragdo Escolar. Ainda em dezembro de 2019
atuante como aplicadora de provas no polo da Escola Estadual Solon de Lucena, estavam em
periodo de final de ano realizando uma a¢do de progressdo parcial de alunos da 3?* série do
ensino médio, que haviam ficado em recuperacdo final em mais de (3) componentes
curriculares. Realizamos entdo o atendimento desses alunos finalistas da rede publica de
ensino, ¢ simultaneamente os candidatos do SEA eram atendidos conforme demanda.

Contudo, por ser final de ano ndo haviam tantos candidatos inscritos para o Exame
Eletronico, e ndo por falta de vaga, mas por ndo ter adesdo. Pela experiéncia vivida nos dois
(2) anos de aplicagdo de Provas Eletronicas, ao chegar em meados de novembro o fluxo de
candidatos comegava a apresentar uma redugdo consideravel. E como se houvesse outras
prioridades para o momento, na vida dessas pessoas. Talvez pela movimentacdo acelerada na
economia do estado, no final do ano, devido as datas festivas/comemorativas, que geram
novos empregos provisorios, € como a sobrevivéncia € sempre a prioridade do agora, devido
as grandes desigualdades sociais presentes, a Educacdo acaba vindo em segundo plano. Mas

nos perguntamos, ¢ quando esse momento econdmico passa? O que foi/ficou construido nesse
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meio tempo? Refletimos com isso, pensando Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido (2018),
onde ele relata sobre a conscientizagdo, a Educacdo e o compromisso, enquanto potencial
transformador do homem, e o poder da Educa¢ao na sociedade. Mas como trazer essa visao ao
candidato do SEA? Se nessa situagcdo ele se apresenta tdo aquém de todo esse processo
educacional.

A cada dia era tomado conhecimento sobre o funcionamento pratico do Sistema
Eletronico. Este polo especifico da Escola Solon funcionava e ainda funciona nos turnos
manha, tarde e noite, onde nos estabelecemos nos turnos manha e tarde, conforme carga
horaria no servigo publico. No turno da noite eram outros professores aplicadores de prova.

Um ponto relevante, que talvez pela formacdo em Pedagogia ou pela experiéncia
continua no campo da Educac¢do, causava certo incomodo, na verdade ainda causa, se trata da
denominagdo ao publico do Exame Supletivo Eletronico, como candidato(a). Nao tem como
dissociar a palavra de seu significado, e mesmo parecendo um mero detalhe, at¢ mesmo alguns
candidatos ndo se reconheciam por tal denominagdo. Na concep¢ao de muitos deles eram
vistos como alunos/estudantes, pois estavam realizando as provas em nivel fundamental ou
médio pertencentes a educacdo basica, € nao concorrendo a alguma coisa. Tanto que
recebiamos um publico que vinha trajado com o fardamento escolar para realizar suas provas.
Tinha ainda um publico, que talvez por consequéncia dessa visdo/denominagao por candidato,
pareciam ndo se importar tanto com o seu progresso nas provas, eram indiferentes. E como se
desse certo, tudo bem, e se ndo desse certo, também estaria tudo bem.

Para o ano de 2020 estivemos atuantes nas aplicagdes de provas, ainda no Solon de
Lucena. Normalmente os aplicadores passam por reunido no inicio do ano, com a
Geréncia/GAEED, para os direcionamentos das ag¢des daquele respectivo ano. Recordamos
que as reunides sempre traziam consigo lembretes basicos, mas de total importancia, sobre o
publico atendido. Esses lembretes tratavam a questdo do respeito, da cordialidade, de atender
bem e da importancia do tratamento humanizado e acolhedor. E nos deparamos na aplicagdo
de provas, inevitavelmente, com pessoas simples, pessoas ignorantes/falta de instrucao,
pessoas idosas, e até mesmo jovens de dezoito ou dezenove anos, estrangeiros, dentre tantos
outros grupos, que precisavamos equilibrar o atendimento entre a igualdade e a equidade. No
sentido que a igualdade se pautava na aplicacdo das regras padrio para a prova a todos os
candidatos, como a nao utiliza¢do de equipamentos eletronicos durante o exame, por exemplo.
E a equidade no sentido de perceber um candidato que tenha dificuldades no manuseio de
computadores, e auxilid-lo de alguma forma, dentro das possibilidades e sem interferir nas

respostas de sua prova.
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Consideramos essa dose de cuidado e preocupacdo com o tratamento ao candidato do
SEA, crucial, respeitoso e necessario, com quem por vezes sofreu e ainda sofre os impactos
sociais da desigualdade na pele, que o afastaram da escola através de uma escolha, do
presente, no caso dos candidatos ainda jovens de dezoito (18) anos, ou do passado, para os
candidatos mais velhos e até idosos. Sua maioria traz estigmas consigo, cicatrizes de
incapacidade, de rejeicdo e de inferioridade perante a sociedade. Muitos candidatos se
envergonham de estar ali prestando o exame. Logo, nada mais coerente enquanto educadores,
do que propiciar o acolhimento nesse momento de retorno para os ares da Educacao,
independentemente do formato, no caso do Supletivo Eletronico. Afinal, foi a maneira
propicia que encontraram para o seu momento, de buscar pelo seu progresso e melhoria de
vida. A propria LDBEN Lei n® 9.394/96 em seu artigo 37 e paragrafo 1° enfatiza sobre a
importincia da garantia da Educacdo de Jovens e Adultos, onde estd inserido o Supletivo
Eletronico de Avaliacdo, aos que ndo puderam efetuar/concluir seus estudos na idade regular,
apontando para a constru¢ao de oportunidades educacionais apropriadas e coerentes com a
realidade de vida do alunado.

Particularmente, anterior a todas essas vivéncias/experiéncias também portamos olhares
de descrédito para com a modalidade da Educa¢do de Jovens e Adultos, em todas as suas
pontas, presencial/Ead/supletivo. No sentido de achar que este publico possa ter abandonado a
escola por pura e tdo somente falta de interesse, afinal a oportunidade pode vir para
todos-pensamentos de uma ocasido distinta. Acreditamos que a falta de conhecimento da
época foi responsavel por tais conclusdes. Nos oportunizamos hoje, para 0 momento, para a
Educacdo, para a pesquisa e para a vida, a acdo de refletir, de reanalisar e de repensar tais
posicionamentos. Assim, o trabalho com a pesquisa-formag¢do nesse estudo, adequa-se
diretamente diante dessas questdes, propiciando relatar, por vez intervir e contribuir com o
processo do Supletivo Eletronico.

Retomando sobre as reunides de inicio de ano com os professores aplicadores de prova
do SEA, partimos do principio da importancia da frequéncia desses encontros. Além disso, ¢
premente a necessidade de passar por constante formacao e instru¢ao diante do servigo
prestado, que requer respeito e humanidade acima de tudo. Pelo fato de estar lhe dando
diretamente com um Sistema Eletronico, muitas vezes esquecemos 0s seres humanos que estao
diante de ndés. O processo pode se tornar inevitavelmente mecanizado e perder os seus
parametros de humanizagdo da Educagdo. E fundamental para o professor permanecer em
constante formacdo, atuante na sala de aula ou em outros sistemas educacionais, para que

tenha meios de efetuar a permanente acdo de refletir a sua pratica, desencadeando os saberes
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da docéncia (Pimenta, 1999). Os momentos de encontro entre os aplicadores de prova do SEA
também possibilitam que as experiéncias vividas em cada polo, com cada aplicador, sejam
trocadas entre o grupo, a fim de encontrar juntos, sugestdes aplicaveis para sanar quaisquer
eventualidades durante o processo do exame, desde a chegada do candidato ao polo, até a
finalizagdo de sua prova.

Como ¢ do conhecimento de todos, o ano de 2020 foi assolado pela pandemia do
COVID-19, o que ocasionou a interrupcao das atividades presenciais nos polos, retardando o
processo de aplicacdo de provas do Supletivo Eletronico. Apds meses em isolamento, tivemos
nosso retorno cauteloso e com um quadro menor de candidatos, devido as orientagdes de evitar
a superlotagdo, principalmente em ambientes fechados, abrangendo os laboratérios do
Supletivo Eletronico, até que aos poucos a rotina foi se restabelecendo.

Um fato que achamos interessante entre o atendimento de um e outro candidato eram as
posturas distintas adotadas na chegada ao polo. Por estarmos no ambiente da escola e por se
tratar da execucdo das provas, tinham candidatos que se apresentavam nos polos fardados,
calca jeans, camisa toda branca e ténis (um dos fardamentos autorizados pela SEDUC-Am),
como se fossem para aula em sala de aula, e ainda portavam mochila, caderno, caneta.
Existiam também os candidatos com vestimentas de passeio, de camiseta, bermuda, mini saia,
chinelo, boné. Estes, em sua maioria, ficavam impossibilitados de entrar na escola, ainda na
portaria, devido aos trajes ndo pertinentes para o ambiente. Contudo, para evitar que
perdessem a oportunidade de realizar a prova, normalmente faziamos uma nova marcacao de
exame. Em casos isolados, alguns candidatos utilizavam um tom ameagador de denuncia
quanto ao procedimento de regra de seguranca, adotado pela escola, e acabavam entrando no
laboratdrio independente de sua vestimenta. Pelo fato do Provao Eletronico se localizar dentro
da escola, claramente a maioria dos candidatos ndo dissociava um vinculo entre escola e SEA.
Costumavamos, inclusive, a almejar que essa postura decidida e firme dos candidatos que se
impunham para, de qualquer forma, realizar sua prova, também fosse adotada para ter éxito
ndo somente no exame, como em outras areas de sua vida.

A rotina diaria do Supletivo Eletronico nos trouxe observagdes pontuais quanto ao
comportamento dos candidatos, como ignorar a responsabilidade de trazer o seu documento de
identificacdo, tentar realizar uma consulta na internet via celular para responder a prova, a
média do fluxo de candidatos por dia da semana. Este ultimo, era na maioria das vezes uma
informacao precisa, os dias de maior fluxo de candidatos costumavam ser terca e quarta-feira.
Ao pensarmos na alta quantidade de pessoas que abandonaram seus estudos, e mesmo o SEA

oferecendo os exames diariamente, a auséncia de candidatos acaba sendo superior a presenga



98

destes, para realizagdo das provas. Nos perguntdvamos com frequéncia onde estavam os
demais? Na segunda-feira normalmente tinham poucos candidatos presentes, na quinta-feira
reduzia o fluxo de presencga e na sexta-feira, por fim, quase nenhum. Em semanas esporadicas
essa rotina era alterada. O que chamava a atencao era abrir o Sistema Eletronico de provas e se
deparar com uma vasta quantidade de candidatos agendados de segunda a sexta-feira.
Retornando aos dados registrados pela GAEED, sobre candidatos agendados e a auséncia
destes no dia da prova, basicamente essa pratica de se abster da prova refletiu nestes dados
finais, localizados no quadro 8.

Nessa configuracdo pensamos que o Supletivo Eletronico, organizado pela GAEED,
busca dentro de suas limitagdes organizacionais, fazer o possivel em sua operacionalizacao
para oportunizar a esse candidato a regularizacdo e/ou conclusdo de sua formagdo basica. E
utilizando nossa vivéncia nesse campo, refletimos sobre a visao de responsabilidade por parte
dos candidatos, durante sua participag¢ao nos exames do SEA. Presenciamos diante de didlogos
curtos estabelecidos com os candidatos e da observacdo de seu respectivo comportamento,
tracos de falta de comprometimento e responsabilidade. Inclusive, responsabilidade ¢ uma das
dez (10) Competéncias Gerais trazidas pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC. E
trazemos enfaticamente a BNCC para este relato, pois o Supletivo segue a Base, mesmo que
em questdo somente dos componentes curriculares. Entdo como os candidatos em referéncia
ndo trazem de sua jornada de vida essa responsabilidade para o Supletivo Eletronico, este por
sua vez, como poderia corroborar na aquisi¢do e/ou pratica desta competéncia, para uso geral
na vida deste publico?. As Diretrizes para alinhamento da EJA a BNCC, mediante parecer
CNE/CEB n° 6/2020, abordam sobre esse olhar cauteloso, que requer atencao maior diante da
auséncia do publico da EJA do contexto e do espago escolar, para o atendimento a prazos, a
rotinas e as responsabilidades, no caso, direcionando-as para a modalidade EJA/EaD, e
também para com o Supletivo. Essa abordagem resulta da verificagdo das desigualdades
presentes na vida do publico da EJA. Mas vale a reflexdo de que o mesmo publico leva
consigo, para outros campos de sua vida, aspectos responsaveis em agoes como: cumprir a
carga horaria de trabalho e as demais regras do local, documentos organizados em dia para
recebimento de auxilio(s), comparecimento no hordrio em consultas médicas no Sistema
Unico de Saade (SUS), dentre outras situagdes consideradas importantes ao seu olhar. E
perceptivel a constatagdo de que a Educacao ainda ndo aparece em primeiro plano.

Um dos pontos de maior conflito nos polos era a cobranga/solicitagdo do documento de
identificagdo oficial com foto, mais o CPF do candidato, para liberagdo de sua prova. Em sua

maioria, apresentavam documentos com foto antiga, rasgados, amassados e o CPF traziam o
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nimero memorizado ou anotado num pedaco pequeno de papel. Essa parte era bem dificultosa
para o aplicador de prova, pois tumultuava na hora da identificagdo dos candidatos e acabava
atrasando um pouco o inicio das provas. Inclusive muitos dos candidatos questionavam sobre
ndo ser aceito o documento digital. Uma medida que poderia reduzir estes entraves seria a
identificacdo biométrica, para dar mais celeridade no reconhecimento do candidato. Os
candidatos apresentavam um perfil bem desafiador ao serem cobradas as regras basicas do
SEA. Em alguns relatos de candidatos sempre ouviamos que por ser um servico publico
prestado, sem cobrancas de valores, o governo teria que ser permissivo e dar conta de atender
a todos, de qualquer forma e sem criar qualquer impedimento. Acreditamos que essa postura
precisa ser revista e corrigida, afinal se faz necessario zelar pela idoneidade do programa SEA,
para isso existem parametros que devem ser seguidos obrigatoriamente.

Vivenciamos que muitos dos candidatos sentiam grande dificuldade na interpretacao das
questdes da prova, perguntavam se estava correta a questdo e queriam uma explicagdo sobre a
mesma. E essa interferéncia direta na compreensdo da prova nao pode ser feita pelo professor
aplicador de prova, alids nenhuma interferéncia que venha tirar do candidato a
responsabilidade em responder todo o exame. A falta de compreensao elencava principalmente
a prova de lingua estrangeira/inglesa, uma vez que os candidatos ndo tinham conhecimento em
outro idioma a ndo ser a lingua portuguesa, e ainda com muita dificuldade. Alguns candidatos
até escolhiam a lingua espanhola como componente, por achar que poderiam compreender
algo, mas também nao eram bem sucedidos na prova. Nesse sentido, em sua maioria,
utilizavam a pratica de chutar a resposta das questdes aleatoriamente, até conseguir acertar o
minimo possivel, para passar e eliminar esse componente. Mas essa pratica de responder
aleatoriamente as questdes do exame, na tentativa de ter sorte em acerta-las, costumava
demorar bastante, o que deturpava a ideia de conseguir a certificagao da educagdo basica em
curto espaco de tempo. Destacamos que a BNCC traz como imprescindivel para o individuo a
composi¢ao de outro idioma para sua jornada escolar, de trabalho e de vida. Mas apenas
atribuir questoes deste outro idioma na prova do Supletivo Eletronico, ndo corresponde a
mediar a aquisi¢cao desse conhecimento. Ou seja, se trata de um processo bem complexo, que,
claro, depende muito das condi¢des sociais em que vive o sujeito, mas também parte muito de
seu interesse, de seu querer, de suas prioridades, de suas necessidades e responsabilidades.

Quanto ao atendimento a candidatos estrangeiros, eram atendidos habitualmente
Haitianos e Venezuelanos. Normalmente conseguiamos estabelecer melhor comunicagao com
os Haitianos, pelo fato deles terem conseguido assimilar e compreender bem nosso idioma.

Com os Venezuelanos a comunica¢do era um pouco dificil, e at¢é mesmo a questdo de
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documentacdo era complexa. Uma parcela destes candidatos estrangeiros possuia a formagao
escolar finalizada, contudo, tiveram essa documentagdo extraviada na vinda para o Brasil.
Outra parte nao havia concluido seus estudos, veio refugiado para o Brasil e buscava por sua
certificagdo escolar. Logo, na tentativa de melhorar sua situacdo de vida, procuram o SEA para
regularizar seus estudos em nosso pais, buscando futuramente conseguir um emprego pela
CLT ou mesmo para dar continuidade nos estudos. Era interessante e instigante analisar o
desempenho dos estrangeiros nas provas em comparacdo com o desempenho dos brasileiros,
pois além dos estrangeiros demonstrarem maior respeito e interesse em obter um resultado
positivo em sua prova, faziam tudo com calma, liam, interpretavam as questdes,
aparentemente com menor dificuldade, e consequentemente os resultados do seu exame eram
na maioria positivos, passavam na prova. Essa situacdo também pode ser em razao de terem
estudado anteriormente, em seu pais. E quanto a prova de lingua estrangeira, optando pelo
inglés ou pelo espanhol, os candidatos estrangeiros eliminavam rapidamente este componente.

Observamos nesse tempo que uma parcela dos candidatos sentia dificuldade em se
organizar, se programar, se concentrar para estudar por conta propria para as provas, recebiam
a orientacdo sobre onde encontrar no site do SEA o contetido programatico, sobre as aulas no
youtube. Contudo, além de ndo seguirem muito as orientagdes, grande parte contava apenas
com a sorte. Mesmo se tratando de uma prova de multipla escolha, o que poderia ser um ponto
positivo aos candidatos, mesmo precisando atingir o €xito na prova, nao se dedicavam a
estudar. O que novamente ia de encontro com o que eles mesmos almejavam, com o seu
proposito pessoal de obter a certificagdo da educacdo basica em curto espago de tempo.
Cultivamos a reflexdo de que ndo basta apenas querer, para alcangar um objetivo precisa de
esforco, comprometimento, responsabilidade e foco, certos das intercorréncias normais €
habituais na vida do individuo, mas certos também de que se colocar numa posi¢ao de
vitimizagao total, ndo mudaré os rumos da vida de ninguém.

Partindo dessa perspectiva, nos vem a mente uma das obras do educador Paulo Freire
(1967), Educagdo como pratica da liberdade, onde um dos destaques da obra enfatiza sobre a
Educagado vazia, ou seja, sem sentido para o sujeito. Dai a importancia de manter o didlogo,
para a comunicagao e estabelecimento de relagdo humana, para uma conscientizagao critica de
sua situacdo atual na sociedade. A marginaliza¢do social no qual se encontra parte do publico
do Supletivo Eletronico, coloca-os em posicao de vitimizagdo constante. De certo que hoje,
através do Supletivo Eletronico, ndo ha uma acdo educativa operante, que possa
conscientiza-los que possuem papel importante na sociedade e do poder transformador de

vidas que a Educacdo possui, perante a sociedade. Ressaltamos entdo sobre a importancia e
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necessidade de ir além de provas técnicas, viabilizando mobiliza¢des educacionais pelas quais
estas pessoas possam tomar propriedade de suas responsabilidades e busquem sair desse papel
de fragilidade.

Dai também parte a visdo e interesse de que o Sistema Eletronico de Avaliacdo, seja
além de uma proposta inovadora tecnologica, mas possa inovar em questdo de novas
perspectivas e praticas (atividades de extensdo, estagios, etc.), no ensejo de promover a
Educagao emancipatoria ao seu publico. Isso altera toda uma dindmica comoda existente hoje
para os exames a nivel de Supletivo, com toda certeza a resposta ¢ sim, bem como
gradativamente mudaria também a visdo e o comportamento dos candidatos diante das provas,
a vista de proporcionar que estes construam sua autonomia, adquiram novas competéncias
para que possam prosperar no campo pessoal/profissional. Resta saber o apoio de esperas
maiores em detrimento de politicas voltadas a uma Educa¢do que inove os aspectos vigentes
do Exame Supletivo Eletronico, uma vez que tais mudancas e/ou intervengdes possam
desfragmentar o comportamento pacifico de muitos candidatos perante sua condigdo
vulnerdvel na sociedade, para incentivar uma postura progressiva de desalienagao.

Relembramos que muitos dos candidatos ao Exame Supletivo Eletronico tentavam
realizar a prova apenas uma vez, outros tentavam iniimeras vezes até conseguir. E tentar varias
vezes nao tira o mérito destes, pelo contrario, mostra que estdo perseverantes diante do seu
objetivo. Mas, inevitavelmente, também mostra a precisao de mais estudo e concentragdo para
o exame. Acreditamos também, que enquanto o candidato nao absorver um sentido para estar
ali realizando o exame, dificilmente haverd seriedade, interesse, esfor¢o principalmente, pois
se faz necessario para superar as adversidades que muitos destes enfrentam.

Nos deparamos em determinados momentos, com candidatos tentando consultar na
internet sobre as respostas das questdes, abrindo uma pagina na internet para isso, no
computador onde estava realizando a prova e também através da tentativa do uso de celular. E
necessario ponderar sobre a compreensdo dos candidatos quanto ao rompimento de
paradigmas sociais que os aprisionam a posturas/comportamentos que ndo contribuem para
sua prosperidade, vislumbrando sua tomada de consciéncia diante da importancia do seu
desenvolvimento pessoal e cidaddo e sua qualificacdo profissional, com a pratica de
persisténcia e foco enquanto individuo/candidato do Supletivo. Mas os moldes atuais do
Supletivo Eletronico sdo capazes de proporcionar tal reflexdo?. Trazemos um trecho dos
escritos de Bonsanto (2019) para problematizar este ponto: .. ndo é povo que causa danos a
sociedade, mas a sociedade com sua organizagdo vertical, meritocrdtica e desigual, que da

riqueza e facilidades para poucos e pobreza e dificuldades para maior parte da populagcdo”.



102

Sobre essa questdo da famosa cola ou consulta, numa linguagem mais formal, nos mostra
sobre a importancia de ter e/ou conquistar valores, principios e atitudes que apresentem um
bom carater na preocupagao em zelar pela sua dignidade enquanto cidaddo. Essa visao e nogao
pessoal entra muito em choque na hora em que os candidatos estdo realizando o exame.
Prezamos pela pertinéncia e persisténcia em poder construi-las e/ou refor¢a-las no atendimento
ao publico do SEA.

Se tratando do uso pratico da tecnologia aplicada ao Supletivo Eletronico, nos referindo
ao uso dos computadores, em sua maioria sdo de modelo totem, igualando-se ao sistema de um
aparelho celular, mesmo assim os candidatos sentem dificuldade no manuseio do equipamento.
E quando se tratava de computadores nao totem, a dificuldade aumentava. Nos questionamos
quanto a essa situacao, no caso destes candidatos finalizarem suas provas e conseguirem o tao
desejado certificado da educagdo basica. E, na sequéncia, adentrarem no mercado de trabalho
ou mudarem de ramo, como sera o seu rendimento diante do manuseio de um notebook, de um
computador e afins, sendo que os candidatos carecem do dominio do uso de tais artefatos para
si? Para o uso do celular, por ser um objeto comum e fazer parte de suas vidas, apresenta grau
menor de dificuldade em manusear, mas ainda assim sentem certo desconforto e diividas em
seu uso. Ainda temos os casos em que os candidatos ndo possuem aparelho celular, assim
como ndo possuem TV em casa, ou seja dificuldade aumentada significativamente, por nao
terem estabelecido contato algum com esses periféricos digitais, que possuem uma dindmica
parecida de uso.

A questdo do acesso e manuseio a tecnologia pelos candidatos, mediante o formato
Eletronico do Exame Supletivo, enfatiza a tematica sobre o letramento digital como aquisi¢do
pratica necessaria para vida pessoal/profissional destes. Magda Soares (2002) traz em seus
escritos, além de outras ideias, sobre o letramento na cibercultura, dando espago para além da
leitura e escrita em papel, para a leitura e escrita em tela, pratica contemporanea e a0 mesmo
tempo diferenciando o contexto que faz sobre o estado ou condicdo de letramento, para a
configuragdo do letramento digital. O estudo de Joaquim, Vévio e Pesce (2020) trata em
relagdo ao letramento digital na EJA, acrescentando sobre a contribui¢do das tecnologias para
praticas sociais e produtivas, além do pleno exercicio da cidadania, mediante a aquisi¢do da
competéncia da cultura digital por parte deste publico vulneravel a classes dominantes, que por
sua vez detém maiores oportunidades. Compartilhamos a ideia de que para essa aquisi¢do se
faz necessario que as politicas publicas estejam direcionadas para agdes que envolvam nao
somente a modalidade EJA em formato presencial e Ead, mas que reflitam e olhem

atentamente também para o Supletivo, para que este possa evoluir para além de sua aplicacdo
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de provas, diante das dificuldades comuns aos candidatos relatadas pela vivéncia em campo da
pesquisadora.

Assim, o letramento digital se faz importante pela possibilidade de suas praticas diversas
em todos os campos da vida do sujeito, lhe agregando também novas possibilidades de
ingressar no mundo do trabalho de forma mais dindmica, diante das necessidades tecnologicas
atuais e para a continuidade dos estudos, se esse for de seu interesse. Nao podemos deixar de
enfatizar os escritos de Freire (2001), relatados também na pesquisa de Joaquim, Vévio e
Pesce (2020), que questiona a servigo de quem a tecnologia estd? Nao ¢ redundante, mas sim
relevante tratar aqui, que o letramento digital que abordamos ndo ¢ apenas oportuno para o
mercado de trabalho, mas destinado para todos os contextos da vida do individuo, para ele e
ndo em fungdo do mercado. A proposicao da cultura digital consta muito bem delineada no
Parecer CNE/CEB n° 6/2020 que relata sobre o alinhamento da EJA com a BNCC. Contudo,
observamos esses direcionamentos com afinco voltados a modalidade de ensino EJA
presencial ¢ Ead. Novamente, enfatizamos que os participantes do Supletivo Eletronico
pertencem a Educagdo de Jovens e Adultos, entdo por que ndo tratd-los com os mesmos
direitos independente da forma que puderam escolher para concluir seus estudos na formagao
basica? Os candidatos do Supletivo Eletronico também precisam ter acesso aos alinhamentos
da formacao basica e das Competéncias Gerais/BNCC.

Para o ano de 2021 estivemos em outro polo de aplicagdo de provas do Supletivo
Eletronico, localizado no Instituto de Educacdo do Amazonas - IEA. O horario de
funcionamento do polo onde ficamos responsaveis pela aplicagdo de provas era e ainda ¢
manha e tarde. O fluxo de candidatos participantes do SEA no polo do IEA era proximo ao do
polo do Solon de Lucena, sendo que na segunda-feira tinham mais candidatos a serem
atendidos. O perfil dos candidatos atendidos neste polo era similar ao publico do polo anterior.
A tUnica diferenca observada ¢ que no IEA os candidatos costumavam demorar mais em suas
provas, liam, reliam e respondiam as questdes utilizando até o ultimo instante de tempo.

Enquanto atuantes nas aplicacdes de provas do SEA pudemos observar nesse cendrio um
quadro composto por vulnerabilidade social, estigmas pela situagdo de vida, descredibilidade
em si, diante de frases que ouviamos constantemente: “mas ndo caiu nada do que eu estudei..”
ou “eu ndo sou bom(a) com computador, e agora o que eu faco?” ou “vocé pode me explicar
essa questdo?”, e ainda haviam os casos das pessoas que consideravam a prova como uma
roleta russa da sorte. E bem complexo o trato com os exames, no aspecto de que sim, eles sdo
necessarios para de alguma forma desobstruir os impactos causados pela desigualdade social,

na tentativa de galgar por melhorias de vida através da Educacdo. E isso ¢ muito importante
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frisar, ndo ¢ um certificado que ird transformar a vida destas pessoas, mas sim a Educagdo que
eles poderdo, de alguma forma ter acesso, que pode colaborar com este cunho de mudanga.
Mas isso apenas serd possivel a depender das agdes do Supletivo Eletronico imbricadas aos
exames ofertados, uma vez que sao a via de acesso e/ou retorno a Educagao, para este publico
distinto.

Notamos o quanto ¢ dificil conduzir por mudangas, por menores que sejam, diante de
uma estrutura ja constituida, como ¢ a do Sistema Eletronico de Avaliacdo. Ao mesmo tempo
refletimos que, ao manter este mesmo ritmo por mais anos € anos, no desencadear de
conseguir a regularizacdo escolar e certificagdo, qual preparagdo para a vida e para o trabalho
se estard promovendo para esse publico? E necessario tratarmos destas consideragdes no
proposito de mediarmos acdes complementares que venham a somar com o Sistema
Eletronico de Avaliagdo, e possam estender esse processo educacional do Supletivo, pensando
no contexto de contribuir para uma Educag¢do ao longo da vida. Indo além dos critérios
técnicos de aplicagdo de prova baseados nos componentes curriculares previstos na BNCC e
legislagdes vigentes, para se habilitar a tratar das competéncias gerais previstas ao individuo,
seja este do ensino regular ou da Educa¢do de Jovens e Adultos, que contempla também o

Supletivo Eletronico.
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5 REVISAO DE LITERATURA , ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Quadro 10- Mapeamento ordenado por descritor no olhar da literatura no Google Académico

N° Descritor Autor Titulo/Instituicao ou Ano Tipo
Revista
1 "Historia da| CARVALHO, Carlos| Da Historia da Educagdo de| 2020 Capitulo de
Educagdo de| Henrique de;| Jovens e Adultos no Brasil livro
Jovens e Adultos| CARVALHO, Luciana| a fung¢fo social do educador
no Brasil" Beatriz de Oliveira Bar| da EJAs/Navegando
de. Publicagdes
2 "Historia da| PEREIRA, Jodo Duarte. | Educacdo de jovens e| 2024 Artigo
Educagao de adultos: Um  contexto
Jovens e Adultos histérico e legal/Revista
no Brasil" Brasileira de Ensino e
Aprendizagem
3 "Historia da| SILVA, Francisco Aderlan| Uma avaliagdo sob a| 2024 Dissertagdo
Educagao de| Ferreira da. perspectiva  antropoldgica
Jovens e Adultos da politica de Educacdo de
no Brasil" Jovens e Adultos (EJA) em
Maracanat
(CE)/Universidade Federal
do Ceard
4 "Historia da| PACHECO, Claudia de| O direito a Educacdo de| 2024 Dissertacdo
Educagdo de| Oliveira. Jovens e Adultos: uma
Jovens e Adultos analise das politicas de
no Brasil" acesso € permanéncia na
rede municipal de
Manaus-Amazonas/
Universidade Federal do
Amazonas.
5 “Historia da EJA| SILVA, Marcelo da| Os desafios da Educagdo| 2021 Artigo
no Brasil” Fonseca Ferreira da; et al. | Brasileira de Jovens e
Adultos no Século XXI/
Politicas Publicas e
Mobilidade Urbana: uma
compreensdo cientifica da
atualidade
6 “Historia da EJA| JUNQUEIRA, Adenilda| Contemporaneidade de| 2021 Artigo
no Brasil” Rodrigues da  Silva;| Paulo Freire na educacdo
SOUZA, José¢ Carlos| de jovens e adultos no
Moreira de. Brasil: um estudo
bibliografico/ Revista
Pratica Docente
7 “Historia da EJA| SALAZAR, Jerry| Reflexdes sobre as politicas | 2021 Artigo
no Brasil” Wendell Rocha;| publicas para a educagio de
CARVALHO, Marcelo| pessoas jovens e adultas:
Pagliosa. desvelando
contradi¢des/Revista
Educagdo e Emancipacio
8 “Historia da EJA| VASELIK, Jaqueline. O desafio da superagdo do| 2022 Artigo
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no Brasil” analfabetismo no Brasil:
implicacdes legais ¢
historicas/ Caderno
Intersaberes
9 “Historia da EJA| CAMARA, Sintia Fabiana| Educagio de Jovens e| 2023 Dissertacao
no Brasil” Alves de Mello. Adultos (EJA):
Alfabetizacao e
Cidadania/Universidade
Catolica Dom Bosco
10 “Historia da EJA| DUARTE, Eduardo Dias. | Historia da Educacdo de| 2024 Artigo
no Brasil” Jovens e Adultos (Eja) no
Brasil: Panorama Historico,
Politico e Social/ Revista
Veritas
de Difusdo Cientifica
11 “Historia da EJA| MACHADO, Josiane| Avangos e desafios das| 2024 Artigo
no Brasil” Aparecida. LAGES, Rita| politicas publicas para a
Cristina Lima.| Educacdo de Jovens e
SANT’ANA, Rivéania| Adultos (EJA) no Brasil/
Maria Trotta. Revista Interdisciplinar
12 “Histéria da EJA| PEREIRA, Diego| Educagdo de Jovens e 2024 Tese
no Brasil” Rodrigo. Adultos no Ensino Médio
no estado do Maranhdo: o
abandono e a evasdo
escolar em questdo. 2024/
Universidade Federal do
Maranhdo
13 "Historia do| NASCIMENTO, Rebeca| Uma perspectiva| 2021 Artigo
Supletivo no| Barbosa; BORGES, Carla| arqueoldgica da educagio
Brasil" Luzia. de jovens e adultos no
Brasil/ Revista
Interinstitucional Artes de
Educar
Fonte: Elaborado pela autora (2024)
Quadro 11 - Mapeamento ordenado por descritor no olhar da literatura na BDTD
N° | Descritor Autor Titulo/Instituicao Ano Tipo
| Historia da| SILVA, Educagdo compensatéria na EJA: a concepcdo| 2020 D
EJA  no| Kallyne Lygia| docente sobre o projeto Filhos da EJA em escolas
Brasil Ferreira da. municipais de Jodo Pessoa-PB/Universidade Federal
da Paraiba
2 Historia da| SOARES, "Eu quero educacdo que tenha importancia na nossa| 2020 D
EJA  no| Lilia Pereira. | vida": Trajetérias escolares e sentidos da
Brasil escolarizag@o para os jovens da EJA no municipio de
Conselheiro Lafaiete-MG/Universidade Federal de
Ouro Preto
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N° | Descritor Autor Titulo/Instituicao Ano Tipo
3 Historia FARIAS, Os cursos semipresenciais como oferta de| 2022 T
do Humberto escolarizagdo: ajustes, desajustes e reajustes em
Supletivo | Vieira.. relacio as necessidades do publico jovem e
no Brasil adulto/Universidade Federal da Paraiba
4 Historia PAIVA, Rosa| Eu quero saber mais, preciso saber mais, o Projeto| 2023 T
do Ensino| Maria Garcia| Minerva esta no ar: ensino supletivo de 1° grau para
Supletivo | Monaco. além das ondas do radio (1970-1979/Universidade do
no Brasil Estado do Rio de Janeiro
Fonte: Elaborado pela autora (2024)
Quadro 12 - Mapeamento ordenado por descritor no olhar da literatura no Portal de
Periddicos da CAPES
N° Descritor Autor Titulo/Instituicao Ano Tipo
1 Historia da| DOMINSCHEK, A Educagdo de Jovens e Adultos no| 2020 | Artigo
Educagio de | Desire Luciane; | século XXI: A expansao da Educagio a
Jovens e Adultos | PILLETTI, Gabriele| distdncia nesta modalidade de ensino/
no Brasil de Andrade. Interface Cientificas, Aracaju
2 Historia da| PINTO, José| As Esperangas Perdidas da Educacao de| 2021 | Artigo
Educagao de | Marcelino de Rezende. | Jovens e Adultos com o Fundeb/
Jovens e Adultos FINEDUCA-Revista de Financiamento
no Brasil da Educagao
3 Historia da| BORBA, Sara Ingrid. | Educagdo de Jovens Adultos e Idosos - | 2021 | Artigo
Educagéio de sujeitos de direitos de uma educag@o
Jovens e Adultos politico-pedagogica/
no Brasil Diversitas Journal, Santana do Ipanema
4 Historia da| SILVA, Leonardo | Producao académica sobre | 2021 Artigo
Educagdo de | Estevam Honorato da;| financiamento da Educacdo de Jovens e
Jovens e Adultos| SILVA, Caio Cabral| Adultos (2000-2018)/
no Brasil da; SANTOS, Vanessa| FINEDUCA-Revista de Financiamento
Santana dos. da Educagao
5 Historia da| ABREU JUNIOR,| A educagdo de jovens e adultos no| 2020 | Artigo
Educagédo de| Jupter Martins de;| Brasil: entre trajetorias descontinuas ¢ a
Jovens e Adultos | PRADO, Helen| expectativa do direito/ Dialogia
no Brasil Wanderley do.
6 Historia da| SANTOS, Bruna de| Trajetéoria Historica das politicas| 2021 | Artigo
Educagio de| Souza Pereira; | publicas para a Educagdo de Jovens e
Jovens e Adultos | ESTRADA,  Adrian| Adultos no Brasil. Cadernos Cajuina
no Brasil Alvarez
7 Historia da| NERES, Efigénia| Educagdo de Jovens e Adultos no| 2020 | Artigo
Educagio de| Alves; GONCALVES,| Brasil: Contradigdes entre politicas
Jovens e Adultos | Marli Clementino;| publicas e qualidade educacional/
no Brasil ARAUIJO, Neuton| Revista on line de Politicas e Gestdo
Alves de. Educacional, Araraquara
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8 Historia da| BELIZARIO, Maria| Um olhar sobre as principais| 2022 | Artigo
Educagéo de| Rutimar de Jesus;| reivindicagdes nos espagos de debates
Jovens e Adultos | MOURAO, Arminda| internacionais e nacionais em torno da
no Brasil Rachel Botelho. Educagdo de Jovens e Adultos:
CONFINTEA e CONAE/ Revista
Ibero-Americana de Estudos em
Educagdo, Araraquara
9 Historia da| HADDAD, Sérgio;| Consideragdes sobre Educacdo Popular| 2021 | Artigo
Educagdo de| PIERRO, Maria Clara| ¢ Escolarizagdo de Adultos no
Jovens e Adultos | Di. pensamento e na praxis de Paulo Freire/
no Brasil Educ. Soc.
10 | Historia da| SOUZA, Lara| Educacdo de jovens e adultos - uma| 2024 | Artigo
Educagéao de | Nascimento Dias de.| educacdo da resisténcia. Educagdo/
Jovens e Adultos | BARBOSA, Maria| Santa Maria
no Brasil Edivani Silva.
11 | Historia da| FREITAS, Bérbara| O que mudou na Educacgdo de Jovens e| 2024 | Artigo
Educagdo de| Fernanda de. PINTO,| Adultos no Brasil pds-ditadura? Entre o
Jovens e Adultos| Jos¢é Marcelino de| direito proclamado e o financiamento
no Brasil Rezende. sistematicamente negado/ Revista Teias
12 | Histéria da EJA no| MACHADO, Maria| Aspectos da construgdo historica da| 2020 | Artigo
Brasil Margarida; BARROS,| identidade da educacdo de jovens e
Rosanna. adultos no Brasil e em Portugal:
enfoque na agenda politica e suas
praticas  discursivas/ Cadernos de
Historia da Educagao
13 | Histéria da EJA no| MARQUEZ, Nakita| Politicas publicas para educagdo de| 2020 | Artigo
Brasil Ani Guckert; GODOY, | jovens e adultos: em movimento e
Dalva Maria Alves. disputa/Revista Ed. Popular
14 | Historia da EJA no| SILVA, Jaqueline| Vinte anos do parecer CNE/CEB n.| 2021 Artigo
Brasil Luzia da; SOUZA,| 11/2000: dos avangos aos desafios
José Carlos Lima de;| ainda ndo superados pela EJA/Revista
BARBOSA, Carlos| Multidisciplinar de Ensino, Pesquisa,
Soares. Extensdo e Cultura do Instituto de
Aplicagdo Fernando Rodrigues da
Silveira
15 | Histdria da EJA no| SOUZA, Tiago| Trajetoria historico-critica da Educagdo| 2021 | Artigo
Brasil Zanquéta de. de Jovens e Adultos no Brasil e suas
implica¢cdes com a Educagdo Popular/
Cadernos CIMEAC
16 | Historia da EJA no| PAIVA, Jane. Por que celebrar os 20 anos de| 2021 | Artigo
Brasil aprovacdo das diretrizes curriculares
nacionais para Educacdo de Jovens e
Adultos?/Revista Multidisciplinar de
Ensino, Pesquisa, Extensdo e Cultura
do Instituto de Aplicacdo Fernando
Rodrigues da Silveira
17 | Historia da EJA no| SANTOS, Sheila| Reproducdo, perspectivas nacional da| 2021 Artigo
Brasil Castro dos;| educagdo de jovens e adultos
COQUEIRO, Jodo| direcionada ao ensino-aprendizagem
Carlos Pereira;| em Rondonia/Geographia Opportuno
RODRIGUES, Tempore, Londrina
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Antonio Izomar
Madeiro.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Apresentamos acima os quadros de produgdes mapeadas em nossa revisao de literatura,
que abordam sobre a Educacao de Jovens e Adultos em seu amplo carater, sendo presencial,
semi presencial, EaD ou formato Supletivo. Observamos o que dizem os autores acerca da
contribuicdo da EJA para a formagdo pessoal/profissional do sujeito, analisando quais vetores

recebem maior €nfase nas producdes cientificas, organizando-os em subtdpicos.

5.1 Formaciao docente para EJA e Formacao continuada

Ao analisarmos a revisdo verificamos que a maioria dos trabalhos apresentados
disseminam a importancia da formagdo docente especifica para a EJA e a formacao
continuada. Carvalho, Carvalho (2020) e Pereira (2024) asseveram sobre a importancia da
reflexdo da pratica cotidiana por parte do professor, bem como a importancia da formacao
especifica e/ou continuada do educador. Este que possui papel tdo significativo na etapa de
formac¢do do estudante, e tdo logo, merece aten¢do quanto a forma que conduzird o processo
de ensino e aprendizagem na EJA. Por sua vez, Silva (2024) atenua que a formagao continuada
dos professores € relevante diante da integracao ao perfil sociocultural dos alunos, no ensejo
de uma prética mais eficaz.

Para Silva et al (2021) a formacdo continuada do docente da EJA ¢é vista como um
desafio, como ausente da nossa realidade de ensino, ficando como prioridade a formagao
continuada dos professores do ensino regular e da educagdo infantil. Assim como Soares
(2020) e Farias (2022) se posicionam também sobre essa auséncia de formacgao especifica do
professor que trabalha com a Educacdo de Jovens e Adultos, tratando ainda sobre o apoio
social e a afetividade para com o publico da EJA, como fator de importancia para motivagao
do aluno e sua permanéncia nos estudos. Por sua vez Junqueira, Souza (2021), Camara (2023),
Haddad e Pierro (2021) enfatizam a relagdo professor e aluno, trazendo a perspectiva do
educador Paulo Freire para construir uma relagdo dialdgica, objetivando desconstruir
concepgdes de opressdo e preconceitos para com o publico jovem e adulto. Para Duarte
(2024), Machado, Lages e Sant’ana (2024) a formagao do professor da EJA ¢ um dos pontos
fundamentais para aprimoramento da modalidade, visto que mesmo com todos os avangos
alcancados, este ponto ainda ndo aparece consolidado.

Pereira (2024) salienta que além dos raros momentos de cursos de curta duragdo para
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formacgdo continuada de professores da EJA, a propria instituicdo de ensino nao oportuniza de
forma interna momentos de debate e trocas de experiéncias entre os mesmos. Assentimos que
essa acdo se apresenta tdo possivel e necessaria no ambito da escola, que mesmo com sua
rotina frenética, pode se organizar internamente para propiciar estes momentos tdo valiosos
para os professores. E certamente, essa socializagdo de experiéncias ird beneficiar o publico
Jovem e Adulto. Partilhando da mesma linha de pensamento, retomamos as praticas para o
atendimento do Sistema Eletronico de Avaliagdo - SEA e nossas sugestdes antes mencionadas
no relato de experiéncias da pesquisadora, sobre a grande valia da troca de vivéncias entre os
professores, ¢ da formagdo para o professor aplicador de prova, como vistas a tornar o
processo de aplicacdo de Provas Eletronicas menos mecanizado possivel.

Avancando na reflexdo, os autores Dominscheck e Pilletti (2020) trazem sua
contribuicao voltada a formagao de professores no quadro do ensino a distancia para a EJA, no
intuito de romper os paradigmas que intitulam o ensino EaD como inferior ou de baixa
qualidade. A formacao especifica e continuada do professor tutor em EaD ¢ analisada como
fundamental para redugdo de desisténcias na modalidade e na empregabilidade de sentido para
o aluno.

Os autores Santos, Estrada (2021), Borba (2021), Belizario ¢ Mourdo (2022)
conceituam as politicas publicas como responsaveis diretas pela formacdo do professor, em
sua especificidade no trabalho com a EJA, e a continuidade dessa formacdo como sendo
essencial. Porém, a fragmentacao das politicas publicas representam a auséncia de agdes para
este cunho. Por sua vez, Paiva (2021), seguindo esta mesma linha de raciocinio, traz, ainda,
juntamente de Santos, Coqueiro e Rodrigues (2021) concepgdes legais que conduzem para o
cumprimento de agdes efetivas que promovam a formagdo especifica do professor da EJA.
Essa legalidade ¢ avaliada mediante o Parecer n® 11/2000, que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA.

Partilham sobre acolhimento e interagdo através da formacao especifica de professores
para EJA, além, claro, de toda a proposta de aprendizagem, os autores Silva, Souza e Barbosa
(2021). Enquanto Souza e Barbosa (2024) enfaticamente criticam sobre uma precaria
formag¢ao de educadores para a modalidade EJA, emoldurando-se assim a permanéncia de um
paradigma de Educagdo compensatéria no lugar de uma Educagdo ao longo da vida.

Tomando como aporte a fala de Pereira (2024), trazemos uma essencial agdo que pode
ser tomada através de qualquer instancia que se proponha em conduzir o ensino da Educagao
de Jovens e Adultos, seja no sistema de ensino das escolas, seja em carater EaD, seja pelo

Supletivo Eletronico, que se trata da atitude de propiciar ao professor o momento de formagao
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especifica e continuada para area onde estd atuando. No caso do SEA, na aplica¢do das provas
eletronicas. A formagdo especifica e continuada do professor pode e deve sim, receber o
direcionamento de acdes das politicas publicas. Contudo, diante da auséncia desta acdo,
existem possibilidades mediadas pela institui¢do. E sdo estas possibilidades que propomos
como a troca de experiéncias entre os professores, formagdes internas contando com o auxilio

de um mediador, que pode ser um pedagogo que conduza toda a agdo pedagogica.

5.2 Abandono e Evasao escolar na EJA

Constatamos em nossa revisao a tratativa do abandono e evasao escolar presentes para as
discussdes a respeito da Educag¢do de Jovens e Adultos. Salientamos nossas inferéncias a
respeito do abandono e da evasdo escolar, visto que partilhamos dessas observagdes na pratica,
pelo trabalho pedagégico da pesquisadora desenvolvido no ambito da escola. Assim, o
abandono se caracteriza quando o estudante por alguma razao deixa de frequentar a escola em
determinada série/modalidade. Na evasdo o estudante deixa de frequentar a escola e nado
retorna, em muitos casos devido a necessidade de trabalhar para sustento proprio ou da
familia. Pereira (2024) e Pacheco (2024) associam o abandono e a evasdo escolar como um
fato histérico dos estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos, no sentido que eles
vivenciaram isso desde a época do ensino regular e ainda permanecem nessa vertente devido
as suas condigdes sociais, que propiciam fazer escolhas objetivas para sua sobrevivéncia. Do
mesmo modo, Duarte (2024), Nascimento e Borges (2021) analisam o abandono e a evasdo
como uma linha de continuidade que precisa de medidas mais eficazes para ser rompida.

Silva (2020) e Soares (2020) associam a evasdo escolar com a necessidade de trabalhar,
tratando este vetor como um fendmeno recorrente do fator interno as condigoes
socioecondmicas do estudante. Relatam ainda os supracitados autores que o abandono ¢
advindo de todas as modalidades a partir do ensino fundamental, refletindo um processo
histérico e obscuro da Educacao no pais.

Para Farias (2020) além do abandono vir caracteristico de cunho social/financeiro, traz
também referéncia a discrepancia entre o tempo de vida dos sujeitos da EJA com o tempo
estabelecido pela escola para o ensino. Frisamos a partir dessa perspectiva do autor, quanto ao
tempo de vida escolar, que este ¢ definido e/ou estabelecido pelas legislacdes educacionais e
ndo diretamente pela institui¢do de ensino. Por sua vez, Paiva (2023) trata sobre o abandono e
evasdo escolar como presentes desde a época do Mobral, quando ndo ocorria a compreensao

dos conteudos por parte dos estudantes. E na época do Supletivo também foi uma constante.
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Acrescenta Santos e Estrada (2021) que mesmo diante de todas as conquistas alcangadas para
a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, se faz necessario ainda superar os altos
indices de evasao escolar, com medidas mais efetivas, no ensejo de contribuir para a redugao
do analfabetismo.

Analisando o contexto do abandono e evasdo escolar e relacionando-o a realidade do
Sistema Eletronico de Avaliagdo - SEA onde observamos de forma clara, que parte dos
candidatos que se propde a realizar o Exame Supletivo Eletronico, por muitas vezes, desistem
de realizar as provas. Marcam a prova e ndo comparecem no dia agendado, realizam a prova
uma vez e depois desistem. Seria entdo pertinente, tratar essas situagcdes tdo somente,
responsabilidades das politicas educacionais inoperantes? Sabemos que nosso sistema de
ensino tem suas fragilidades, bem como as politicas publicas precisam ser efetivadas com
maior amplitude de continuidade, contudo, acreditamos na responsabilidade individual do
candidato. Ou seja, precisa partir deste, o interesse, o comprometimento, o empenho, afinal a
oportunidade esta sendo ofertada conforme sua necessidade e disposigao.

Propomos para o SEA, como agdes praticas, o lembrete do agendamento de provas por
whatsapp ou mensagem de SMS, meios de facil acesso de verificacdo. A criagao de um
aplicativo que possibilita remarcar a prova, caso haja necessidade. E no caso da dificuldade de
criacdao de aplicativo, que este sistema seja disponibilizado pelo SMS ou whatsapp, evitando
assim, que agendamentos sejam perdidos e que outras pessoas interessadas deixem de agendar

Suas provas.

5.3 A BNCC desconsidera o especifico para uma EJA que qualifique profissionalmente

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento de normativas educacionais com
perspectivas de contemplar todas as modalidades de ensino e suas peculiaridades. Contudo,
nossa revisao mostra posicionamentos criticos dos autores citados a partir de entdo, quanto a
nao consideracdo das especificidades da EJA na formulagdao do referido documento. Nesse
sentido, Salazar, Carvalho (2021), Machado, Lages e Sant’ana (2024) se posicionam contra a
falta de inclusdo e reflexdo sobre as particularidades da EJA no documento, pois isso
desconsidera toda sua organiza¢do e constituicdio como modalidade de ensino. Verificam
ainda, a necessidade de revisao da BNCC em prol da melhor adequacao a EJA e a qualidade
do ensino oferecido para o publico jovem e adulto. Em concordancia com a critica
encontramos Farias (2022), enfatizando que o desalinhamento da EJA com a BNCC

desconsidera principios fundamentais da constru¢do e do entendimento da modalidade.
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Marquez, Godoy (2020) e Borba (2021) ressaltam que na ultima versdo do documento ¢
visivel a auséncia de aspectos a consideragdo da EJA em respeito as suas especificidades e
seus direcionamentos a0 mundo do trabalho. Relatam ainda que essa auséncia de preceitos
acaba por reforgar a posicao de invisibilidade e exclusdao da modalidade.

Dito isto, compartilhamos que a BNCC também ¢ utilizada como documento norteador
das provas eletronicas do SEA. Questionamos até que ponto essa empregabilidade pode
contribuir ao aprendizado dos candidatos participantes das provas. Visto ainda que, por se
tratar de uma prova, o processo traz inevitavelmente sua complexidade. Contudo, sabemos da
necessidade de seguir os parametros contidos no documento, que sdo base para todos. Mas
todos terdo as mesmas oportunidades de partilhar os preceitos da BNCC? Sugerimos como
contemplagdo da BNCC as Provas Eletronicas do SEA, que os candidatos possam ser
oportunizados a estdgios de curta duragdo, pensando que estes jovens e adultos possuem uma
rotina, que lhe deixa pouco tempo livre, mas acima disso, priorizando o alinhamento das
competéncias gerais explanadas no referido documento. Estes estdgios podem ser articulados
com institui¢des parceiras da Secretaria de Educacdo, contribuindo para sua formagao cidada,
sua valorizacao pessoal e profissional. Por fim, a BNCC necessita atender as particularidades
da modalidade EJA a fim de que estes estudantes possam lograr €xito em seus estudos e
trabalho.

A qualificagdo profissional destinada aos estudantes da Educa¢do de Jovens e Adultos ¢
um ponto de extrema relevancia encontrado em nossa revisao. A maior parte dessa publico que
abandona os estudos em func¢do da necessidade de trabalhar, em determinado momento acaba
retomando o seu processo educacional, almejando também se qualificar, ser produtivo e estar
apto as demandas do mercado.

Nesse sentido, temos Salazar, Carvalho (2021) e Pereira (2024) enfatizando a respeito da
importancia dessa formagao para o publico da EJA, e reforcando que este vinculo ao trabalho ¢
uma importante caracteristica destacada para os jovens e adultos, por ocupar espaco de
prioridade em suas vidas. Enquanto Vaselik (2022), Nascimento, Borges (2021), Soares
(2020), Souza (2021) e Silva (2020) analisam a insercao da formagao profissional para jovens
e adultos, advindo das necessidades do mercado por mao de obra qualificada e especifica,
inclusive para o meio tecnoldgico. Contudo, também ¢ feita a observacdo que em
determinadas instancias a preocupacao com a qualificagdo profissional acaba sendo maior do
que com a formagao basica de desenvolvimento pessoal/social, ficando esta em segundo plano.

Para Camara (2023), Dominscheck, Pilletti (2020), Silva, Souza e Barbosa (2021) o

ingresso na EJA, por vezes, se d4, com o intuito de aquisi¢do de qualificacdo profissional, em
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virtude das exigéncias do profissional do futuro. Ou seja, aspiram por oportunidades de
desenvolvimento pessoal/profissional. Refletem Borba (2021), Paiva (2023), Machado, Lages,
Sant’ana (2024), Freitas e Pinto (2024) em defesa da educagdo basica atrelada a qualificacao
profissional do estudante, possibilitando uma forma¢do mais abrangente as necessidades da
sociedade. Enquanto Belizario, Mourdo (2022), Santos, Coqueiro € Rodrigues (2021) analisam
através da Conferéncia Nacional da Educacdo e da LDBEN, a respeito da qualificaciao
profissional e educacao bésica, pela sua integracao, para que tenha significado para o publico e
ocorra na pratica. Ao tempo em que infere diante do texto da LDBEN a atribui¢ao a Educagao
o papel de qualificar profissionalmente.

Internalizando a qualificagdo profissional para o SEA, e o notério desejo de obter essa
formacao profissional, tendo a consciéncia de que através do mero realizar de provas nao seria
suficiente para alcanca-la, sugerimos novamente que parcerias com 0rgdos de cunho publico
ou particular sejam estabelecidas com a Secretdria de Educacdo, visando contemplar este

vetor, que o publico jovem e adulto, os candidatos do SEA, almejam.

5.4 Contribui¢des Freireanas para potencializar a EJA

Diante da grande incumbéncia ao tratar da Educacdo de Jovens e Adultos, ndo
poderiamos deixar de citar nossa grande referéncia para a constituicado dessa modalidade, o
educador brasileiro Paulo Freire. Em nossa revisdo o educador ¢ fortemente citado por suas
contribui¢des in loco para a concepcao pedagogica da EJA. Nesse sentido, temos Carvalho,
Carvalho (2020), Neres, Gongalves e Araujo (2020) abordando o pensamento de Freire em sua
pratica, ao relacionar a problematica educacional com a problemdtica social, onde o
analfabetismo passa a ser compreendido como efeito da situa¢do de pobreza de uma sociedade.
Enquanto Junqueira, Souza (2021), Santos, Estrada (2021), Machado, Lages e Sant’ana (2024)
refletem o papel social da escola, a partir das abordagens Freireanas para a EJA e as
influéncias desta, na vida do professor e do estudante envolvido na modalidade. Enfatizam os
referidos autores sobre a importancia do didlogo entre educador e educando, integrando seu
contexto social e cultural..

Em Salazar, Carvalho (2021), Camara (2023), Silva, Souza e Barbosa (2021) ¢ discutido
a respeito da dialética da pratica social, pela sua configuracdo de um fendmeno material,
possibilitando a evolu¢do do humano, do mero estagio bioldgico para o estadgio racional. Os
autores supracitados abordam a alfabetizagdo de adultos numa visdo libertadora,

problematizadora, dialdgica e historica. Dentro dessa conotagdo Freireana, Duarte (2024)
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questiona a educacdo compulsoéria, entrando em defesa juntamente com Nascimento, Borges
(2021), Souza e Barbosa (2024) a respeito de uma educacao libertadora , que faga sentido para
o publico jovem e adulto, com temadticas relevantes para suas vidas, respeitando os
conhecimentos prévios e experiéncias de vida dos estudantes, buscando a formacao de
consciéncia critica pelos mesmos.

Para Silva (2020) e Paiva (2023) as abordagens Freireanas tratam da Educa¢do como
transformadora da camada popular, assim como para Marquez, Godoy (2020), Santos,
Coqueiro e Rodriguez (2021) ¢ tratado sobre ndo deter conhecimento escolar, em razdo das
injusticas e desigualdades sociais, podendo agora, através do processo educacional da EJA,
agir sobre sua realidade. A troca de experiéncias, validando a vivéncia em espagos
extraescolares como em espacos formativos (escolas), o método Freireano em si, a perspectiva
politico pedagdgica emancipatoria sdo pontos abordados por Dominscheck, Pilletti (2020),
Belizario, Mourao (2020), Haddad, Pierro (2021) e Souza (2021).

O método de Paulo Freire tdo disseminado nos trabalhos selecionados em nossa revisao
defendem algo basico e também primordial, como a historia de vida do estudante. Além de
promover a participacdo e consciéncia critica dessa pessoa na sociedade. Sabemos ainda, que
esta concep¢do transformadora, pode atrapalhar os planos das classes dominantes, uma vez
que uma populagdo consciente por seus direitos, ndo aceita facilmente imposi¢des que vao de
encontro com suas necessidades. Entdo, questionamos a abrangéncia do método em uma
sociedade claramente dividida em classes. E interessante que a classe dominante promova uma
educagdo emancipatéria e mantenha a populagdo critica e atenta. Para o Sistema Eletronico de
Avaliagdo - SEA, as abordagens Freireanas sdo observadas em sua proposta pedagogica, mas
como adequa-las e/ou trazé-las a um formato eletronico de provas? Como organizar um
programa EJA que atenda a um publico marginalizado — impacto da desigualdade social?

Consoantes com Freire, a Educa¢do de Jovens e Adultos se remete a um processo
historico de exclusio social. Em nossa revisdo, os autores alinhados neste vetor trazem essa
visdo constitutiva da modalidade. Relacionamos Carvalho e Carvalho (2020), Abreu Junior,
Prado (2020), Vaselik (2022), Nascimento ¢ Borges (2021) quando retratam que o direito a
Educacdo promove a reducdo nas desigualdades sociais, e a redu¢do do analfabetismo. A
atencdo ao publico marginalizado ¢ tema de Pacheco (2024), Soares (2020) e Farias (2022), e
esta presente ainda na Constituicdo. Paiva (2023) avalia o direito a Educa¢do, como sendo um
direito humano, muito além do que um direito social, enquanto Paiva (2021) analisa a
desigualdade ndo apenas no campo econdmico, mas também no tocante ao direito social da

Educacdo. A auséncia desse direito perpetua um ciclo de divisdes de classes, e para Pereira



116

(2024) superd-lo ¢ um grande desafio pedagogico: trazer este publico marginalizado para
compor papel ativo na sociedade em geral.

Para Silva et al (2021) a EJA ¢ na maioria das vezes, colocada como protagonista dos
mais flagelados, por ser a alternativa de muitos jovens e adultos para retornar ao espago
escolar apds anos de abandono. Nesse sentido, Silva (2020) relata que mesmo diante dos
avancos e conquistas para a modalidade ndo houve superagdo dessa condigdo de publico
marginalizado.

Salazar e Carvalho (2021) avaliam que a prioridade presenciada para a Educacao de
criangas e adolescentes, continua marginalizando as agdes educacionais voltadas ao publico da
EJA. Assim, para Junqueira, Souza (2021), Machado, Lages, Sant’ana (2024) e Pinto (2021) ¢
necessario que as politicas publicas estejam atentas e atuantes para buscar solugdes em prol de
uma Educacdo inclusiva e igualitria. Acrescentamos a importincia da visdo de equidade
nestas acdes de politicas publicas, visto, a importancia do respeito com os estudantes da EJA e
suas especificidades. No olhar de Borba (2021), Silva, Sousa e Barbosa (2021) a escola por
vezes, desconsidera as reais condi¢gdes de seu alunado, tornando-se um grande desafio para a
institui¢ao promover uma Educacdao de énfase na emancipagdo do sujeito e na ruptura dessa
desigualdade, ao ponto que Freitas e Pinto (2024) analisam essa condi¢do como uma situacao
cronica e historicamente relegada, conforme toda a teoria de Paulo Freire

Neres, Gongalves e Araujo (2020) analisam que este cendrio de exclusdo social e
desigualdade educacional, perpetua o aumento e ndo a redugdo de jovens e adultos
analfabetos, ainda existentes no Brasil. Nessa perspectiva, Belizario e Mourdo (2022) tratam o
Forum Nacional de Educacdo (FNE) em seu amplo movimento, engajado na luta contra as
desigualdades sociais.

Enfatizam Marques e Godoy (2020) sobre a quebra de paradigmas para alcancar os
direitos democraticos no percurso historico da EJA, que como relembra Souza e Barbosa
(2024) nas promulgacdes de nossas Cartas Constitucionais, os direitos politicos se atrelaram
ao estar alfabetizado. Souza (2021) aponta a dificuldade em progredir nestes direitos, diante de
um modelo de desenvolvimento econOmico capitalista que atenua inevitavelmente as
desigualdades e injusti¢as sociais. Uma vez que a forca de trabalho ¢ considerada mais
importante, que uma sociedade intelectualizada E como bem frisa, Santos, Coqueiro, e
Rodrigues (2021) essa vertente permitiu e ainda permite, continuidade na explora¢do de mao
de obra e na marginalidade da cidadania.

Diante de todas as colocagdes exploradas pelos autores, observando as atividades

desenvolvidas no Sistema Eletronico de Avaliagdo - SEA, e analisando diante da experiéncia
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de campo da pesquisadora, o perfil dos candidatos que participam das provas eletronicas, ¢
perceptivel que a condigdo de publico marginalizado ainda se faga presente. E a referida
condi¢do, conforme alerta Paulo Freire, permanece visivel diante da desigualdade social
refletida por essa divisdo de classes. Continua sendo um grande desafio superar essas
disparidades, para as institui¢des que desenvolvem a Educagdo de Jovens e Adultos em carater
presencial, e para o SEA ainda mais, por todo o seu processo complexo de aplicagdo de provas
eletronicas. Mas também, nao podemos deixar de frisar que o Supletivo nasce para, de alguma
forma, reduzir indices de uma populacao nao alfabetizada, promovendo acdes que se adaptem
as necessidades reais do individuo jovem e adulto. Nessa tomada de agdes, parte também do
sujeito, candidato do SEA, a reflexdo dos seus objetivos de vida pessoais e profissionais, bem

como as atitudes que possam torna-los realidade.

5.5 A EJA muda de nomes mas continua resistente a pedagogia emancipatoria

Ao tratar do Ensino Supletivo, proposta direcionada aos jovens e adultos, a abordagem
dos autores que tratam deste vetor em nossa revisdo, apresenta um teor de critica a partir do
seu modelo de criagdo, mas que com o passar do tempo recebeu mudancas significativas.
Dessa forma, Pacheco (2024) e Soares (2020) relatam que a partir da promulgacao da
Constitui¢ao de 1934 com a instituicdo do Fundo Nacional do Ensino Primario, se estabelece a
ampliacdo da educagdo primaria, incluindo o Ensino Supletivo para jovens e adultos. Nesse
sentido, a educacdo de adultos passa a ser considerada. Pacheco (2024) aborda ainda,
juntamente de Paiva (2023), sobre a LDBEN Lei n® 5692/71 que implantava o Ensino
Supletivo no Brasil e tratava dos treinamentos que deveriam ser ministrados aos professores e
demais quadro pessoal que fosse trabalhar com o referido ensino. Paiva (2023) acrescenta
ainda sobre o Ensino Supletivo através do Projeto Minerva, transmitido pela radio, na época
do regime militar, e sua intengdo de ndo parecer um produto, uma vez que as empresas de
radio nao tinham interesse na educagdo de adultos. Corroboraram aos autores Abreu Junior,
Prado (2020), Neres, Gongalves e Araujo (2020) ao tratar da LDBEN Lei n°® 5692/71 e seu
direcionamento ao Ensino Supletivo pautado na prioridade da formacao e aperfeigoamento
para o trabalho. Enfatizando criticamente que este periodo apresenta uma descontinuidade de
acodes governamentais para a EJA, com marcas de improviso e descaso.

No olhar de Haddad, Pierro (2021), Dominscheck, Pilletti (2020), Belizario e Mourao
(2022) com o exilio de Freire, a implantagdo tanto do Mobral quanto do Ensino Supletivo na

época, confrontavam as praticas Freireanas para responder as exigéncias da escolarizacdo de
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adultos. Tendo como caracteristica a fragmentacdo da Educacdo e o ganho de mao de obra
marginalizada, indo na contramao da qualidade da Educacdo. Silva (2020) acrescenta que a
proposta inicial do Ensino Supletivo baseava-se na corre¢do de fluxo escolar e
consequentemente na certificagdo de ensino, de forma aligeirada.

Pereira (2024) e Camara (2023) apontam sobre a LDBEN Lei n° 9.394/96 ¢ uma
possivel superagdo do estigma do Ensino Supletivo que visava unicamente a certificagao,
dando o embasamento legal e trazendo a concep¢do do publico da EJA como sujeitos de
direitos. Trazendo o dever do poder publico para a oferta gratuita do ensino em formato de
cursos e exames supletivos. Soares (2020) acresce sobre a Resolug¢ao n® 3, de 15 de junho de
2010, que enfatiza sobre a substituicdo do termo supletivo por EJA.

Para Carvalho e Carvalho (2020) todo esse contexto em que surge o Ensino Supletivo,
nasce para suprir uma Educacdo ndo obtida na idade legalmente exigida, e ndo mais
desapareceu da histéria. Complementando as reflexdes dos supracitados autores, Silva et al
(2021) emprega sua critica de que as acdes desenvolvidas nos moldes do Ensino Supletivo,
acabam sendo andlogas ao seu modelo antigo, tratando dos desafios da escola em ofertar um
ensino de qualidade ao publico jovem e adulto.

O Ensino Supletivo para jovens e adultos traz seus estigmas, caracteristicos do formato
como foi instituido para sanar a problematica da ndo alfabetizacdo e da necessidade por mao
de obra qualificada, que iria gerar um desconforto organizacional na classe dominante. Com o
passar dos anos, observamos melhorias legais em seu embasamento pedagdgico, mas as
criticas asseveradas pelos autores trazem uma realidade ainda presente nesse molde de ensino.
O Sistema Eletronico de Avaliagdo - SEA também conhecido como Provao Eletronico ou
Supletivo Eletronico, busca através do embasamento da LDBEN Lei n°® 9.394/96, promover
acesso gratuito ao publico jovem e adulto, dentro de suas reais necessidades e condigdes. A
questdo tempo ¢ um grande empecilho a este publico, para retornar a escola e concluir seus
estudos. Dito isto, a clientela busca escolarizar-se por meio do SEA, acreditando na celeridade
do processo. Fica a reflexdo do que seria adequado e/ou pertinente ao publico jovem e adulto
nesse retorno a Educagdo, a certificagdo da educagdo basica de forma rapida ou a busca pela
educacdo emancipatoria e posicionamento critico enfatizado por Paulo Freire? Estaria o
Provao Eletronico possibilitando a oportunidade para essa Educac¢dao? Certamente um
programa que vise a educagdo emancipatoria seria o caminho para a solucdo até hoje ndo

encontrada.
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5.6 Descontinuidade de politicas publicas para EJA

A Educagdo de Jovens e Adultos em seu processo de constitui¢do ¢ desvelada por
situagdes/marcos que lhe ocasionaram momentos de estagna¢do, mas que também
proporcionaram conquistas que nao podem passar desapercebidas. Assim, as politicas publicas
para EJA, partilham de a¢des que promoveram essas conquistas num sentido amplo. Em nossa
revisdo verificamos que em sua totalidade, os autores selecionados tratam de forma critica
sobre este vetor. Para Carvalho, Carvalho (2020), Junqueira, Souza (2021), Duarte (2024),
Nascimento ¢ Borges (2021) a historia da EJA acompanha inevitavelmente os modelos
econdmicos ¢ politicos, atrelados a relacdo de poder. Realidade esta que causa impactos nas
politicas dirigidas a este publico, a este ensino, visto que se tornam politicas de governos, que
se desconstroem conforme a visdo ideoldgica de cada detector do poder.

Silva (2020) destaca que o surgimento das politicas publicas se atrelam ao processo de
democratizagdo e universalizagdo do ensino para todos, tornando-se uma grande luta para a
massa populacional, e que suas reivindicagdes foram revertidas em propostas ou projetos de
reforma, que se tornaram politicas publicas para resguardar a camada popular. Belizario e
Mourdo (2022) dispdem que embora exista a participacdo ativa da sociedade civil na defini¢do
de politicas, nem sempre as proposicoes apresentadas pela classe sdo inseridas nas politicas
educacionais para EJA. Revalidando que conforme o documento final da CONAE/2010 sao
propostos os segmentos de politicas que visem: intersetorialidade, controle social, concepgdes
de EJA, formagdo de educadores, aspectos didaticos pedagogicos, gestdo publica e dados da
EJA. Santos e Estrada (2021) acrescentam que as politicas mais expressivas para EJA
decorrem a partir da Constituicao Federal de 1988.

Para Silva et al (2021), Camara (2023), Machado, Lages e Santa’ana (2024) a EJA
navega num cenario de politicas publicas descontinuas. Pacheco (2024) aborda em seu estudo
esse parametro de descontinuidade no municipio de Manaus, quando ndo ha agdes que
demonstrem a preocupagdo e¢ o zelo pela manutencdo do estudante na escola. Salazar e
Carvalho (2021) complementa fazendo um alerta para o insucesso nas escolas de ensino
regular, quando ndo existem politicas voltadas para o acompanhamento deste estudante, e o
mesmo torna-se um futuro aluno da EJA. Fortalece-se assim o carater da educagao
compensatoria na EJA, como argumenta Neres, Gongalves e Araujo (2020), no lugar de uma
educagdo emancipatoria.

Desse modo, Silva (2024) acena para a importancia da avaliacdo das politicas publicas

para EJA, no almejo de contribuir para que se tornem mais justas e democraticas, bem como
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concebé-las em seu carater transformador e impactos positivos. Paiva (2023), Santos,
Coqueiro, Rodrigues (2021) e Pereira (2024) destacam que as politicas publicas para EJA
deveriam ser referéncias para a eficiéncia e sanar déficits, um compromisso para oS
governantes, inclusive para a redu¢cdo do abandono e evasdo escolar, mas que acabam por nao
serem conduzidas como prioridade. Vaselik (2022) critica enfaticamente sobre a meta de
superar o analfabetismo que consta no Plano Nacional de Educacdo - PNE, diante do
despreparo e desinteresse do poder publico, quais seriam as chances de atingir a referida meta.

Para Pinto (2021), Freiras, Pinto (2024), Machado e Barros (2020) nossas politicas
educacionais apresentam um carater excludente, que permite que a EJA ocupe um lugar
marginalizado na sociedade e complexifica a construcdo de identidade da modalidade. E
complementa Borba (2021) pela necessidade que as politicas publicas oportunizem a qualquer
pessoa, independente de sua classe social e idade, a possibilidade de retorno aos estudos e de
melhoria de vida. Pois como Soares (2020) argumenta, a Educagdo ¢ direito constitucional de
todos, sendo a efetivagdo desse direito um principio de desenvolvimento da sociedade. Nesse
sentido, Silva, Silva e Santos (2021) indicam para que a EJA seja mediada com prioridade
pelo campo das politicas publicas, como além de uma garantia a todos, indispensavel a
protecdo social no modo intersetorial a outras politicas sociais. Complementa ainda Farias
(2022), Abreu Junior e Pradro (2020) sobre a importancia de conceber o ordenamento de tais
politicas como precursor da reducdo de desigualdades sociais, no movimento de saida de
pessoas de uma margem para outra, como processo intencional. E na permanéncia e €xito na
aprendizagem dos estudantes da EJA.

Diante de incisivas criticas trazemos também o posicionamento de Dominschek e Pilletti
(2020) sobre as contribuicdes das politicas publicas para a EJA, no campo da educagdo a
distancia, através do direcionamento para a formacdo continuada de tutores, vislumbrando o
rompimento de paradigmas na modalidade, e no ensejo de evitar as desisténcias.

O parecer CNE/CEB n° 11/2000 ¢ comentado por Silva, Souza e Barbosa (2021) como
um grande indutor de implementacdo de politicas publicas direcionadas a mudangas de
concepgdes na EJA, validando as Diretrizes Curriculares Nacionais da referida modalidade.
Enquanto Souza (2021) analisa as politicas plblicas vigentes no Brasil, infere que a EJA vem
ganhando nova identidade, ressaltando sobre a qualificacdo profissional aos seus estudantes,
por meio de cursos, mesmo de curta duragdo.

E atenuado por Paiva (2021) o grande desafio de inserir para os diferentes governos e
para a sociedade num todo, a EJA, de modo efetivo no conjunto das politicas publicas, como

alargamento dos direitos educativos, frisado também por Haddad e Pierro (2021). Para
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Marquez e Godoy (2020) as politicas publicas para EJA necessitam ser constituidas por meio
de ampla reflexdo, ndo somente no contexto educacional, mas também no social, econdmico ¢
cultural.

Observamos a reflexao dos autores sobre a descontinuidade de politicas e desinteresse
do poder publico com a modalidade. Contudo, refletimos que independente das politicas
publicas para o SEA, as acdes desenvolvidas pela Secretaria de Educagdo, diante de sua
autonomia enquanto responsavel pelo projeto Supletivo Eletronico, podem ser direcionadas
para uma nova roupagem acrescida na proposta que hoje ¢ difundida. Que tenha a
incumbéncia em promover agdes no processo de certificagio do publico da EJA, que
possibilite-o a praticas construtivas e reflexivas para sua vida pessoal/profissional. No mesmo
sentido, da necessidade da escola que trabalha com a modalidade EJA precisar refletir suas
acoes, ¢ os docentes a sua pratica, a Secretaria de Educacdo pode também participar desse
movimento. Visto que as leis que regulamentam a modalidade, independente das praticas do
estado, vislumbram esse posicionamento. Ao mesmo tempo, baseados na reflexdo da pratica
docente, asseveramos sobre a importancia da formagao continuada dos professores que estarao

envolvidos diretamente neste processo.

57 A EJA contribui precariamente para a constru¢io de competéncias
pessoal/profissional

A partir da leitura dos trabalhos selecionados, artigos, dissertacdes e teses verificamos
que nao existe um senso comum dos autores, quanto asseverar sobre a contribui¢ao da EJA na
vida de seus estudantes. Observamos ainda que, normalmente, quando as produgdes cientificas
se baseiam nos procedimentos metodologicos da pesquisa de campo, com uso de questionarios
por exemplo, onde as personagens principais desse contexto sdo ouvidas, o publico da EJA, os
resultados mostram um impacto positivo para a maioria destes. Normalmente os resultados
destas pesquisas mostram que a Educacdo de Jovens e Adultos contribui em algum formato,
para a vida do publico jovem e adulto, pela percep¢do que através da Educagdo podem
melhorar sua vida nos setores, pessoal, financeiro, profissional.

Em contrapartida, quando se tratam de pesquisas de cunho exclusivamente bibliografico,
baseadas somente na analise de trabalhos anteriores de outros autores, a maioria dos resultados
para a EJA sdo difundidos de forma negativa, com uma ndo contribui¢cdo da modalidade ou um
eterno retrocesso nas conquistas. Isso nos traz a importancia de atentar para ndo reproduzir

pesquisas sem andlises imparciais, que tenham apenas o olhar para a negacao da EJA. E
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também nos mostra, a relevancia das pesquisas onde as personagens principais sao ouvidas,
dentro de seus contextos de vida.

As competéncias pessoal/profissional que foram inferidas na compreensao da
pesquisadora, mediante embasamento na leitura e analise dos documentos legais: LDBEN,
DCNs e BNCC, expostas no quadro 1, localizado na introdugdo desta pesquisa, ndo estao
diretamente pautadas/escritas nas producgdes selecionadas em nossa revisdo. Dessa forma,
diagnosticamos através da leitura critica dessas produgdes, autores que afirmam que a EJA
traz contribui¢des para vida do seu publico, outros, contudo, que a EJA ndo traz
desenvolvimento de competéncias pessoal/profissional.

Salientamos ao olhar da pesquisadora, como atuante no processo do Sistema Eletronico
de Avaliagdao - SEA, que a EJA em formato de Supletivo Eletronico, traz sua contribuigao,
mesmo que precariamente, aos candidatos participantes das provas. Temos exemplos
acompanhados pela pesquisadora, de candidatos que galgaram novos rumos em direcdo aos
estudos, apos sua certificagdo pelo SEA. E ainda, trazemos exemplos de candidatos que
através da certificagdo pelo SEA, puderam conseguir o emprego que buscavam para suprir
suas necessidades. Seria pertinente a esta pesquisa, que estas falas e experiéncias pudessem
ser partilhadas pelos proprios candidatos. Contudo, tivemos a limitagdo do contato direito
com o referido publico da EJA. Desse modo, podemos apenas partilhar com o leitor, os
resultados obtidos através do nosso acompanhamento durante as aplicacdes de provas e
finalizacdo deste processo, com a certificacao. Para isso, também utilizamos as competéncias
direcionadas do quadro 1, para construir o quadro 13 com a articulagdo de competéncias para
o SEA, realizando a analise com apoio do relato de experiéncia, de como ocorrem as agdes
atualmente pelo SEA, e o que poderia ser executavel pelo programa, visando sua

contextualizagdo a real necessidade do publico jovem e adulto.

Quadro 13 - Articulacdo de competéncias para o SEA

Documentos | Competéncias Analise do SEA atualmente Proposta exequivel para o SEA
regulatorios pessoal/
profissional
01 Parcialmente, visto que apds a | Requer ainda a execugao de atividades

certificagdo do candidato pelo | de extensfo, mesmo que em curta
SEA, muitos conseguem atingir | duragdo, que promovam a valorizagdo
os seus objetivos pessoais | do sujeito, de sua cultura, e que

atrelados aos profissionais ampliem o seu olhar para o futuro
Lei n°| 02 Parcialmente, através das aulas | Salas abertas e de livre acesso aos
9.394/96, direcionadas pelo youtube | candidatos, para a exposigdo destas

Diretrizes contendo 0 contetdo | aulas direcionadas as provas. Visto
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Curriculares
Nacionais
paraaEJAea
Base Nacional
Comum
Curricular

programatico das provas. Aulas
ministradas pelos professores da
rede estadual de ensino, de forma
dinamica

que, organizagdo, comprometimento ¢
responsabilidade sdo pontos a serem
fomentados

03

Ausente no atual sistema

Parceria da  SEDUC-Am com
instituicdes de qualificagdo
profissional de cunho publico ou
privado, visando estagios a serem
cumpridos conforme perfil do publico

04

Em virtude do carater complexo
da prova eletronica, notamos
auséncia desta competéncia

Atividades de extensdo, mesmo que
em curta duracdo, em entidades
filantropicas, que propiciem a visdo
ampla da sociedade

05

Parcialmente, mediante o sistema
de aulas do youtube, que
procuram através dessa relacao
teoria ¢ pratica, a compreensdo do
aluno, do publico

Novamente enfatizamos a pertinéncia
do acesso a estas aulas por parte dos
candidatos do supletivo, através de
salas abertas ¢ proximas ao seu local
de prova. Visto que, nem todos
conseguem acessar por dificuldades
pontuais

06

Parcialmente, no sentido de
promover o acesso a tecnologia
para que o candidato realize a
prova com maior celeridade

Contudo, apenas promover o acesso
ndo torna o sujeito capaz de
operacionalizar as tecnologias digitais
de forma critica e reflexiva. Sugerimos
etapas que antecederiam as provas,
com acesso a palestras, cursos,
atividades de curto tempo, a fim de
possibilitar o conhecimento do sujeito
sobre as inimeras possibilidades
tecnologicas e suas utilizagoes

07

Notamos auséncia desta

competéncia

Sugerimos que tenham acesso a cursos
e atividades de curto tempo, a fim de
possibilitar o conhecimento do sujeito
sobre as diferentes linguagens como
modo de expressdo. Assim como,
parte de sua prova de lingua
estrangeira, seja viabilizada de forma
pratica

08

09

Parcialmente, visto que os valores
cidaddos variam entre o publico
jovem e adulto

Se tratando de um publico que ja tem
sua bagagem social, sugerimos
atividades como palestras, minicursos,
rodas de conversa, que possibilitem
esse engajamento na tratativa de
valores sociais para a contemplacdo da
cidadania

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

r

Observamos através do quadro 13, o qudo complexo e desafiador ¢ o processo de

certificagdo através do SEA, uma vez que as Provas Eletronicas podem automaticamente

deturpar processos necessarios para a aquisicdo de competéncias por parte do publico da EJA.
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E dando continuidade para as inferéncias obtidas através de nossa revisdao, pontuamos as
produgdes que além de perpetuar sobre o historico fragmentado e descontinuo de politicas
publicas para EJA, consideram que a referida modalidade ndo esta contribuindo para o
desenvolvimento de competéncias no estudante. Estas se ddo pelo formato aligeirado, pelas
imposi¢des capitalistas para mdo de obra, pela ndo intencionalidade de continuidade nos
estudos, e até mesmo velados pela precariedade na formacao docente, materiais especificos e
infraestrutura. Assim, Carvalhos e Carvalho (2020) enfatizam que a percep¢ao do professor
acerca do aluno da EJA, como ser marginalizado, acaba por reduzir as capacidades de
desenvolvimento do educando. Na mesma esfera em que Silva et al (2021) atenuam sobre a
relevancia do docente como também precursor do desenvolvimento de capacidades no aluno
da EJA. Logo, a EJA se estabelece legalmente no propdsito de uma educagdo social e
profissional, contudo na sua pratica, estaria aquém de proporcionar essa Educacao que vise o
desenvolvimento de competéncias. Junqueira, Souza (2021), Salazar e Carvalho (2021)
partilhando essa mesma visdo, acrescentam que a EJA ndo contribui para o desenvolvimento
de competéncias, também devido aos curriculos empregados, que sao pensados dentro de uma
realidade fora do contexto dos alunos, onde desconsidera seus projetos pessoais € prioriza a
formacao aligeirada, com praticas fragmentadas. Trazem a reflexdo sobre: uma Educacdo
voltada para qualificagdo profissional do seu publico ou uma Educagdo voltada para a
exploragdo de mao de obra?

Acrescenta Vaselik (2022), Silva (2020), Paiva (2023), Borba (2021), Freitas e Pinto
(2024) ser reflexo de um pais sem politicas publicas bem estabelecidas e funcionais,
correspondentes ao desinteresse do poder publico, observando a EJA como um direito negado.
Nesse contexto, Nascimento e Borges (2021) asseveram que a EJA foi sendo estruturada para
recepcionar os excluidos, dentro dos excluidos. Caracterizando a EJA como espaco de
diferenciagdo, dentro da instituicdo escola, interditando para esse sujeito, sua qualificagdo de
saberes. E mesmo diante de mudancas positivas, Neres, Gongalves, Araujo (2020), Souza
(2021), Paiva (2021), Santos, Coqueiro e Rodrigues (2021) nao observam um grande salto
quanto ao engrandecimento da modalidade na questao do ensino e aprendizagem, por ndo estar
promovendo a seguridade da emancipagdo do sujeito e condi¢cdes de tornar-se ativo e
participativo na sociedade. Logo, a modalidade apresenta carater assistencialista, sem
potencializar a consolidacdo de identidades, individual e coletiva.

Na divergéncia de ideias e posicionamentos, através de suas pesquisas, apresentamos os
estudos cientificos que assinalam para a EJA estar contribuindo no desenvolvimento de

competéncias para seus estudantes. Para isso, Pereira (2024) alerta para a escola repensar suas
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praticas, que valorizem a realidade vivencial dos estudantes, no esmero de desenvolver
habilidades e sustentar competéncias. Enquanto, Silva (2024) também refletindo a respeito do
importante papel/funcdo da escola, acredita que a EJA tem promovido cidadaos criticos e
participativos na sociedade. A modalidade possui um bom amparo legal, o problema vem da
sua execucdo, a forma como as leis sdo aplicadas e/ou compreendidas. Suas analises mostram
ainda que, a EJA ndo ¢ uma politica e modalidade de reparagdo social, e que a sociedade esta
deturpada em relagdo a esta caracterizacao que precisa ser revista. Por sua vez, Camara (2023)
e Duarte (2024) apontam para a contribuicdo da EJA na vida dessas pessoas, no que diz
respeito ao exercicio da cidadania, seja pela possibilidade de ler, informar-se e obter
autonomia, dar continuidade aos estudos em nivel superior, seja em relagdio ao mundo do
trabalho, na possibilidade de ampliar sua inser¢ao e na promogao da inclusdo social.

Para Dominscheck e Pilletti (2020) a educagdo emancipatoria ¢ possivel ser guiada
através da Educacdo de Jovens e Adultos. Inclusive citam a EJA em cardter EaD como
possibilitadora de acesso a Educacdo pelo publico Jovem e Adulto. Ao ponto que, Santos ¢
Estrada (2021) citam os avancos para a modalidade, seu amparo legal, e o quanto as lutas
sociais a fortaleceram no passar dos anos. Haddad e Pierro (2021) citam as praticas Freireanas
para a concep¢ao da EJA enquanto educag¢do emancipatoria, diante da autonomia dos
educandos nas aprendizagens e em sua compreensao de mundo.

Ao olhar de Souza e Barbosa (2024) no Brasil, desde o momento de sua fundacao,
predominaram dois projetos de Educacdo, onde o primeiro valida a reproducdo das classes
dominantes, e o segundo atesta para constituir uma Educacdo para a emancipagdo. E ¢ neste
segundo modelo que os autores inserem a EJA, pelo reconhecimento de sua importancia social
e na formacdo cidada critica destes estudantes. Silva, Souza e Barbosa (2021) acrescentam
sobre a existéncia de um grande fosso entre o dito e o feito, mas asseveram que a EJA, através
de suas conquistas legais, pode estabelecer uma formagdo completa ao seu publico.

Existe ainda em nossa revisao, os autores que acreditam que a EJA pode contribuir para
o desenvolvimento de competéncias em seu publico, mas que ainda precisa de muitas
melhorias, como Machado, Lages e Sant’ana (2024) que retratam sobre os avangos evidentes
ao longo dos anos, que promovem a inclusdo e a oportunidade de aprendizado ao publico da
EJA. Além de relembrar que estas conquistas de acesso a Educagdo contribuem para a redugao
de desigualdades. Na mesma medida que Pereira (2024) infere sobre o potencial da EJA, pela
troca de experiéncias entre professores e alunos, pelo crescimento de sua conscientizagao e
pela valorizagdo das historias de vida pessoal e coletiva dos seus estudantes. Soares (2020)

fecha esse leque de pensamento, acrescentando a importancia de seguir um curriculo baseado
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nas necessidades reais do publico jovem e adulto.

Por fim, verificamos que existem os autores que abordam sobre os avangos e retrocessos
da EJA, quanto as decisdes politicas que impactaram a modalidade, mas em especifico nesta
producao cientifica, selecionada para nossa pesquisa, ndo apresentam posicionamento claro
sobre as contribui¢cdes da referida modalidade de ensino aos seus estudantes. Seguem nessa
linha, Pacheco (2024), Pinto (2024), Farias (2022), Silva, Silva, Santos (2021), Abreu Junior,
Prado (2020), Belizario, Mourdo (2022), Machado, Barros (2020), Marquez ¢ Godoy (2020).
As tratativas dos referidos autores em suas pesquisas abordam tematicas como investimentos
na modalidade, legislagdes para EJA, conferéncias nacionais e internacionais, politicas
publicas.

Por consequéncia ao conflito de ideias e disposi¢ao de opinides entre os autores de nossa
revisdo, sobre as contribuicdes da EJA na vida do educando. Dando a devida atencdo ao
posicionamento da pesquisadora, que pela sua experiéncia de campo, acredita que a EJA possa
contribuir para o desenvolvimento de competéncias, ndo em sua totalidade, ndo para todos/as,
pois € valido ressaltarmos sobre a necessidade do querer e do comprometimento deste publico.
Ponderamos para a necessidade de mais estudos focados nesse ponto, visto que, a EJA ainda
carrega seus estigmas e paradigmas que muitas vezes impossibilitam a sociedade de enxerga-la

fora do modus operandi de incapacitacao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O Sistema Eletronico de Avaliacdo - SEA, como sistema responsdvel pelo Exame
Supletivo Eletronico, de incumbéncia da Geréncia GAEED, opera no intuito de promover a
regularizagdo funcional e certificacdo da Educacdo Baésica de candidatos brasileiros e
estrangeiros. Retomando sobre a denominagdo como candidatos, aos que participam das
provas eletronicas do SEA, conforme relato da GAEED, ocorre pelo fato destas pessoas ndo
estarem no ambiente de sala de aula. Novamente, atenuamos sobre a reflexdo perante a
continuidade desta denominac¢do ao publico da EJA, participante das provas, uma vez que,
mesmo nao estando presencial em sala de aula, refletem através do Exame Supletivo
Eletronico, seu retorno ao processo educacional, que podera futuramente impulsionar novos
direcionamento a sua vida. Partilhamos assim, sobre a possibilidade a partir de todo o processo
que se da em meio a certificagdo deste candidato, em dar continuidade dos estudos a nivel
técnico ou superior, ingressar no mercado de trabalho e/ou se qualificar profissionalmente.

A referida pesquisa de dissertacao teve como tema a Educagdo de Jovens e Adultos, e
para discorrer sobre essa questdo, buscamos através do SEA, na realizacdo do Exame
Supletivo Eletronico, destinado ao publico jovem e adulto, o objetivo de analisar a
contribuicdo pessoal/profissional da Educag¢do de Jovens e Adultos no formato Supletivo
Eletronico, através do processo de aplicagdo dos exames para certificagdo da educacao basica.
Ou seja, contribuigdes que possam ser desenvolvidas mediante esse formato de EJA.
Ressaltamos sobre o vinculo estabelecido entre as palavras pessoal/profissional, através da
utilizacdo de barra, visto que as caracteristicas do individuo sao notoriamente levadas de um
campo para outro.

Com um formato diferenciado das aulas de EJA, que acontecem em salas de aula, o
Supletivo Eletronico consiste unicamente em realizar as Provas Eletronicas correspondentes a
cada disciplina que o candidato tenha agendado. Ilustramos, referente a aprovaciao pelo
Conselho Estadual de Educag¢ao do Amazonas - CEE/Am , do formato de Provas Eletronicas
do SEA, mediante Resolucdo n® 111/2008 e Resolucao n° 241/2015 que ressalta, a crescente
demanda desse publico estd a exigir, cada vez mais, a ado¢do de medidas e solugoes nao
convencionais de educagcdo para o efetivo atendimento desse ensino interrompido.
Atualmente, o Supletivo Eletronico se encontra vigente mediante Resolugao n° 013/2021

Trouxemos para esta pesquisa, duas hipoteses distintas que corroboram com nossas
analises, dentro do contexto metodoldgico da pesquisa-formacdo. A referida metodologia se

estabeleceu pertinente para nossa pesquisa, devido a considera¢dao de experiéncias de campo



128

vivenciada pela pesquisadora. Assim, a primeira hipdtese a luz de Marques (2000) pontua que
a certificagdo do SEA caracteriza-se unicamente para fins de emprego e renda, por status de
sobrevivéncia, sem a preocupagdo com o processo de formacao integral do ser humano. A
segunda hipotese, a luz de Franco (2008), parte da caracterizagcdo dos espagos sociais, tratamos
em especifico do local destinado as Provas Eletronicas, como local propicio a aprendizagem, a
depender de como ocorre seu processo. Nesse sentido, elucidamos a partir de entdo que a
primeira hipdtese que reduz o Exame Supletivo Eletronico a tdo somente um mero programa
de certificagdo, tornou-se fragmentada ao longo da pesquisa. No sentido de ndo ser uma regra
universal a todos os candidatos que participaram do SEA, que ndo tenham suas vidas
transformadas nas esferas pessoal/profissional. Uma vez que tem-se retornos positivos do
programa SEA. Quanto a segunda hipdtese que caracteriza todos os espacos sociais enquanto
possibilitadores de uma praxis educativa, que tenha efeitos positivos em transformar a vida das
pessoas, a depender do processo que ali ocorre, configurou-se possivel ao longo da pesquisa.
Ao observar criteriosamente que o programa procura dentro de suas possibilidades e
limitagdes, agregar valor e desempenhar papel transformador na vida do candidato. Ou seja,
existe uma ac¢do intencional para as esferas pessoal/profissional. Frisamos que ainda ¢ possivel
tornar a estrutura da aplicacdo de provas, mais dindmica e congruente as necessidades do
publico jovem e adulto.

Nossa pesquisa apresentou uma revisao de literatura com temporalidade do ano de 2023
até a data de corte do dia trinta ¢ um de julho de 2024, utilizando quatro plataformas de base
de dados: Google Académico, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes - BDTD,
portal de Scientific Electronic Library Online - Scielo Brasil e o Portal de Periddicos CAPES,
na iminéncia de buscar por acervo vasto de ideias e posicionamentos acerca da EJA, seu
histérico, abrangendo seus marcos e respectivamente o Ensino Supletivo. Em conformidade
com a metodologia pesquisa-formacdo, a pesquisa traz ainda o relato de experiéncia da
pesquisadora, que atuou como aplicadora de provas do SEA. Bem como, atuou como
pedagoga da modalidade da Educacao de Jovens e Adultos.

Para esta pesquisa, elaboramos o quadro 1 composto por nossas percepgoes e inferéncias
sobre as competéncias pessoal/profissional necessarias para o publico da EJA. Utilizamos
como embasamento tedrico para inferir tais competéncias: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDBEN Lei n° 9.394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA
- DCNs e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Em consonancia, elaboramos também
o quadro 13 com a articulacdo de competéncias para o SEA, sobre o processo atual do Sistema

Eletronico de Avaliagdo, e o que seria factivel a ser realizado, parametrizado ao relato de
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experiéncia da pesquisadora.

Desse modo, para atingir nosso objetivo geral mencionado anteriormente, caminhamos
diante de trés objetivos especificos, que foram atingidos no decorrer da pesquisa. Onde o
primeiro se consistiu em conhecer o funcionamento, parametros e diretrizes que orientam o
Supletivo Eletronico para jovens e adultos, com aprofundamento sobre o historico da
EJA/Supletivo, o historico e a Proposta do SEA e o relato de experiéncia da pesquisadora.
Para alcangar o primeiro objetivo, através de nossa revisdo de literatura, elencamos a
construgdo de um histérico da EJA desde o periodo colonial, descrevendo seus marcos e
legalidades no Brasil. Contendo o surgimento do Ensino Supletivo e o formato que assumia
para a sociedade. Observamos neste momento, ao analisar as produgdes cientificas
selecionadas, que a Educacao de Jovens e Adultos teve sua constituicao atrelada as decisdes da
classe dominante de cada época, aos governantes que detinham o poder e seguiam as suas
proprias concepgdes que iam de encontro as reais necessidades da sociedade. Verificamos
ainda, sobre a caracterizagdo do publico da EJA, enquanto marginalizados, ou seja, excluidos
da sociedade por nao ter seguido o padrao de escolaridade regular contido na LDBEN Lei n°
9.394/96. E a determinante para este fato, acaba por ser a divisdo de classes, onde poucos
detém reais oportunidades de Educagdo, moradia, saude, alimentacdo, em contrapartida,
muitos precisam fazer escolhas para sua sobrevivéncia, como precisar trabalhar desde muito
cedo. Essa escolha acarreta abandonar os estudos, para assim sustentar-se através do trabalho.
Neste viés, a divisdo de classes traz consigo uma condi¢ao que caminha com o Brasil por
muito tempo, a desigualdade social.

Seguindo na proposta do primeiro objetivo, organizamos o histérico do SEA,
utilizando a descri¢do elaborada pela GAEED e as Propostas Curriculares da EJA no estado do
Amazonas, onde estdo contidas os parametros de funcionamento deste formato de Exame
Supletivo Eletronico, autorizado pelo Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas -
CEE/Am. Relembramos que inicialmente a proposta do Exame Supletivo seguia em formato
de provas escritas, ao publico jovem e adulto. Mas com a crescente demanda, o Secretario de
Educagado da época, ano de 2008, professor Gedeao Amorim, trouxe a ideia de seguir o mesmo
sistema de aplicagdo de provas dos exames de legislagdo do DETRAN no Amazonas, para
obtengdo da CNH.

Com a proposta aceita, a Secretaria de Educagdo arquitetou a construcao do Sistema
Eletronico de Avaliacdo. Assim, a dindmica que antes necessitava de varias acdes e mao de
obra, passava a reduzir-se no intuito de dar celeridade ao processo de regularizacdo escolar e

certificagdo da educacdo bdsica. Trazendo neste momento o relato de experiéncias da
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pesquisadora, que teve sua vivéncia na aplicacdo das provas e o contato direto com os
candidatos participantes, interligado a revisdo de literatura realizada, inferimos pela
necessidade de agdes por parte da Secretaria de Educagao que somem ao SEA, para torna-lo
um processo menos mecanizado possivel. No sentido de que ¢ pertinente a celeridade do
processo de regularizacdo e certificacdo do candidato, visto suas necessidades sociais e
econdmicas. Mas, a necessidade primordial de formagdo integral do ser humano deve ser
considerada conforme o Art. 37 da LDBEN Lei n° 9.394/96, que se baseia na Educacdo e
aprendizagem ao longo da vida. Certos de ndo estar descredibilizando o SEA, pelo contrério,
ele esta seguindo o paragrafo 1° do Art. 37 da LDBEN, que consiste na gratuidade da oferta da
EJA, consideradas as caracteristicas, interesses e condi¢des de vida e trabalho do seu publico.
Nossa contribui¢ao € um acréscimo significativo ao programa desenvolvido pela Secretaria de
Educacao.

O relato de experiéncias da pesquisadora, busca trazer subsidios para as andlises da
contribui¢cdo da EJA, em formato Supletivo Eletronico. Uma vez que, tivemos a limitagdo em
nossa pesquisa, do contato direto por meio de entrevistas, questiondrios e rodas de conversa,
com os candidatos certificados pelo SEA. Contudo, a pratica como professora aplicadora de
provas, proporcionou a rica observacao do processo do SEA, e o inevitavel contato direto com
os candidatos.

Para alcangar o segundo objetivo especifico que consistiu em identificar competéncias
trabalhadas no processo da certificagdo da educacao basica, através do Supletivo Eletronico,
que contribuem com a formacao pessoal/profissional do candidato, realizamos uma analise nas
producdes cientificas de nossa revisdo. E através desta analise, observamos no entendimento
de cada autor, se a Educagdo de Jovens e Adultos, seja em formato de aulas em sala de aula,
seja em formato Ead, seja em formato Supletivo, desempenha o papel fundamental de
contribuir com a formagdo integral do individuo, na construcdo de competéncias
pessoal/profissional. A partir dessa andlise verificamos divergéncias de opinides entre os
autores, onde uma parcela acredita que a EJA contribui significativamente na construgdo de
competéncias, baseados em suas conquistas ao longo dos anos, nas legislagdes que a amparam,
nas acdes desenvolvidas em prol da qualidade de seu ensino, na autonomia do estado e da
escola em suas praticas e na reflexdo destas, assim como na pratica e na reflexdo desta, por
parte do professor da EJA. Este ultimo, para essa parcela de autores que acredita no potencial
da modalidade, atestam sobre a importancia da acdo e reflexdo continua do docente, ao
ministrar suas aulas e no tratamento ao publico da EJA, além de enfatizarem sobre a formagdo

continuada necessaria.
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Na contramdo, temos outra parcela de autores que acreditam que a EJA desempenhe o
mero papel de educacdo compensatoria, elucidando a auséncia de politicas publicas continuas
e de estado, ndo de governo, como vem acontecendo a cada troca de governo. Enfatizam
quanto ao curriculo, que nao ¢ constituido parametrizado as necessidades reais do seu publico
e respeitando suas experiéncias e sua diversidade cultural. Atenuam sobre o olhar do professor
para o aluno da EJA, assim como o olhar da sociedade, que vem a ser diferenciado, no sentido
de ser preconceituoso e excludente, incapacitando o jovem e adulto na constru¢do de novos
saberes ¢ no desenvolvimento de competéncias. Existem ainda, os autores que ndo se
posicionam quanto a EJA desenvolver ou ndo competéncias, apenas abordam seus marcos ¢
situacdes pontuais de sua constituicao enquanto modalidade de ensino.

Outra proposta utilizada para sanar o segundo objetivo especifico se consistiu nas
inferéncias diante da experiéncia de campo da pesquisadora, que em sua trajetéria como
aplicadora de prova, analisa que a EJA em formato de Supletivo Eletronico, contribui, mas
ainda de forma precaria, para a constru¢do de competéncias de cunho pessoal/profissional.
Pois, existem os casos dos candidatos que aliado a sua persisténcia, seu compromisso € seus
propositos de vida, concluiram sua educacao basica, adquiriram a certificagdo pelo SEA e
deram continuidade aos seus estudos em nivel técnico ou superior. Temos exemplos de
candidatos que apds a certificacdo, puderam conquistar o sonhado emprego, conforme suas
necessidades. Analisamos que essas conquistas estdo alinhadas a algumas das competéncias
inferidas no quadro 1, que consta na introdu¢do desta dissertacdo, como a construcao de
identidade, a promocao da autonomia, agir com responsabilidade, flexibilidade, determinagao.
Salientamos, que assim como no ensino regular, existem as pessoas descompromissadas,
desestimuladas, que por fatores caracteristicos internos ou externos, nao veem a Educacao
como transformadora de sua realidade. Compreendemos que o SEA est4 alinhado a LDBEN,
as DCNs da EJA e a BNCC, contudo, quando nos referimos a contribui¢do da EJA de forma
precaria, sinalizamos para que as agdes difundidas atualmente no processo de regularizagao
escolar e certificagdo, possam ser refletidas e alinhadas a novas proposigdes que somem e
contribuam com o processo de Educagao difundido com os exames. Sabemos da complexidade
de uma prova e do seu cardter genérico. Mas agdes praticas precisam ser tomadas, na
autonomia da Secretaria de Educagdo, para da melhor forma possivel, corroborar com a
formacdo e desenvolvimento de competéncias necessarias para a EJA.

Deste modo, adentramos ao nosso terceiro e ultimo objetivo especifico que se constitui
em propor linhas de agdes que possam corroborar com o processo educacional dessa

modalidade de ensino no ensejo de reforcar competéncias pessoal/profissional. E visando



132

atingi-lo nos remetemos a trés pontos elucidados nesta dissertagdo, sendo o primeiro, a
discussdo sobre a proposta do SEA, onde relatamos seu historico de constituicdo até o seu
atual funcionamento. E a cada nova informacao, procuramos trazer uma reflexdo ou uma
tomada de acdo, para melhoria do processo. O segundo ponto ¢ destinado as observagdes do
relato de experiéncia, que por sua vez, seguem alinhadas a sugestdes empregaveis a dindmica
de funcionamento do SEA. E o terceiro ponto se consiste dentro de nossa revisao de literatura,
onde apos realizar a leitura de cada obra, verificamos quais eram os vetores de maior énfase
tratados em comum pelos autores, referentes a EJA. A partir desta compreensdo, chegamos a
sete vetores, que direcionamos em topicos no capitulo 5 desta dissertacdo, e elencamos o
posicionamento dos autores, suas principais falas, por fim, relacionamos a nossa experiéncia
de campo no SEA, ao tempo em que proposi¢des sao sugeridas.

Relacionamos as hipdteses distintas tratadas neste estudo ao posicionamento divergente
entre os autores de nossa revisdo de literatura, onde uma parcela acredita na contribui¢do da
EJA para o desenvolvimento de competéncias, € outra parcela traz suas percepgdes por uma
Educagdao unicamente compensatéria. Reiteramos a experiéncia de campo da pesquisadora,
que infere pela contribuicdo de forma precaria da EJA, em formato Supletivo Eletronico.

Acrescentamos que notoriamente, a politica educacional de exames do SEA transparece
neste momento, como uma experiéncia de sorte para alguns e uma oportunidade ainda
demorada de conclusdo dos estudos para outros. Os candidatos que buscam celeridade no
processo, se deparam com a realidade de questdes sobre contetidos que nao estudaram ou que
nunca viram em sua vida, vindo a tona sobre a complexidade das provas. Neste viés,
refletimos ainda sobre a ndo empregabilidade do curriculo as necessidades do candidato.

Outro ponto relevante ¢ a auséncia de uma andlise diagndstica com o candidato ou
mesmo uma conduta positiva para vias de incentivo, por parte dos professores aplicadores de
prova, o que pode ocasionar desisténcias facilmente, realgando sobre o a existéncia de
processos mecanizados ou insuficiéncia na consisténcia das provas. A sensacao de frustragao
em ndo conseguir passar nos exames, pode desencadear o retorno a situagdes do passado que
incidiram no abandono escolar daquele sujeito. Essas prerrogativas seguem para o alerta de
formagdes continuadas destinadas aos professores aplicadores de prova.

Ratificamos sobre a importancia de politicas publicas que ponderem pelo real
acompanhamento do estudante, em seus diferentes niveis de ensino. De modo, que garanta ndo
somente a matricula do estudante, mas que compactue para a conclusdao de sua educagdo
basica, vislumbrando a continuidade de seus estudos, sua formagdo integral, a reducdo de

desigualdades sociais e promova sua emancipagao.
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Logo, afirmamos pela necessidade de estudos mais aprofundados e focados sobre as
contribui¢gdes da EJA para o desenvolvimento de competéncias. Principalmente, as pesquisas

que possam receber a participacao do publico da Educacao de Jovens e Adultos.
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