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RESUMO

A pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo Estudo de Caso, tem como
problema de investigagdo: quais sdo as demandas formativas a serem
contempladas numa proposta de formagao continuada para as professoras que
atuam na Educacgao Infantil de uma escola localizada em Manaus no Estado do
Amazonas, considerando a realidade do contexto escolar e os desafios
vivenciados por elas em suas praticas educativas cotidianas? Foi realizada em
uma escola de Educacéo Infantil, localizada em Manaus no Estado do Amazonas,
tendo como participantes nove professoras que exercem a docéncia nesta escola.
A pesquisa, de abordagem qualitativa, se insere na linha de pesquisa Formagéao
de Professores, Teorias e Praticas Educativas, do Programa de Pds-graduagao
em Educacdao da Universidade La Salle, realizado no formato de Mestrado
Interinstitucional entre a referida Universidade e a Faculdade La Salle Manaus.
Constituem o referencial tedrico do estudo os dispositivos legais que orientam a
Educacgao Infantil e a formacdo dos respectivos professores, além de autores
referéncia como: Oliveira (2020), Freire (1987), Tardif (2002), Libédneo (2011),
entre outros nomes de grande importancia para o estudo. Os dados, coletados
por meio de um questionario semiestruturado, foram analisados com base na
Técnica de Analise de Conteudo, proposta por Bardin (2016). Apos analise os
principais achados do estudo indicam que: as professoras enfrentam muitos
desafios durante a realizagdo de suas praticas educativas cotidianas e apontaram
como sendo a principal demanda a falta de formagéao continuada adequada as
suas dificuldades e nestas a auséncia de orientacdes claras sobre como trabalhar
efetivamente a inclusado de criangas com deficiéncias, além de formacdes que sao
dificeis de aplicar no contexto real da sala de aula. Diante disso, visando auxiliar
as professoras, formulou-se uma proposta de um programa de  formacéao
continuada para a escola pesquisada com foco na Educacao Inclusiva, dividido
em seis modulos, suas principais tematicas sao: introdugcao a educacao inclusiva,
atendimento educacional especializado e estratégias pedagodgicas para inclusao,
0s quais relacionam teoria e pratica, proporcionando um espaco de dialogo com
e entre os professores. E assim, espera-se que este trabalho contribua com a

pratica educativa das docentes da Educacido Infanti e também com o



desenvolvimento das criangas com diferentes necessidades, proporcionando um

ambiente educacional inclusivo.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Formacdo continuada de professores.

Manaus. Amazonas.



ABSTRACT

This qualitative research, of the Case Study type, has as its research problem:
what are the training demands to be contemplated in a proposal for continuing
education for teachers who work in Early Childhood Education at a school located
in Manaus in the State of Amazonas, considering the reality of the school context
and the challenges experienced by them in their daily educational practices? It
was carried out at an Early Childhood Education school, located in Manaus in the
State of Amazonas, with nine teachers who teach at this school as participants.
The research, with a qualitative approach, is part of the research line Teacher
Training, Theories and Educational Practices, of the Postgraduate Program in
Education at La Salle University, carried out in the format of an Interinstitutional
Master's Degree between the aforementioned University and La Salle Manaus
College. The theoretical framework of the study is the legal devices that guide
Early Childhood Education and the training of the respective teachers, in addition
to reference authors such as: Oliveira (2020), Freire (1987), Tardif (2002), Libaneo
(2011), among other names of great importance for the study. The data, collected
through a semi-structured questionnaire, were analyzed based on the Content
Analysis Technique, proposed by Bardin (2016). After analyzing the main findings
of the study, it is indicated that: teachers face many challenges during their daily
educational practices and pointed out as the main demand the lack of ongoing
training appropriate to their difficulties and, in these, the absence of clear
guidelines on how to effectively work on the inclusion of children with disabilities,
in addition to training that is difficult to apply in the real context of the classroom. In
view of this, aiming to assist the teachers, a proposal was formulated for an
ongoing training program for the school studied, focusing on Inclusive Education,
divided into six modules. Its main themes are: introduction to inclusive education,
specialized educational services and pedagogical strategies for inclusion, which
relate theory and practice, providing a space for dialogue with and among
teachers. Thus, it is expected that this work will contribute to the educational
practice of Early Childhood Education teachers and also to the development of

children with different needs, providing an inclusive educational environment.



Keywords: Early Childhood Education. Continuing teacher training. Manaus.
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1 INTRODUGAO

“Néo é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra,
no trabalho, na agédo-reflexdo.” (Freire, 1987, p. 78).

Esta pesquisa é uma investigacdo sobre as necessidades de formagao
continuada de professores da Educagao Infantil, a qual considera-se um
importante suporte para o docente, que € um dos atores fundamentais do
processo educativo.

Para melhor compreensao do estudo ressalta-se que a pesquisa ocorreu
em uma escola de Educacéo Infantil, localizada no Municipio de Manaus, Estado
do Amazonas. Sendo que na cidade de Manaus tem duas Secretarias de
Educacdo, uma no ambito estadual, denominada Secretaria de Estado de
Educacdo e Desporto Escolar-(SEDUC), que responde por todo o Estado do
Amazonas e a outra Secretaria na esfera Municipal, nomeada Secretaria
Municipal de Educagao-(SEMED), e esta responde pelas escolas do Municipio de
Manaus.

Entdo, apds decidir que os sujeitos do estudo seriam professoras de uma
escola do Municipio, realizou-se uma pesquisa nos sites de dominio publico da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), e identificou-se que o sistema
educacional do Municipio de Manaus, tem uma vasta estrutura organizacional,
com varios orgaos de apoio para atingir suas finalidades, entre estes estdo a
Divisdo de Educagao Infantil (DEI), incumbida pela Educacéo Infantil. Ja no que
se refere a qualificagcdo dos docentes conta com a Divisdo de Desenvolvimento
Profissional do Magistério (DDPM), Geréncia de Formacgao Continuada (GFC) e a
Geréncia de Tecnologia Educacional (GTE), citados no site como responsaveis
pelas formacgdes continuadas de professores e professoras da Secretaria
Municipal de Educacéao de Manaus (SEMED).

Observou-se ainda dados referente ao ano de 2024, os quais demonstram
que o Municipio de Manaus dispde de escolas tanto no perimetro urbano, como
rural, sendo as rurais localizadas em zonas rodoviarias (rodovias) e zonas

ribeirinhas as margens dos rios Amazonas e Negro.
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O sistema educacional de Manaus conta com mais de 500 escolas
municipais e 28 creches que atendem a mais de 240.000 alunos, incluindo
Educacao Infantil e Ensino Fundamental.

Diante disso, a pesquisa de abordagem qualitativa, caracterizada como um
estudo de caso, vinculada ao Programa de Pds-Graduagao Stricto Sensu em
Educagao da Universidade La Salle, na linha de pesquisa 1 - Formacado de
professores teorias e praticas educativas, debrugou seu olhar sobre a formacéao
continuada de professoras que exercem a docéncia na Educacao Infantil, numa
escola situada no Municipio de Manaus, Estado do Amazonas, tomando como
problema de pesquisa, a seguinte questao:

Quais sao as demandas formativas a serem contempladas numa proposta
de formacgao continuada para as professoras que atuam na Educacgao Infantil de
uma escola localizada em Manaus no estado do Amazonas, considerando a
realidade do contexto escolar e os desafios vivenciados por elas em suas praticas
educativas cotidianas?

Nesta perspectiva, foi tragado como objetivo geral da pesquisa: Investigar
quais sao as demandas formativas a serem contempladas numa proposta de
formacao continuada para professoras que atuam na Educacgao Infantil de uma
escola localizada no Municipio de Manaus no estado do Amazonas, considerando
a realidade do contexto escolar e os desafios vivenciados por cada uma delas nas
suas praticas educativas cotidianas.

Constituiram os objetivos especificos do estudo:

1) Caracterizar, com base nos documentos escolares, o contexto escolar
em que as professoras da Educagao Infantil exercem a docéncia.

2) Identificar, segundo o entendimento das professoras que exercem a

docéncia na Educacao Infantil, os desafios encontrados por elas em suas

praticas educativas cotidianas.

3) Descrever, segundo o entendimento das professoras que exercem a

docéncia na Educacdo Infantil, quais sdo as demandas formativas a

serem contempladas numa proposta de formacgao continuada.

4) Desenvolver uma proposta de Programa de Formagdo Continuada

para a escola investigada, que considere as demandas formativas
apresentadas pelas docentes, aliadas ao que definem as diretrizes atuais

para a Educacéo Infantil.
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A escolha do tema e a definicdo do problema de pesquisa estdo
relacionadas com a trajetéria académica e profissional da pesquisadora.

Neste contexto, deu-se seguimento ao estudo e verificou-se que a
Educacgao Infantil no Brasil passou por um longo processo de transformacgdes até
sair de uma visao assistencialista, onde a crianga recebia apenas cuidados de
higienizacdo e alimentagcdo, até chegar-se ao entendimento de que é necessario
associar o cuidar ao educar. Sendo assim, a Educacao Infantil no Brasil s6 se
consolidou em 1988, quando a Constituicdo Brasileira (Brasil, 1998) garante as
criangas pequenas o direito a educagao e, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (Brasil,1996) reconheceu este nivel de ensino como sendo
a primeira etapa da Educacao Basica.

Nesta visdo, a Formacao continuada de professores da Educacéao Infantil
no Brasil, comegou a ganhar mais énfase recentemente a partir da publicagao do
Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI), sendo este um
documento dividido em trés volumes, e logo no primeiro documento, considera as
especificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das criangas de zero a
seis anos, a qualidade das experiéncias oferecidas que podem contribuir para o
exercicio da cidadania.(BRASIL, 1998, p. 15, 1 v).

Segundo as definicbes do documento, este constitui-se como um guia
para o professor, visando contribuir com o planejamento, desenvolvimento e
avaliagao de praticas educativas. E se refere ao professor de educacéo infantil da

seguinte forma:

Na instituigdo de educacgao infantil o professor constitui-se, portanto, no
parceiro mais experiente por exceléncia, cuja funcdo € propiciar e
garantir um ambiente rico, prazeroso, saudavel e ndo discriminatério de
experiéncias educativas e sociais variadas. (BRASIL, 1998, p. 30, 1 v)

Neste seguimento, vieram outras orientagcbes com a Resolucdo CNE/CEB
n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacao Infantil (DCNEI), que assim determina:

Cabe a professora e ao professor criar oportunidade para que a crianca,
no processo de elaborar sentidos pessoais, se aproprie de elementos
significativos de sua cultura ndo como verdades absolutas, mas como
elaboragdes dindmicas e provisorias. Trabalha-se com os saberes da
pratica que as criangas vao construindo ao mesmo tempo em que se
garante a apropriacdo ou construgao por elas de novos conhecimentos.
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Para tanto, a professora e o professor observam as agdes infantis,
individuais e coletivas, acolhe suas perguntas e suas respostas, busca
compreender o significado de sua conduta.

(BRASIL, 2009, p.18 )

Diante das novas demandas incumbidas aos professores desta etapa da
Educacao Basica, pelos novos documentos que referenciam e direcionam a
Educacao Infantil, nota-se o reconhecimento da mediacdo do docente no
desenvolvimento das criangas.

Sendo assim, parte-se do entendimento que o desenvolvimento
profissional do professor da Educacao Infantii € necessario para a melhoria
continua na qualidade do ensino. Neste sentido, as competéncias desenvolvidas
pelos professores por meio das formagdes continuadas contribuem
significativamente para o desenvolvimento integral de ambas as partes, docente e
discente.

Atualmente, contamos com aparatos legais que fundamentam a Educacéao
Infantil, constituido, de um lado, pelas Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Brasil, 1996); o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Brasil, 1990),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (Brasil, 2010), a
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) e Curriculo Escolar Municipal
(Manaus, 2021), os quais trazem novos desafios e demandas para a escola e aos
professores.

Por outro lado, estdo os dispositivos legais que tratam da formagao dos
professores, dos quais destaca-se: a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro
de 2002 (Brasil, 2002) ,Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 (Brasil,
2015), Resolugdo CNE/CP n°® 2, de 20 de dezembro de 2019 (Brasil, 2019),
Resolucdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020 (Brasil, 2020) e,
recentemente, a Resolu¢cdo CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024 (Brasil,
2024). Todos estes documentos confirmam a necessidade de formacéo
continuada para professores, bem como a necessidade de professores
preparados para lidar com os desafios do cotidiano escolar. Isso posto, a
Dissertagao esta organizada em quatro capitulos. apresentados a seguir:

ApOs esta introdugéo apresenta-se o primeiro capitulo, o qual divide-se em
dois topicos: a origem e relevancia do estudo, onde aborda-se a relevancia

Social e pessoal-profissional da pesquisa aqui delineada; a docéncia na
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Educacao Infantii e a formacdo continuada de professores a partir do que
apontam as recentes pesquisas, tratando-se de uma revisao sistematica de
conteudo.

A seguir, no segundo capitulo, descreve-se o referencial teorico, e este
contempla os tépicos seguintes: a Educacéo infantil: uma breve contextualizagéo
histdrica; A etapa da Educacéo Infantil nos dispositivos legais e a formagao inicial
e continuada do professor de Educagao Infantil.

No terceiro capitulo é demonstrado o percurso metodolégico, a
caracterizagdo do estudo, o problema, os objetivos do estudo, as unidades de
analise, os participantes do estudo, os instrumentos para a coleta de dados, a
técnica de analise de conteudo.

No quarto capitulo € apresentada a analise de dados, em dialogo com
varios referéncias teoricos como: Oliveira (2020), Freire (1996), Tardif (2002),
Libaneo (2011), entre outros. Por fim, as consideracdes finais onde faz-se um
retorno revisitando toda a pesquisa e fazendo breves inferéncias sobre os

achados do estudo.
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2 ORIGEM E RELEVANCIA DO ESTUDO

N&o havera borboletas se a vida ndo passar por longas e
silenciosas metamorfoses. (Rubem Alves)

O texto em questdo demonstra alguns dos elementos que constituem a
origem e a importancia da presente dissertacdo, trazendo inicialmente uma
reflexdo sobre a relagcdo entre o objeto de estudo e a trajetdria pessoal,
académica e profissional da pesquisadora, bem como com aspectos sociais

relacionados ao tema.

21 O contexto social, a pesquisa e a pesquisadora: tecendo algumas

relagoes

Os primeiros passos da minha caminhada no campo educacional
iniciaram-se mesmo antes de fazer a opgao por um curso de nivel superior,
quando eu cursava o entdo 2° grau, atual ensino médio, e nas horas vagas
ministrava aulas de reforco para criangas a domicilio. A medida que o tempo
passava eu sentia a necessidade de adquirir novos conhecimentos e comecei a
despertar o interesse por uma formacgao na area da educagao, o que me levou a
cursar a graduagao em Pedagogia.

Eu ja tinha 34 anos, quatro filhos pequenos, estava divorciada, trabalhava
no 3° turno de uma fabrica do Distrito Industrial de Manaus, nas folgas dava aulas
de reforgo, mas mesmo assim, iniciei o curso de Pedagogia noturno. E em meio a
tantos desafios, no decorrer de um seminario, fiz uma importante reflexdo a
respeito da minha trajetéria educativa, ao observar a seguinte citacdo de Rubens
Alves, “ndo havera borboletas se a vida ndo passar por longas e silenciosas
metamorfoses.” Tais palavras, me fizeram reconhecer a importancia da formagao
no meu processo de transformacgdo para me formar educadora, o que também
vai ao encontro das palavras mencionadas por Freire (1991, p. 58 ) quando

afirmou:

Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro da
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A
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gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica.

Durante o curso de Pedagogia tive a oportunidade de associar por meio de
observacbes e reflexdes as teorias que fundamentam as praticas educativas
desenvolvidas na sala de aula. A realizagdo do meu primeiro estagio
supervisionado na educacgao infantil foi muito significativa para a minha formagao
como professora, pois mesmo como observadora, pude relacionar teoria e pratica.
Assim, no momento das brincadeiras, jogos e nas mediacbes da professora
regente, eu via as criangas se desenvolvendo, de acordo com os estagios de
desenvolvimento cognitivo postulados por Piaget, eram criangas com idade entre
quatro e cinco que estavam no estagio pré-operatorio.

No meu segundo estagio supervisionado, no ensino fundamental, continuei
fazendo as inter-relacbes da teoria com a pratica, nesta etapa de ensino em que
as criangas observadas ja tinham idade entre sete e oito anos, e ja estavam no
estagio operatoério-concreto, considerando a teoria de Piaget, (1999). Deste modo,
finalizei os estagios com algumas teorias fortalecidas, compreendendo que,
conforme afirma Freire, “qualquer acdo do homem sobre o mundo implica a
mediag¢ao de uma teoria” (Freire, 1977, p. 25).

Durante a graduacdo também tive a oportunidade de trabalhar como
voluntaria no Programa Solidario Ler e Escrever, auxiliava uma professora a
ministrar aulas de alfabetizagdo para jovens e adultos, vivéncia que fortaleceu
meu vinculo com a educagédo. Em vista disso, acredito que tanto os estagios
como o trabalho voluntario, as silenciosas horas de leituras que fiz para adquirir
novos conhecimentos, atuaram como elementos mediadores no meu processo
pessoal de constituicdo da docéncia.

Quando conclui a graduagcdo em Pedagogia ja estava trabalhando como
assistente  parlamentar na Assembleia Legislativa do Estado do
Amazonas-ALEAM, esse trabalho apontou caminhos que possibilitaram dar
continuidade aos meus afazeres docentes, entdo, fui trabalhar no Projeto Mao
amiga, desenvolvido por uma instituicdo nao governamental, no qual eu
ministrava aulas em cursos profissionalizantes para jovens e adultos em situagao
de vulnerabilidade social. Neste momento, senti necessidade de dar continuidade
a minha formacéao a fim de melhor me preparar para aquelas aulas, pois para os

desafios daquele contexto educativo a minha formagdo em Pedagogia ndo havia
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me dado as respostas de que necessitava. Assim, fui em busca de uma
complementagdo, pois eu precisava desenvolver novas competéncias para
aprimorar as minhas praticas docentes. Entdo fiz varias pesquisas e leituras
sobre os temas abordados nos cursos e participei de formacdes oferecidas pela
instituicdo na qual estava trabalhando, estas formag¢des me trouxeram o dominio
dos conteudos e habilidades para aquela funcdo. Tais fatos me remeteram ao

que destaca Freire (1996, p. 16):

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para constatar, constato, intervenho,
intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao
conhego e comunicar ou anunciar a novidade.

Percebe-se desta forma que a pesquisa e o ensino tém uma relacao
indissociavel. Nesta perspectiva, a formagao continuada se fez presente ao longo
da minha trajetéria, sempre com o intuito de aprimorar as minhas ag¢des. Neste
contexto, fiz também alguns cursos de pés-graduacao /ato sensu como: Docéncia
do Ensino Superior; MBA em Gestao Publica, Administracao Escolar, Orientacao
e Supervisdo. Almejava, em algum momento da minha trajetoria, ministrar aulas
no ensino superior e fazer concurso publico e aos poucos fui percebendo que
para isso eu precisava me qualificar. Entdo, fiz um processo seletivo para atuar
como professora da Educagao de Jovens e Adultos — EJA. Ao ser aprovada, fui
lotada em uma Escola do sistema Penitenciario Estadual para lecionar no Centro
de detencgao provisoria masculino.

Nesta escola do sistema penitenciario construi muitas aprendizagens, os
alunos privados de liberdade eram das mais diversas faixas etarias, assim jovens
se misturavam com os idosos na mesma sala de aula. Neste contexto, pude
observar os processos de inclusao escolar e a diversidade presente entre os
sujeitos. Vale ressaltar que nesse periodo tomei como base os conhecimentos
construidos no meu trabalho voluntario no Projeto PLE e no Projeto PMA. Mesmo
assim, enfrentei dificuldades, pois adentrei em um mundo completamente
desconhecido pra mim, tive algumas formag¢des oferecidas pela Secretaria de
Segurancga Publica e outras pela Secretaria de Educacdo do Estado, mas se
voltavam aos Direitos e a Legislagao Educacional, bem como nos orientavam em
relacdo a forma de agir em situagdes de emergéncia dentro da escola do sistema

penitenciario.
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Assim, pouco se falava sobre métodos de ensino adequados para aqueles
alunos, senti falta de wuma formacdo que abordasse métodos de
ensino-aprendizagem voltados para aquela realidade, entao realizei pesquisas, fiz
leituras e busquei na internet por uma formacao além das ofertadas. Foi nesta
jornada que conheci a metodologia de Paulo Freire que me influenciou a fazer
uma abordagem diferenciada dos conteudos, levando em consideragcdo a
realidade do sujeito, a singularidade de cada aluno, os niveis de conhecimento e
suas dificuldades de aprendizagens.

Posteriormente, resolvi galgar novas oportunidades na minha trajetoria
docente e, em 2013, ingressei como professora na Secretaria Municipal de
Educacao de Manaus-SEMED, logo a principio como professora substituta em
processo seletivo e, em 2018, fui efetivada em dois concursos.

Entdo iniciei minha trajetéria como professora da Educacdo Infantil,
momento em que novamente tive que refletir e reavaliar meus conhecimentos,
pois até entdo meu contato com criangas tinha sido somente durante o estagio e
quando dava aulas de reforgo, pois minhas maiores vivéncias foram com alunos
jovens e adultos, e isso me distanciava da realidade de criangas pequenas.

Frente a isso, logo decidi pesquisar como trabalhar com criangas
pequenas, levando em consideracdo suas peculiaridades e acabei recorrendo
novamente a formagédo continuada, momento em que realizei o curso de
pos-graduacéo lato sensu em Educacgao Infantil e Séries Iniciais. Neste o curso
aprendi sobre cuidar e educar, aprofundei conhecimentos sobre o
desenvolvimento, o ensino e a aprendizagem das criangas, que sao sujeitos de
direitos inalienaveis.

Entretanto precisei saber além, pois neste meu caminhar a vida me
presenteou com um aluno autista, que ndo tinha autonomia para desenvolver
suas atividades da vida diaria, ndo falava e s6 se alimentava de liquidos, foi um
grande desafio, e na perspectiva de contribuir com o desenvolvimento daquela
crianga, resolvi me especializar em Atendimento Educacional Especializado -
AEE, realizando um curso de Especializagdo em AEE - Atendimento Educacional
Especializado para Estudantes com Transtorno do Espectro Autista, ofertado pelo
Instituto Federal do Amazonas- IFAM.

E assim, apos conseguir a vaga para o referido curso, passava o sabado e

o domingo estudando em periodo integral. Em resumo, estes conhecimentos
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foram muito gratificantes, porque pude contribuir e acompanhar o progresso
daquela crianga, que em menos de um ano comegou a desenvolver autonomia
para as pequenas atividades cotidianas, balbuciar as primeiras palavras e se
alimentar segurando a colher.

Nesta época a alegria tomou conta da escola, ainda lembro da felicidade
da mae da crianca que fazia videos e enviava para seus familiares. Sendo assim,
0 sucesso do desenvolvimento daquela crianga também era o meu sucesso, era
como se minha vida estivesse adquirindo um novo sentido, assim como Alves
(1994, p. 4) afirma: “Ensinar € um exercicio de imortalidade. De alguma forma
continuamos a viver naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia
da nossa palavra. O professor, assim, ndo morre jamais.”

Nos anos seguintes me deparei com criangas com diversas deficiéncias e
necessitei recorrer a outra especializagao, neste caso, em Neuropsicopedagogia,
que ampliou os meus saberes em relacao ao assunto.

Na minha visdo, tanto as pesquisas que fiz durante 0 meu caminho na
busca por aprimoramento, quanto os estagios, o trabalho voluntario, as
silenciosas horas de leituras em livros, revistas, artigos atuaram como elementos
formadores no meu processo formativo enquanto professora.

Atualmente estou cursando graduagdo em Psicologia e continuo
pesquisando em busca de novos caminhos de formagao continuada, por isso
ingressei no Programa de Po6s-Graduagdo Stricto Sensu em Educacdo da
Universidade La Salle, pois sempre sonhei em trilhar este caminho em busca
desta formacao para favorecer a minha pratica docente.

Sendo assim, um dos principais elementos que me motivaram a
vincular-me a linha de pesquisa Formacdo de professores Teorias e praticas
educativas, foi a grande importancia da formagao continuada na minha vida, pois
enquanto educadora, por inUmeras vezes fui levada a buscar formagao e estas
formagdes auxiliaram ndo s6 o meu crescimento como profissional da educacéao e
ser humano, mas também ajudaram no desenvolvimento do processo ensino -
aprendizagem dos alunos, pois na medida em que o professor se qualifica ele
desenvolve estratégias para ensinar melhor.

Com isso, enquanto o docente ensina também aprende coisas
maravilhosas. Sendo assim, ainda me considero um ser em evolugao, inacabado,

aprendendo o caminho em busca de complementacao, assim como afirma Freire,
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‘ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar.”(
Freire, 1992, p.155).

A minha trajetéria no campo da educacdo, aqui brevemente relatada,
aliam-se também elementos que permitem evidenciar a relevancia social do
estudo proposto. as recentes evolugbes ocorridas no percurso histérico da
Educacao Infantil no Brasil, que deixa de ser considerada assistencialista passa a
assumir carater pedagogico, tornando indissociaveis o cuidar e educar na
primeira infancia, compreendendo as criangas de zero até os cinco anos de idade.
E também levando em consideracdo as necessidades das criangas que sao
sujeitos historicos e de direitos inalienaveis, que precisam de atencgao, carinho,
cuidados e experiéncias diferenciadas por meio de interagdes e brincadeiras com
intencionalidades pedagdgicas e estas devem proporcionar aprendizagens
significativas para as criancgas.

Em vista disso, como professora da Educacao Infantil, acredito que ¢é de
grande relevancia social para todos da comunidade escolar que se fagca novos
investimentos na formacdo continuada de professores, pois estes lidam
diariamente com essa etapa da educacgao cheia de especificidades, é preciso que
estejam alicergados de conhecimentos atualizados sobre o tema, para poderem
enfrentar os desafios cotidianos no espago escolar e ao mesmo tempo contribuir
com o desenvolvimento integral das criangas , visando uma educagédo de
qualidade para toda a sociedade.

Diante disso, surge meu desejo de direcionar minha pesquisa a formagao
continuada de professores da Educagao Infantil, que alia-se a algumas
inquietacbes que me incomodaram no decorrer de inumeras formacgdes
continuadas ofertadas pelas escolas que trabalhei, as quais se refletem no
problema de pesquisa ora proposto. Dessa forma, com o presente estudo
visamos aprender mais sobre o universo da formag¢ao docente, enfim, como diz o
slogan de uma campanha da Universidade La Salle, “Viver & evoluir’, & essa
constante evolugcdo que quero para minha vida, sair do casulo e de metamorfose
em metamorfose, criar asas e voar em busca de novos alicerces para facilitar ndo

s6 0 meu progresso, mais também a formacao do cidadao, critico e reflexivo.
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2.2 A docéncia na Educagdo Infantii e a formagao continuada de

professores: o que apontam as recentes pesquisas

Como ponto de partida para justificar academicamente a presente
dissertagdo, buscou-se saber mais sobre a docéncia na Educacao Infantil e a
formacao continuada de professores: o que apontam as recentes pesquisas. Para
tanto realizou-se uma revisdo sistematica de conteudo, por meio da busca de
teses e dissertagbes disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacées-BDTD e também no Catalogo de Teses e Dissertagbes da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em
ambas foi utilizando o descritor "Formagao continuada para professores da
educacdo infantil", e delimitou-se o processo de filtragem com os seguintes
critérios: teses e dissertagdes defendidas entre os anos de 2019 e 2022 e no
campo assunto, com a finalidade de refinar a busca, optou-se por marcar dois
itens, Educacao Infantil e Formagao de professores.

A busca nas duas plataformas resultaram em 20 pesquisas, sendo 14 na
BDTD e 6 no banco da CAPES, destas, 8 ndo possuiam autorizagdo para
divulgacao, sendo os trabalhos de Silva (2019); Maiolino (2020); Lopes (2020);
Vargas (2020): Trindade (2020); Oliveira (2019); Silva (2021); Velardi (2021),
restando 12 estudos para analise. Inicialmente, realizou-se a leitura dos resumos
e efetuou-se um processo de revisao sistémica, por meio do qual foram excluidas
as investigagbes de Xavier (2022), Andrade (2020) e Cruz (2020), por
distanciar-se do tema em questdo e o trabalho Grebinsky (2018), por conta do
ano de publicagao nao estar de com o critério de inclusao

Entdo apdés um longo processo de analise foram selecionadas 08
dissertacdes para compor o trabalho por estarem de acordo com critérios de

selecao, as quais estao citadas no quadro 1:

Quadro 1. Revisao de dissertacbes selecionadas- Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes-(BDTD) e Catalogo de Teses e Dissertacbes da

Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).



Autor Titulo Ano
CARNEIRO, Giovanna 1-A Formacdo Continuada para professores de | 2021
de Matos Moraes. Educagéo Infantil: agbes da Rede Municipal de

Educagéo de Ensino de Dourados/MS (2017-2020).
ARAUJO, Adriana Cabral | 2-Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa | 2019
Pereira de (PNAIC): uma proposta de formagao continuada para
professoras de criangas de 4 e 5 anos.
MOTA,Déborah  Helany | 3-Produgdo de conhecimento sobre formagao | 2021
Pilar Castro Costa continuada de professores da educagado infantil:
estudo com base nos PPGs da Regido Nordeste do
Brasil. ( 2010-2019).
SOUZA,Marcos Rogério | 4-Luzes acesas sobre género e sexualidade na | 2022
dos Santos. formagdo continuada da educagdo infantil de
Sapucaia do Sul/RS.
COUSSEAU, Jessica | 5- O Lugar da educagado infantil: a formagcdo de | 2020
Kethin. professores para a infancia na Argentina e Brasil.
DANTAS, Marilene | 6-Formacgéo de professores para a educagéo infantil: | 2019
Aparecida Barbosa um estudo a partir dos projetos pedagogicos do
curso de Pedagogia das Universidades Federais do
sul e sudeste do Brasil".
NAKATA, Natasha Yukari | 7-O processo (semi) formativo docente na educagao | 2019
Schiavinato. infantil: analise critica das produgdes cientificas do
Endipe no periodo de 2014 a 2016.
CARVALHO, Livia de | 8-Finalidades da formagcdo de professores para | 2021
Oliveira Teixeira Dias. educagao infantil.

Fonte: Elaborado pela autora.
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A seguir apresentam-se alguns destaques das referidas dissertagdes,

abrangendo: Titulo, objetivo, metodologia e resultados dos estudos.

A dissertacao de Carneiro (2021), vinculada a linha de pesquisa: Politicas

e Gestdo da Educagao, com o titulo: A formacao continuada de professores de

educacao infantil: acbes da rede municipal de ensino de Dourados/MS

(2017-2020), teve como objetivo analisar as agbes da referida Rede para a
Formacdo Continuada dos professores da Educagao Infantil. Quanto a
metodologia tratou-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa e analise de
documentos pertinentes ao seu tema. Na conclusao segundo Carneiro (2021), foi
constatado que:
[...] tanto as orientagdes as coordenadoras pedagdgicas das instituicoes
educacionais, assessoria técnico pedagodgica da Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED), as iniciativas para a formagdo continuada de

professores como os documentos norteadores das praticas dos
professores supracitados, realizadas pela Rede Municipal de Educagao
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de Dourados (REME), através do Nucleo de Educacao Infantil (NEI),
buscam a qualificagdo da Educagéo infantil e estdo em constancia com
a normatizagdo educacional nacional, tais como as DCNEI e a BNCC,
bem como com o Plano Municipal de Educagéao (2015- 2025), (Carneiro,

(2021, p. 136).

A pesquisa de Araujo (2019), vinculada a linha de pesquisa: Formacgao de
professores, Histéria, Memoérias e Praticas Educativas, com o titulo: Pacto
Nacional pela Alfabetizagcdo na Idade Certa (PNAIC): uma proposta de formacéao
continuada para professoras de criancas de 4 e 5 anos, teve como objetivo
conhecer a proposta de formagao continuada do PNAIC voltada para professores
de criancgas de 4 e 5 anos e coordenadores da Educacéo Infantil, considerando se
a mesma respeita as criangas como sujeitos de direitos, seus saberes e as
culturas das infancias. A metodologia utilizada foi uma pesquisa de abordagem
qualitativa e analise documental dos registros oficiais do PNAIC 2017 e dos
cadernos de formacao “Leitura e Escrita na Educacéao Infantil” de numeros 0, 1,
2, 6. Quanto aos resultados, Araujo (2019), chega as consideragdes finais
discorrendo:

Em linhas gerais, percebemos nessa pesquisa, a necessidade de uma
Politica Nacional de Formacgéao para professoras de Educagéo Infantil de
forma mais ampliada e com acompanhamentos e suportes necessarios a
essa etapa da Educacdo. Que insiram na proposta outras questdes nao
apresentadas nesses cadernos tais como: os aspectos econdmicos,
sociais e politicos da Formacéao de professores, a qualidade dos espacos

educativos e a valorizagdo da professora das infancias. (Aradjo, 2019.
p.123).

A dissertacao de Mota (2021), teve como titulo: Produg¢ao de conhecimento
sobre formagéao continuada de professores da Educagéo Infantil: estudo com base
nos Programas de Pos- Graduagdo em Educacdo da Regido Nordeste do Brasil
(PPGs), (2010-2019). O objetivo geral do estudo foi identificar e analisar os
estudos académicos, dissertacbes e teses, sobre formacdo continuada na
Educacao Infantil realizados nos PPGs da regidao Norte do Brasil, no periodo de
2010 a 2019, destacando seus problemas de pesquisa e seus referenciais
tedricos e metodoldgicos. A autora utilizou metodologia de abordagem qualitativa
por meio de uma pesquisa bibliografica, do tipo “Estado da Arte”. Nos resultados,
Mota (2022, p. 100), explana:

Observou-se que os trabalhos analisados explicitam que as formagodes

continuadas apresentam carater academicistas, constituidos por
conteldos técnicos e tedricos que visam suprir as lacunas deixadas na
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formagado inicial dos professores e sequéncias didaticas a serem
desenvolvidas com criangas de 0 a 5 anos de idade.

O trabalho de Souza (2022), dentro da linha de pesquisa Formagéo de
Professores, Teorias e Praticas Educativas da Universidade La Salle, com o titulo:
Luzes acesas sobre género e sexualidade na formagao continuada da educacéao
infantil de Sapucaia do Sul/RS, estabeleceu como objetivo geral: analisar se a
formagado continuada possibilita reflexdes e saberes, sobre os temas género e
sexualidade, as/aos docentes das escolas de educacgao infantil da rede publica
municipal de Sapucaia do Sul/RS. Determinou como objetivos especificos:
investigar empiricamente, nos calendarios de formacao continuada no periodo de
2015 a 2019. Quando os temas género e sexualidade tivessem sido abordados
nas formagdes continuadas das escolas de educagao infantil, buscou-se, ainda
,averiguar se estas auxiliavam as/os docentes na construgdo de projetos ou
abordagens pedagodgicas sobre os temas: género e sexualidade no cotidiano
escolar.

O trabalho utilizou-se de pesquisa qualitativa, documental e exploratéria
com aplicagdo de um questionario junto as professoras e aos professores da
educacao infantil, totalizando quarenta participantes. E fundamentou-se em um
rico referencial tedrico, abordando autores como: Butler (2018), Freire (1996),
Foucault (2019), dentre outros de grande renome. Segundo Souza (2022, p. 8),

os resultados da pesquisa demonstraram o seguinte:

Por meio da analise documental obteve-se como resultado principal que,
nos calendarios escolares de 2015-2019, os temas género e sexualidade
nao se faziam presentes nas formacdes continuadas. No que se refere
aos resultados do questionario, destaca-se que as quatro escolas de
educacéo infantil revelam forte necessidade de que essa tematica seja
trabalhada com as/os profissionais na formagao continuada. Logo urge
uma atengdo nas formagdes continuadas sobre os temas género e
sexualidade na educagéo infantil e sua importancia para o papel das/os
docentes na des/construcao de seus significados e significantes.

O estudo de Cousseau (2020), tem como titulo: O Lugar da Educacgédo
Infantil: A Formacao de Professores para a Infancia na Argentina e Brasil, e esta
vinculado a linha de pesquisa Politicas educacionais no processo seletivo do
Programa de Pdés-graduagao em Educacao da UFFS. A dissertagcao teve como
objetivo compreender o lugar da educagéao infantil nas matrizes curriculares dos

cursos de formacido de professores para esse nivel de ensino a partir de uma
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abordagem comparada entre Argentina e Brasil. A metodologia escolhida para o
estudo foi a analise documental e a abordagem comparada.

A investigacao dialogou com as politicas educacionais de formacao de
professores para a educacéao infantil e também enfatizou as mais importantes leis
do Brasil e da Argentina que abordam a formagéo de professores e a educagao
infantil, os direitos a educagao e ainda evidenciou a distingdo entre alguns termos
usados pelos dois paises, como por exemplo, no Brasil chamamos a fase de
educacdo para criangas pequenas de educagao infantil, ja na Argentina é
chamada de educacao inicial. Da mesma forma, o curso que forma professores
para essa etapa de ensino, que no Brasil € o curso de Pedagogia, ja na Argentina
€ denominado de Professorado em educacgao inicial. Quanto as consideragoes

finais , Cousseau (2020, p. 90) dissertou:

Na Argentina a infancia e a educacao infantil aparecem como destaque.
As matrizes exploram as mais variadas areas do conhecimento,
ofertando oficinas, disciplinas tedricas, praticas e tedrico-praticas, que
oferecem uma bagagem sélida para o trabalho com as criangas
pequenas.

No Brasil a formagcdo de professores para esse nivel de ensino
encontra-se ora secundarizada, ora em evidéncia. Isso ocorre pela
amplitude formativa que o curso oferece e os contextos regionais que
determinam os componentes das matrizes.

A investigacdo de Dantas (2019), com o titulo: Formacédo de
Professores para a Educagao Infantil: um estudo a partir dos projetos
pedagdgicos do curso de Pedagogia das Universidades Federais do sul e sudeste
do Brasil, teve como objetivo geral, analisar os Projetos Pedagdgicos de Curso -
PPCs, destas universidades, adotando como método a abordagem do Ciclo de
Politicas proposto por Stephen Ball e Richard Bowe, e a partir desses dados,
compreender como é estruturada essa formacéo em Pedagogia para a docéncia
na Educacdo Infantil. A metodologia utilizada foi uma pesquisa qualitativa, com

analise documental. Entdo, ao finalizar o trabalho Dantas (2019, p.9) concluiu:

Da andlise documental dos PPCs, concluimos de forma geral, que as
especificidades da Educacgdo Infantii sdo contempladas de formas
distintas nas Universidades Federais consideradas na pesquisa, € que
apesar de considerarem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Graduagdao em Pedagogia, e o que determina a LDB e as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagado Infantil, a carga horaria e as
disciplinas voltadas a docéncia nesta etapa ainda ocupam um lugar
infimo na maioria dos cursos analisados.
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O estudo de Nakata (2019), refere-se a linha de pesquisa de Politicas
Educacionais e teve como titulo: O Processo (Semi) Formativo Docente na
Educacao Infantil: Analise Critica das Produgdes Cientificas do Encontro Nacional
de Didatica e Pratica de Ensino - ENDIPE no periodo de 2014 A 2016. A autora
definiu como objetivo principal analisar como se tem constituido o entendimento
sobre a formacao de professores para a Educacéao Infantil que se apresentam em
producdes cientificas do Encontro Nacional de Didatica e Pratica de
Ensino-ENDIPE (2014-2016). A metodologia do trabalho foi uma pesquisa
qualitativa, com estudo bibliografico. De acordo com Nakata (2019, p. 10), ao

finalizar suas investigagdes chega ao resultado seguinte:

A pesquisa possibilitou compreender que as concepgdes de formagao de
professores da Educagao Infantil presentes nos textos variam de acordo
com os autores e conceitos adotados. Entretanto, de modo geral,
apresentam conceitos — explicitos ou ndo - que evidenciam o
entendimento dessa formagao enquanto uma etapa da educacgéo que se
encontra fragilizada, padronizada, aligeirada e semiformacao.

A dissertacdo de Carvalho (2021 ), com o titulo: Finalidades da formacao
de professores para educacéo infantil, teve como objetivos investigar e analisar as
finalidades educativas da formacao de professores da educacao infantil em teses
da area da educagédo no periodo de 2013 a 2019. A metodologia do estudo foi a
revisdo bibliografica. Carvalho (2021), apos analisar o que dizem os autores sobre

o tema em 15 teses, chega as consideragdes finais dizendo que:

Ao se tratar de finalidades da formacgao docente ndao ha clareza das
concepgdes e as matrizes do conhecimento ndo sdo expressas de
maneira clara, dificultando o entendimento das finalidades da formagao
de professores. (Carvalho, 2021, p.100).

Diante do exposto, com base nas leituras feitas em todas as dissertagoes,
os resultados destas pesquisas s&o variados, assim sendo alguns trabalhos
apontam que as formagdes continuadas de professores(as) para a Educagao
Infantil, sdo frageis, ora secundarizadas, ora evidenciadas, falta a abordagem de
temas como género e sexualidade, outros estudos demonstram que as
formagdes apresentam carater academicistas constituidos por conteudos técnico,
tedricos e as matrizes do conhecimento ndo sdo expressas de maneira clara o

que dificulta a compreensao das finalidades da formagao de professores.
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Portanto, apesar do tema formacdo continuada de professores para a
educacao infantil estar relacionado em todas as dissertagcbes, observa-se que
estes tém espacos temporais distintos, objetivos e abordagens metodoldgicas
diferenciadas da pesquisa em questdo, o que aponta para a originalidade deste
estudo, bem como evidencia a relevancia académica da tematica proposta nesta

dissertacao.
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3. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresenta-se um breve contexto historico da educagao
infantil, que desempenha um papel fundamental no desenvolvimento integral das
criangas, sendo um dos fatores que contribuem para a sua formagao cognitiva,
emocional, social e fisica nos primeiros anos de vida. Contudo, a trajetéria da
educacao infantil € marcada por transformacdes que refletem mudancgas sociais,
culturais e politicas ao longo da historia e alguns desses fatos estdo disposto a

seqguir:

3.1 A Educacgao infantil: uma breve contextualizagao historica

Pesquisar a evolugao do contexto historico da Educacédo Infantil, permite
desenvolver um conhecimento critico-reflexivo, por meio do qual constata-se que
as conquistas significativas no que se refere a visdo acerca da infancia e a
educacao das criangas pequenas no Brasil sdo recentes. Sobre a compreenséao

da inféncia, Santana (2014, p. 231), escreve:

No decorrer de sua Historia, a infancia tem sido vista sob diferentes
prismas, sua concepgdo tem se modificado de acordo com o contexto
histérico em que estd inserida. Neste sentido, o fato de as criangas
sempre ter existido na Histéria da humanidade, n&o significa que elas
sempre foram notadas e tratadas da mesma forma, mesmo porque a
concepgao de infancia nasceu com o advento da Idade Moderna.

Ao realizarmos uma breve retrospectiva da histéria da Educacao Infantil até
chegar aos tempos atuais, vemos que, de acordo com Arruda ( 2007, p. 69), “a
educacao infantil no Brasil teve inicio nos meados do século XIX e foi criada a
partir de uma visdo puramente assistencialista, atrelada aos cuidados com a
higiene, alimentacdo e a saude, sem qualquer objetivo pedagdgico.” Sobre esta

fase da historia Oliveira (2020, p. 52) discorre:

Ao longo de muitos séculos, o cuidado e a educagdo das criangas
pequenas foram entendidos com tarefas de responsabilidade familiar,
particularmente da mae e de outras mulheres. Logo apés o desmame a
crianga pequena era vista como um pequeno adulto e, quando
atravessava o periodo de dependéncia de outros para ter atendidas suas
necessidades fisicas, passavam a ajudar aos adultos nas atividades
cotidianas, em que aprendia o basico para sua integracdo no meio
social.

Sendo assim, observa-se que nesta época da histéria nao havia escolas de

Educacao Infantil no Brasil e as criangas comegavam a trabalhar assim que
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desenvolviam uma certa autonomia. Neste entendimento, segundo Santana
(2014, p.239), “a primeira instituicado de caridade criada para prestar atendimento
a infancia desamparada foi a Casa ou Roda dos Expostos em 1726 na Bahia,
posteriormente outras casas foram criadas no Rio de Janeiro e em outras
provincias.”

Neste contexto, as criangas eram vistas como mini-adultos, e observa-se
que nao havia um sentimento de amor verdadeiro por aquelas que eram
abandonadas anonimamente e colocadas em uma roda, (Roda dos Expostos),
disposta na janela de uma casa de misericordia de cunho social. Sendo esta, a
primeira instituicdo destinada as criancas pequenas que tinha a funcao apenas de

cuidar, deixando a educag¢ao em segundo plano. Segundo Oliveira (2020, p. 52) .

Nas classes sociais mais privilegiadas as criangas eram geralmente
vistas como objeto divino, misterioso, cuja transformacdo em adulto
também se fazia pela direta imersao no ambiente doméstico. Nesses
casos, paparicos superficiais eram reservados a crianga, mas sem
considerar a existéncia de uma identidade pessoal

De acordo com Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(RCNEI), o cuidado deve ser valorizado como uma parte importante do processo

educacional para o desenvolvimento integral, da crianga e assim determina:

A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se
desenvolver como ser humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a
desenvolver capacidades. O cuidado € um ato em relagéo ao outro e a si
préprio que possui uma dimensdo expressiva e implica em
procedimentos especificos. (RCNEI, p.24). (Brasil,1998).

Durante um longo periodo no Brasil, a infancia foi muitas vezes
negligenciada, especialmente nas classes mais pobres e em épocas de
instabilidade politica e social. No entanto, houve iniciativas visando proteger as

criangas. De acordo com Oliveira (2020, p. 80).

No periodo precedente a proclamagao da republica, observam-se
iniciativas isoladas de protecdo a infancia, muitas delas orientadas ao
combate das altas taxas de mortalidade infantil da época, com a criagao
de entidades de amparo. Ademais, a abolicdo da escravatura no Brasil
suscitou, de um lado, novos problemas concernentes ao destino dos
filhos dos escravos, que ja nao iriam assumir a condigdo de seus pais, e,
de outro, concorreu para o aumento do abandono de criangas e para a
busca de novas solugdes para o problema da infancia, as quais, na
verdade, representavam apenas uma “arte de varrer o problema para
debaixo de tapete”: criagdo de creches, asilos internatos, vistos na época
como instituicdes assemelhadas e destinadas a cuidar das criancas
pobres.



36

Seguindo o processo de evolugdo assistencial a crianga no Brasil, segundo
Santana (2014, p. 241), “em 1899, foi fundado no Rio de Janeiro, o Instituto de
Protecao e Assisténcia a Infancia, pelo médico higienista Arthur Moncorvo Filho”.
Este instituto orientava as gestantes e mé&es sobre os cuidados com
recém-nascidos e essa pratica ajudou a reduzir a mortalidade infantil. Sobre
outras instituicbes voltadas as criangas pequenas, Souza (2007, p.15), afirma
que:

A educagéo institucionalizada de criangas pequenas surgiu no Brasil no
final do século XIX. [...] O setor privado da educacgéao pré-escolar, voltado
para as elites [...] No setor publico, o jardim de infancia da Escola Normal
Caetano de Campos, que atendia a elite paulistana, foi inaugurado
apenas em 1896, mais de vinte anos depois das fundagbes da iniciativa
privada.

Neste contexto, houve muitas discussbes sobre direito a educagao das
criangas pequenas e sua importancia para o seu desenvolvimento. Nesta
perspectiva destaca-se a partir da aprovacado da Constituicdo Federal de 1988
(Brasil, 1988), a abertura de um amplo caminho rumo aos direitos fundamentais
das criangas pequenas. E, posteriormente, com a aprovacao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996), que definiu a Educacao Infantil
como primeira etapa da Educacdo Basica, e nesta mesma visdo foram fixados
legalmente outros documentos.

Diante disso, atualmente, a escola de Educacao Infantil € considerada um
ambiente adequado para o desenvolvimento integral da crianga, nos seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, onde o cuidar e o educar sé&o
indissociaveis. Sobre este aspecto, o Referencial Curricular Nacional para a

Educacao Infantil (RCNEI) descreve:

Nas Ultimas décadas, os debates em nivel nacional e internacional
apontam para a necessidade de que as instituicdes de educacéo infantil
incorporem de maneira integrada as fungbes de educar e cuidar, ndo
mais diferenciando nem hierarquizando os profissionais e instituicdes
que atuam com as criangas pequenas e/ou aqueles que trabalham com
as maiores. ( RCNEI, p.23). ( Brasil, 1998).

Estas orientagdes foram ratificadas nas Diretrizes curriculares nacionais

para a educacao infantil, sendo nestas a crianga definida como:

Art. 4°. A crianca é um sujeito histdrico e de direitos, que brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e sobre a sociedade produzindo
cultura. (Brasil, 2010).
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Dessa maneira, a Educacado Infantil, passa a preocupar-se nao mais
apenas com o cuidado das criangcas, mas também com a educacdo. Neste

sentido, afirmam Craidy e Kaercher (2001, p. 22):

A educacdo da crianga pequena envolve simultaneamente dois
processos complementares e indissociaveis: educar e cuidar. As
criangas desta faixa etaria, como sabemos, tém necessidades de
atencdo, carinho e seguranca, sem as quais elas dificilmente poderiam
sobreviver. Esta inser¢do das criangas no mundo nao seria possivel sem
que atividades voltadas simultaneamente para cuidar e educar
estivessem presentes.

Diante do contexto, observa-se a peculiaridade dos dois processos de
desenvolvimento da crianga que sado cuidar e educar, pois estes sao grandes
desafios considerando que as criangas sao pequenos seres Unicos e originais.
Sendo assim, Craidy e Kaercher (2001, p. 25), dissertam:

[...] a crianga nos desafia porque ela tem uma logica que é toda sua,
porque ela encontra maneiras peculiares e muito originais de se
expressar, porque ela é capaz através do brinquedo, do sonho e da
fantasia de viver num mundo que € apenas seu. Outro desafio que as
criangas nos fazem enfrentar é o de perceber o quanto séo diferentes e
que esta diferenga ndo deve ser desprezada nem levar-nos a trata-las

como desiguais. Tudo isso leva-me a pensar que a experiéncia da
educacao infantil precisa ser muito mais qualificada.

Sendo assim, diante das necessidades e especificidades da crianga que
tanto precisa de acolhimento, cuidados, seguranca, carinho, atengao e educagao
para que se desenvolva integralmente, deve-se contar com profissionais
capacitados para cumprirem com este papel, observando as orientagdes que
estdo descritas nos dispositivos legais, os quais estao dispostos detalhadamente

no topico seguinte.

3.2 A etapa da Educacgao Infantil nos dispositivos legais

As criangcas sao consideradas cidadaos de direitos fundamentais e a
educacao infantil atualmente constitui a primeira etapa da educagao basica, mas
nem sempre foi assim, para chegar a esse reconhecimento, foi percorrido um
longo caminho, cheio de lutas e percalgos que resultaram em dispositivos legais
que garantem os direitos das criangas a Educagao. O primeiro documento a ser

mencionado € a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), que assegura os
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direitos sociais de todos os cidadaos, dentre eles o direito a Educagao Infantil.
Sendo assim, com o advento da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988),
vimos um amplo caminho aberto para garantir os direitos fundamentais das
criangas pequenas. Na secdo |, do Capitulo lll, intitulada “Da Educacgao”,
estabelece-se o0s passos mais relevantes deste processo, e assim, o Art. 205

disserta:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagéo para o trabalho. (Brasil, 1988).

Diante das determinacgdes do artigo constitucional € possivel observar que
a Educacao é um direito de todos, e também da crianga, mas que o dever de
promové-la ndo é s6 do Estado, pois a familia tem sua parcela de
responsabilidade e a sociedade deve colaborar para a sua efetivacao.

Para tanto, o Art. 208, determina que o dever do Estado com a educagéao
sera efetivado mediante a garantia de: "IV - educacgao infantil, em creche e
pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade." o que representa uma
grande conquista da Educacédo Basica para esta etapa de ensino, pois estédo
sendo beneficiados por um dos mais importantes direitos sociais necessarios a
dignidade humana, ou seja, o direito de ser cuidado e educado. E nesta
perspectiva o Art. 227, assim, descreve:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentagédo, a educagado, ao lazer, a profissionalizagcdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminag&o, exploracéo, violéncia, crueldade e opressdo. (Redagéo
dada pela Emenda Constitucional n° 65, de 2010. (Brasil, 2010).

Neste artigo da Constituicdo € visivel a decisdao de que os direitos da
crianga devem ser assegurados por um tripé de sustentacdo conjunta que
engloba trés elementos: familia, sociedade e Estado. E neste intervir observa-se a
importancia da formagéo de professores, pois este tripé jamais sera sustentado se
nao houver educadores qualificados para oferecer uma educagao de qualidade
aos educandos. Neste contexto, a escola e os professores também sé&o alicerces

de apoio para manter os direitos das criangas.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
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Na década de 1990, demos outro passo importante, traduzido pela
promulgacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA, que estabelece
novos direitos, reafirmando o direito a educacao, conforme Artigo 53, da Lei n°
8.069 de 13 de Julho de 1990:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educacao, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:l -
igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanéncia na escola;ll -
direito de ser respeitado por seus educadores; lll - direito de contestar
critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares
superiores;lV - direito de organizagdo e participagdo em entidades
estudantis;—V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua
residéncia, garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irméos
que frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educacéo basica.
(Redacao dada pela Lei n® 13.845, de 2019). ( Brasil, 1990).

Nesta perspectiva, foram aprovados novos marcos legais que visam
garantir uma Educacao Infantil de propriedade qualificada, e assim, aprovou-se a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), em 1996 (Brasil, 1996) sendo
considerada a principal base norteadora da Educagao no Brasil, que estabeleceu
as diretrizes e bases da educacgao nacional e trouxe novas orientagbes para
educacao basica, abrangendo a etapa da educagao infantil. Em seu Art. 29
definiu que a educacao infantil, primeira etapa da educagao basica, seria

destinada as criangas de até 6 (seis) anos.

Art. 29. A educagéo infantil, primeira etapa da educagao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a agéo da familia e da comunidade. (Brasil, 1996).

E logo no ano 1998, o Ministério da Educacdo (MEC), publicou o
documento: Subsidios para a elaboragao de diretrizes e normas para a educagao
infantil e estabeleceu critérios para o credenciamento e funcionamento de
Instituicdbes de Educagao Infantii e neste determinou fundamentos legais,
principios e orientagcdes gerais para a educacgao infantil.

Ainda em 1998, foi elaborado pelo Ministério da Educacdao (MEC), o
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI). O documento
foi distribuido em 3 volumes, sendo estes: 1- Introdugéo, 2 - Formacgao Pessoal e
Social e 3 - Conhecimento de Mundo. E assim o volume 1, define suas

caracteristicas :


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Lei/L13845.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Lei/L13845.htm#art2
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Este documento constitui-se em um conjunto de referéncias e
orientagdes pedagodgicas que visam a contribuir com a implantagéo ou
implementacdo de praticas educativas de qualidade que possam
promover e ampliar as condicbes necessarias para o exercicio da
cidadania das criangas brasileiras. (RCNEI, p. 13). ( Brasil, 1998)

Sendo assim, o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil
(RCNEI), trouxe em seus conteudos uma proposta pedagdgica a ser usada por
todas as escolas de educacgao infantil no Brasil. Desta maneira conceitua sua

funcao:

Sua fungdo é contribuir com as politicas e programas de educagéo
infantil, socializando informagdes, discussdes e pesquisas, subsidiando o
trabalho educativo de técnicos, professores e demais profissionais da
educacdo infantii e apoiando os sistemas de ensino estaduais e
municipais.(RCNEI, p. 13). ( Brasil, 1998)

Este documento diz que as experiéncias oferecidas as criangas devem estar

embasadas nos seguintes principios:

O respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas
suas diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas,
religiosas etc.; « o direito das criangas a brincar, como forma particular de
expressao, pensamento, interagcdo e comunicacao infantil; « o acesso
das criangas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressao, a comunicagao,
a interagao social, ao pensamento, a ética e a estética; « a socializagao
das criangas por meio de sua participagdo e insergdo nas mais
diversificadas praticas sociais, sem discriminagdo de espécie alguma; * o
atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade. (RCNEI, p. 13). ( Brasil, 1998)

Logo nos anos seguintes foi aprovada a Resolugédo n° 5, de 17 de
dezembro de 2009 (Brasil, 2009), que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacado Infantii (DCNEI), este documento traz orientagdes para as

politicas publicas nesta etapa da educagao. Deste modo, ressalta:

Artigo 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
articulam - se com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao
Basica e reiinem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela
Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacgao, para
orientar as politicas publicas na area e a elaboragéo, planejamento,
execugao e avaliagdo de propostas pedagogicas e curriculares.
(BRASIL,2009, p. 1).
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Diante disso, posteriormente foi sancionada a Lei 12.796 de 2013 que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao( LDB), que desde entdo passou

a vigorar com uma nova redacgao.

Art. 29. A educacgao infantil, primeira etapa da educagao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. E assim a referida
lei determinou: [...] Art. 30. Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro)
a 5 (cinco) anos de idade. (Redagéo dada pela Lei n° 12.796, de 2013).
(Brasil, 2013).

Entéo, a partir da aprovacéo da Lei 12.796/2013, a Educacéo Infantil teve
uma reducgdo na idade da crianga atendida nesta fase de ensino de até 6 (seis)
anos, para os 5 (cinco) anos de idade, conforme segue:

Art. 4° O dever do Estado com educagéo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:l - educagéo basica obrigatéria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, [...] Il - educagdo infantil

gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade; (Redacg&o dada pela
Lei n® 12.796, de 2013). (Brasil, 2013).

Sendo assim, essa etapa de ensino tornou-se obrigatéria e gratuita, um
grande avango para a educacgao infantil, tendo em vista que o quanto antes as
criangas iniciam a vida escolar, sdo estimuladas a se desenvolverem em seus
aspectos cognitivo, fisico, motor, emocional e social.

Os movimentos necessarios para garantia dos direitos estabelecidos por
forca das normas legais foram propostos também pelo Plano Nacional de
Educacédo (PNE), no ano de 2014, por meio de uma de suas metas:

META 1 Universalizar, até 2016, a educagéo infantil na pré-escola para
as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacdo infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50%

(cinquenta por cento) das criangas de até 3 (irés) anos até o final da
vigéncia deste . PNE (Brasil, 2014).

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), publicou o Relatério do 5° ciclo de monitoramento das metas do Plano

Nacional de Educagao (Brasil,2024), que assim concluiu:

Ao longo da vigéncia do atual PNE, o Brasil apresentou progresso em
relagdo a cobertura da educacgao infantil para criangas de 0 a 3 anos e
de 4 a 5 anos de idade,embora parte desse progresso se deva a redugéo
da demanda em fungéo da queda na populagédo em idade pré-escolar no
Brasil.

O Brasil passou a ter cerca de 1,1 milhdo de criangas de 0 a 3 anos de
idade a mais no atendimento em escola/creche. Essa variacao


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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representou um aumento de 9,4 p.p. na taxa de cobertura, atingindo
37,3% até o ano de 2022. No entanto, é importante notar que, apesar
desse avancgo, a meta estabelecida de alcangar uma taxa de cobertura
de 50% nao foi atingida até o final do periodo analisado.[...]. A maior
desigualdade na cobertura das criancas de 0 a 3 anos se manifesta ao
se desagregar o indicador por renda domiciliar per capita. Enquanto os
20% mais pobres alcangaram 28,2% de cobertura em 2022, os 20%
mais ricos chegaram a 53,6%.[...]. Na faixa de 4 a 5 anos de idade, o
numero de criangas frequentando escola ou creche variou de cerca de 5
milhdes em 2013 para 5,6 milhdes em 2022, alcangando a taxa de
93,0% de atendimento para essa faixa etaria. (Brasil, 2024).

De acordo com o documento a meta 1 ainda ndo foi cumprida, pois
segundo dados do Relatério do 5° ciclo de monitoramento das metas do Plano
Nacional de Educacao (PNE), “para se atingir o Indicador 1A referente a Meta 1
do PNE, € necessaria a inclusao de cerca de 425 mil criangas de 4 a 5 anos em
pré-escola”. (Brasil, 2024).

Neste mesmo seguimento, no ano de 2016 foi aprovada a Lei da primeira
Infancia, Lei n°® 13.257/2016 (Brasil, 2016), um dos marcos legais muito
importantes quando se trata de defesa dos direitos das criangas, cuja redagao
diz:

Art. 1° Esta Lei estabelece principios e diretrizes para a formulagéo e a
implementacao de politicas publicas para a primeira infancia em atencao
a especificidade e a relevancia dos primeiros anos de vida no
desenvolvimento infantil e no desenvolvimento do ser humano,]...] Art. 2°
Para os efeitos desta Lei, considera-se primeira infancia o periodo que
abrange os primeiros 6 (seis) anos completos ou 72 (setenta e dois)
meses de vida da crianga. (redagdo dada pela Lei n° 13.257/2016).
(Brasil, 2016)

Entéo, a referida lei estabelece principios para o cumprimento de politicas
publicas que protejam o direito das criangas desde o nascimento até os primeiros
6 (seis) anos de vida, em consonéancia com as demais leis ja sancionadas, altera
a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianga e do Adolescente)
(Brasil, 1990), o Decreto-Lei n° 3.689, de 3 de outubro de 1941(Cddigo de
Processo Penal) (Brasil, 1941), a Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT),
aprovada pelo Decreto-Lei n°® 5.452, de 1° de maio de 1943 (Brasil, 1943), a Lei
n° 11.770, de 9 de setembro de 2008 (Brasil, 2008), e a Lei n® 12.662, de 5 de
junho de 2012 (Brasil, 2012).

Para maiores ordenamentos, no ano de 2017, homologa-se a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), definida pelo Ministério da Educagao (MEC)
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como um documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica (Brasil, 2017), e sobre a
Educacao Infantil estabelece direitos, objetivos e os campos de aprendizagem a
serem trabalhados nesta etapa de ensino. O quadro 2 a seguir apresenta os
Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacgao Infantil, segundo a
BNCC (2017).

Quadro 2. Direitos de Aprendizagem e desenvolvimento na Educagéo
Infantil, segundo a BNCC (2017).

1- Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes
linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relagdo a cultura e as

diferencas entre as pessoas.

2 - Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com diferentes
parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a produgdes culturais,
seus conhecimentos, sua imaginagéo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,

sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

3 - Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestdo da
escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo das atividades da vida
cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo

diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

4 - Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocgoes,
transformagdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora
dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a

escrita, a ciéncia e a tecnologia.

5 - Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogdes,
sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de

diferentes linguagens.
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6 - Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem
positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados,
interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto

familiar e comunitario.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BNCC, p. 38).(Brasil, 2017. Disponivel em http://base
nacional com- um.mec.gov.br/abase/#infantil. Acesso em: 05 ago. 2023.

Estes direitos devem ser respeitados no cotidiano escolar, nas vivéncias
com as criangas, na organizacdo das experiéncias educativas, no cuidar, na
realizacédo das atividades pedagodgicas , nas interagdes e brincadeiras, para que a
crianga venha adquirir seu desenvolvimento integral.

Nesta perspectiva, apds assegurar a crianga direitos fundamentais para o
seu desenvolvimento a BNCC (Brasil, 2017) define os campos de experiéncias a
serem trabalhos na Educacgao Infantil, quais sejam: 1 - O eu, o outro e o nés. 2-
corpo, gestos e movimentos, 3 - tragos, sons, cores e formas, 4 - escuta, fala,
pensamento e imaginagao, 5 - espagos, tempos, quantidades, relagbes e
transformacgdes. Na sequéncia, elaboram-se os objetivos de aprendizagem, sendo

estes diferenciados por faixa etaria, os quais:

Reconhecendo as especificidades dos diferentes grupos etarios que
constituem a etapa da Educacao Infantil, os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento estdo sequencialmente organizados em trés grupos por
faixa etaria, que correspondem, aproximadamente, as possibilidades de
aprendizagem e as caracteristicas do desenvolvimento das criangas,[...]
ndo podem ser considerados de forma rigida, ja que ha diferencas de
ritmo na aprendizagem e no desenvolvimento das criangas que precisam

ser consideradas na pratica pedagégica. (Brasil, 2017).

Neste panorama,o processo de reconhecimento dos direitos das criangas
no Brasil passou por varias fases, refletindo mudangas na sociedade e nas
politicas publicas de atencdo a primeira infancia. E assim, recentemente foi
aprovado o Decreto n® 11.556, de 12 de Junho de 2023, que instituiu o

Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, e este determina:

Art. 3° Sao principios do Compromisso:

| - a colaboragédo entre os entes federativos, observado o disposto no art.
211 da Constituigdo;

Il - o fortalecimento das formas de cooperagéo previstas no inciso Il do
caput do art. 10 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996;

Il - a garantia do direito a alfabetizagdo como elemento estruturante para
a construcao de trajetérias escolares bem sucedidas;

IV - a promogdo da equidade educacional, considerados aspectos
regionais, socioecondmicos, étnico-raciais e de género;

V - o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#infantil
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#infantil
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VI - o respeito a liberdade, a promogao da tolerancia, o reconhecimento
e a valorizagao da diversidade;

VIl - a valorizagdo e o compromisso com a diversidade étnico-racial e
regional;

VIII - o respeito a autonomia pedagdégica do professor e das instituicées
de ensino; e

IX - a valorizagado dos profissionais da educagao infantil e dos anos

iniciais do ensino fundamental.

Portanto, a partir desta determinacdes, o trabalho pedagdgico na Educagéo
Infantil, adquiriu um reconhecimento mais amplo no sistema educacional, qual
seja: atender as especificidades do desenvolvimento das criangcas dessa faixa
etaria e contribuir para o seu desenvolvimento, a construgao e o exercicio de sua
cidadania. Para tanto, é necessario que os professores da Educacao Infantil
possuam formacgao especifica e ainda ontem com momentos de formacdes

continuadas.

3.3 A formacao inicial e continuada do professor de Educacgao Infantil

A presente secéao inicia expondo as diferengas entre a formacéo inicial e a
formagdo continuada de professores, sendo a primeira compreendida como
aquela adquirida pelo futuro professor em uma instituicdo universitaria, por meio
de um curso de licenciatura, pois considera-se que ao final deste curso o mesmo
estad apto ou seja formado para docéncia, conforme previsto pela Resolugao
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (Brasil,2019), que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educagao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores
da Educacao Basica (Brasil, 2019). Ressalta-se que, no entanto o Curso Normal
em Nivel Médio ainda é aceito como formagdo minima para atuacdo docente,
conforme Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo -LDB (Brasil, 1996), que

determina:

Art. 62. A formagao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educagéo infantil e
nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal. (Redagdo dada pela lei n° 13.415, de
2017) (Brasil, 2017).
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Quanto a Formacgao continuada é aquela que trata do aperfeicoamento do
professor em exercicio, € um processo de desenvolvimento pessoal e profissional,
que sera obtido por meio de formacgdes continuadas em instituigdes publicas ou
privadas. E esta determinada na Resolu¢do CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de
2020 (Brasil, 2020), que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Continuada de Professores da Educacido Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacao Continuada de Professores da Educacéao
Basica (BNC-Formagao Continuada, Brasil, 2020).

Assim sendo, da-se continuidade as reflexdes do capitulo anterior, quando
afirma-se que que por exigéncia da evolugao do processo educacional e visando
cumprir o que determinam os dispositivos legais, se faz necessario que o0s
professores da Educacao Infantil estejam preparados para enfrentar os diversos
desafios cotidianos, e desempenhar multiplas tarefas simultaneamente em
contextos praticos pedagogicos, ou seja garantir formagao para docentes dessa
etapa da Educacao Basica. Para Oliveira (2020, p. 23):

E tarefa urgente repensar a formagéo profissional de todos os que
trabalham com criangas até 6 anos em creches e pré-escolas. A inclusao
da creche no sistema de ensino acarretou uma série de debates sobre o
que é a fungdo docente e como preparar professores com perfis que
respondam mais adequadamente a diversidade de situagbes presentes
na educagdo de criangas, desde o nascimento, em instituicdes

educacionais [...] € despertam para a necessidade de modificagcdes na
formacgao docente.

Nesta visdo, observa-se que embora a formacao inicial e continuada
gratuita seja um direito garantido ao docente por forga da lei, muitas vezes, este,
busca capacitar-se por meio de recursos financeiros proprios em instituicbes
privadas, pois nem sempre encontra facilidade em estudar em instituicbes
publicas. Neste contexto, Oliveira (2020, p. 23) comenta que “historicamente a
formagdo de docentes da area tem sido extremamente pobre ou inexistente,
principalmente dos que trabalham em creches, area de muita atuacao leiga e
predominantemente feminina”. A citagcao aponta para a falta de qualificacdo dos
docentes que trabalham na educacido infantil, demonstra ainda que os
profissionais desta etapa da educacdo tém sido historicamente desvalorizados,
além de ser uma profissdo majoritariamente ocupada por mulheres.

Diante da necessidade de qualificar o profissional docente, o Ministério da

Educacdo deu alguns passos importantes, visando nortear a formacédo de
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professores no Brasil, aprovando a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro

de 2002 (Brasil, 2002), que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Formacdo de Professores da Educagado Basica, em nivel superior, curso de

licenciatura, de graduagéo plena. A resolugao descreveu:

Art. 3° A formagao de professores que atuardo nas diferentes etapas e
modalidades da educagdo basica observara principios norteadores
desse preparo para o exercicio profissional especifico, que considerem: |
- a competéncia como concepgao nuclear na orientagdo do curso; Il - a
coeréncia entre a formagado oferecida e a pratica esperada do futuro
professor, tendo em vista: a) a simetria invertida, onde o preparo do
professor, por ocorrer em lugar similar aquele em que vai atuar, demanda
consisténcia entre o que faz na formacgéo e o que dele se espera; b) a
aprendizagem como processo de construcdo de conhecimentos,
habilidades e valores em interagdo com a realidade e com os demais
individuos, no qual sdo colocadas em uso capacidades pessoais.

Redagao dada pela Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002
(Brasil, 2002).

Quanto as determinagdes sobre a Formacgao continuada para professores,

a referida resolugéo enfatizava rapidamente no seu Art. 14.

Nestas Diretrizes, “[...] § 2° Na definigdo da estrutura institucional e
curricular do curso, cabera a concepgdo de um sistema de oferta de
formagao continuada, que propicie oportunidade de retorno planejado e

sistematico dos professores as agéncias formadoras”. (Brasil, 2002).

Em seguida, define-se a Resolugao CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015,

que fixou novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em nivel

superior (cursos de licenciatura, cursos de formagéo pedagdgica para graduados

e cursos de segunda licenciatura) e para a formagédo continuada e assim,

determinou:

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presente Resolucao, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério para a Educagdo Basica,
definindo principios, fundamentos, dindmica formativa e procedimentos
[...] e cursos de formagao, bem como no planejamento, nos processos de
avaliacdo e de regulacdo das instituicdes de educacdo que as ofertam.
(Brasil, 2015).

Dessa forma, a referida resolugdo continua a explicitar para quem se

destina a formacé&o inicial e continuada nos termos seguintes:

Art. 3° A formacado inicial e a formagdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparagdo e ao desenvolvimento de profissionais
para fungcbes de magistério na educagdo basica em suas etapas —
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educacgao infantil, [...] a partir de compreensdo ampla e contextualizada
de educacdo e educacao escolar, visando assegurar a produgédo e
difusao de conhecimentos de determinada areal...]. (Brasil, 2015).

Estes termos da legislagdo, induzem a uma reflexdo acerca da
necessidade de uma formacao de qualidade para professores, tanto inicial quanto
continuada, que venha auxiliar no atendimento das demandas cotidianas dentro
das escolas e possibilitem a estes educadores competéncias para melhorar suas
praticas pedagogicas para que se possa garantir a oferta de uma educacgao
infantil de qualidade e os direitos fundamentais das criangas. Assim sendo,
Medina (1995, p.147) se pronuncia:

A formagdo €é uma atividade de aperfeicoamento integral dos
professores, que se reproduz em uma reflexdo profunda sobre a pratica,
se desenvolve no dialogo permanente com os colegas e se fortalece na
comparagao e melhoria continua da de ensino, inovando o curriculo de

forma mais relevante para os estudantes e para a comunidade educativa
em seu conjunto.

Assim, levando em conta a recente integracdo da Educagéao Infantil como
primeira Etapa da Basica e mais recente ainda a sua obrigatoriedade a partir dos
4 anos de idade, o que requer investimentos na formacgéo tanto inicial, quanto
continuada dos professores, frente a expansao da oferta e do reconhecimento da
necessidade de um trabalho que torne o cuidar e educar indissociaveis na
Educacéo Infantil, o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil

orienta:

Contemplar o cuidado na esfera da instituicdo da Educacéo Infantil
significa compreendé-lo como parte integrante da educagdo, embora
possa exigir conhecimentos, habilidades e instrumentos que extrapolam
a dimensao pedagodgica. Ou seja, cuidar de uma crianga em um contexto
educativo demanda a integracédo de varios campos de conhecimentos e
a cooperacgao de profissionais de diferentes areas. (Brasil, 1998. p. 24).

Este documento é norteador da Educacao Infantil e defende a formacéao
continuada para professores, assim descrevendo: “a instituicdo deve
proporcionar condigcdes para que todos os profissionais participem de momentos
de formacao de naturezas diversas como reunides, palestras, visitas, atualizagdes
por meio de filmes, videos etc”. (Brasil, 1998, p. 67).

Neste seguimento, fixa se a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro
de 2019, que define novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao

Inicial de Professores para a Educacgao Basica e institui a Base Nacional Comum
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para a Formacao Inicial de Professores da Educagédo Basica (BNC-Formagao-
Brasil, 2019).

Art. 2° A formagdo docente pressupbe o desenvolvimento, pelo
licenciando, das competéncias gerais previstas na BNCC-Educagao
Basica, bem como das aprendizagens essenciais a serem garantidas
aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e
emocional de sua formagéao, tendo como perspectiva o desenvolvimento
pleno das pessoas, visando a Educagéo Integral. (Brasil, 2019).

Logo em seguida aprova-se a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro
de 2020, dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao
Continuada de Professores da Educagdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacgao Continuada de Professores da Educagao Basica (Brasil,
2020). E assim determina no Art. 4°:

A Formagdo Continuada de Professores da Educagdo Basica é
entendida como componente essencial da sua profissionalizagdo, na
condicdo de agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como
orientadores de seus educandos nas trilhas da aprendizagem, para a
constituicdo de competéncias, visando o complexo desempenho da sua
pratica social e da qualificagéo para o trabalho. (Brasil, 2020).

Recentemente foram instituidas novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educac&o Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de
formacao pedagdgica para graduados nao licenciados e cursos de segunda
licenciatura) por meio da Resolugdo CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024
(Brasil, 2024). Observa-se que este documento revoga as resolugbes CNE:
N° 2/2015, N° 2/2019 e N° 01/2020. E assim a orienta no Art. 3°, que

considera-se:

Il - formagao inicial dos profissionais do magistério da educagéo escolar
basica: processo dinamico e complexo, que possui articulagao intrinseca
e indissociavel a valorizagao de profissionais de educacéao, as politicas
de formagdo continuada e de gestdo das carreiras do magistério, é
condicdo necessaria para a garantia da melhoria permanente da
qualidade social da educagéo, devendo ser planejada e realizada por
IES devidamente credenciadas em articulagdo permanente com os
sistemas de ensino dos entes federativos; (Brasil, 2024).

Diante do exposto, é observavel que a legislagcédo vigente tem cada mais se
atualizado, defendendo a necessidade de formagao, seja inicial ou continuada

para professores, visando oportunizar melhorias no processo educacional dos

sujeitos em desenvolvimento, para que este atenda aos objetivos e ocorra da
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melhor forma possivel. Na pratica, no entanto, algumas dessas formagdes ainda

ocorrem na forma de treinamento, sobre o que Libaneo (2011, p.83) adverte:

A formagédo continuada, geralmente na forma de “treinamento”, vém
sendo bastante contestada como mostram alguns trabalhos. Além disso,
o professorado enfrenta criticas depreciadoras vindas de varios pontos,
levando a um incdmodo desprestigio da sua profissdo. Entretanto, é
certo que formacao geral de qualidade dos alunos depende de formagéao
de qualidade dos professores.

Portanto, o autor afirma que sé é possivel ensino de qualidade com
formagdo de qualidade para professores, dessa maneira, diante da constante
desvalorizagao da classe docente, os inumeros desafios encontrados na pratica
pelas escolas e pelos professores, mostram que esses profissionais precisam ser
ouvidos e necessitam manter-se em constante processo de reflexdo e formacao

continuada, desta forma poderao contribuir para uma educacao de qualidade.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo descrevemos a metodologia utilizada para a execugéo da
pesquisa, apresentando, inicialmente a caracterizagcdo do estudo, seguido do
problema e objetivos, a apresentacao dos sujeitos participantes da pesquisa, a

definicdo dos instrumentos de coleta de dados e suas formas de analise.

4.1 Caracterizagcao do estudo

O presente estudo trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
baseada em Gil (2002, p. 133), que assim, descreve: “a analise qualitativa
depende de muitos fatores, tais como a natureza dos dados coletados, a
extensao da amostra, os instrumentos de pesquisa e 0s pressupostos tedricos

que nortearam a investigagc&o”. Para Minayo (2007, p 21),

A pesquisa qualitativa responde a questées muito particulares. Ela se
ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que n&o pode
ou nao deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiragbes, das crengas, dos
valores e das atitudes.

A pesquisa em questdo é do tipo estudo de caso e tem como foco a
tematica investigativa: formacdo continuada de professoras que exercem a
docéncia na Educacao Infantil, numa escola situada na cidade de Manaus no
Estado do Amazonas. Segundo Yin (2005, p. 32), o estudo de caso “é uma
investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu
contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o
contexto nao estao claramente definidos”. Conforme Stake (1994, p. 236), “estudo
de caso ndo é uma escolha metodoldgica, mas uma escolha do objeto a ser
estudado”. Nesta perspectiva seguiu-se com o trabalho, no qual buscou-se e

elucidou-se todos os questionamentos propostos.
4.2 Problema e objetivos do estudo
Considerando o exposto até entdo, apresenta-se como problema de

pesquisa a seguinte questdo: Quais sdo as demandas formativas a serem

contempladas numa proposta de formacado continuada para as professoras que
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atuam na Educacédo Infantil de uma escola localizada em Manaus no estado do
Amazonas, considerando a realidade do contexto escolar e os desafios
vivenciados por elas em suas praticas educativas cotidianas?

Em decorréncia do problema de investigagdo, foi estabelecido como
objetivo geral da presente pesquisa: Investigar quais sdo as demandas formativas
a serem contempladas numa proposta de formacao continuada para professoras
que atuam na Educacado Infantil de uma escola localizada no Municipio de
Manaus no estado do Amazonas, considerando a realidade do contexto escolar e
os desafios vivenciados por cada uma delas nas suas praticas educativas
cotidianas.

Constituiram os objetivos especificos do estudo:

1) Caracterizar, com base nos documentos escolares, o contexto escolar
em que as professoras da Educacgao Infantil exercem a docéncia.

2) Identificar, segundo o entendimento das professoras que exercem a
docéncia na Educacgao Infantil, os desafios encontrados por elas em suas
praticas educativas cotidianas.

3) Descrever, segundo o entendimento das professoras que exercem a
docéncia na Educacdo Infantil, quais sdo as demandas formativas a
serem contempladas numa proposta de formagao continuada.

4) Desenvolver uma proposta de Programa de Formagédo Continuada
para a escola investigada, que considere as demandas formativas
apresentadas pelas docentes, aliadas ao que definem as diretrizes atuais

para a Educacgao Infantil.

4.3 Unidade de analise

O capitulo a seguir caracteriza a unidade de analise, sendo esta uma
escola localizada em uma zona periférica na cidade de Manaus, no Estado do
Amazonas. O estudo foi devidamente autorizado pela direcdo da escola (conferir
apéndice A). A escola disponibilizou apenas para consulta os seguintes
documentos: Projeto Politico-pedagogico e Regimento escolar. E estes
documentos forneceram informacdes para a caracterizagdo do contexto escolar,

0s quais estado descritos no proximo item.



53

4.3.1 Caracterizagcao do contexto escolar

Os dados para a caracterizagao da escola foram baseados nos documento
da instituicdo e segundo o Projeto Politico-pedagdgico, no qual consta o ato de
criacdo da referida instituicdo, a mesma foi criada no ano de 1990, a pedido da
comunidade, por meio de intermediacao de lideres comunitarios junto ao poder
publico, devido a existtncia de uma grande quantidade de mées que
necessitavam trabalhar mas n&o tinham onde deixar suas criangas.

De acordo com as observagdes feitas no entorno da escola, a comunidade
escolar € composta por moradores da comunidade local, parte dessas pessoas
moram em areas de risco (areas proximas de igarapés, em barrancos, onde as
residéncias estdo sujeitas a enchentes e desabamentos), ocupadas ilegalmente
com pouco saneamento basico. Quanto ao contexto socioeconémico, foi
observado nos documentos da escola que algumas familias estdo
desempregadas e no momento sdo dependentes de beneficios sociais (bolsa
familia e outros), tem também familias que trabalham nas industrias do Distrito
Industrial de Manaus, comércio e atividades autbnomas.

Logo no inicio, a escola de educacgao infantil tinha somente 05 salas e
atendia criangas na faixa etaria de 03 anos na creche e 04 e 05 anos na
pré-escola, mas no ano de 2021 foi desativada temporariamente por causa de
comprometimento na estrutura fisica, passou por uma reforma, sendo
reinaugurada no inicio do ano de 2023.

O prédio foi construido em alvenaria, ampliando o numero de salas para
dez, o que possibilitou a inclusdo de uma quantidade maior de criancas na
primeira etapa da educagao basica, com o objetivo de contemplar a demanda da
comunidade local e preparar as criangas para enfrentarem os desafios do mundo
moderno, com respeito e valorizagdo do ser humano, formando individuos
capazes de superarem e alcangcarem os objetivos de uma vida digna e com
responsabilidade social.

Entao, visando dar continuidade aos estudos, apds concluirem o 2° periodo
da pré-escola, os alunos sao encaminhados automaticamente para uma escola de

ensino fundamental que seja a mais proxima possivel de suas residéncias. Na
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perspectiva de atender a comunidade da melhor forma possivel a escola conta

com a ajuda de vinte cinco funcionarios dispostos de acordo com o quadro 3.

Quadro 03: Quantitativo de funcionarios da escola

Funcao Sexo Quantidade

Diretora Feminino 1

Secretaria Feminino 1

Pedagoga Feminino 1
Professoras Feminino 16

Auxiliar de servigos gerais Feminino 3
Manipuladora de alimentos ( Merendeiras) Feminino 2
Agente de portaria Feminino 1

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A escola visa conhecer a comunidade na qual esta inserida e ainda se
preocupa em manter uma parceria com a mesma e inclusive dispde de um pog¢o
artesiano de agua potavel e disponibiliza varias torneiras para a comunidade,
pois segundo observagdes feitas nas proximidades da escola nem todos tém
acesso a agua de qualidade em suas residéncias, pois todos os dias formam-se
filas de pessoas que ficam em frente a escola para buscar agua do pogo

artesiano. Nesta visao, segundo Ceccon (1986, p.86).

A educagdo ndao comega na escola. Ela comega bem antes e é
influenciada por muitos fatores. Ao longo do seu desenvolvimento fisico
e intelectual, a crianga passa por varias fases nas quais a escola da vida,
isto €, o ambiente familiar, as condi¢cbes socioecondmicas da familia, o
lugar onde mora, o acesso aos meios de informagcdo tem muita
influéncia.

Diante desta realidade, considerando a agua uma necessidade primaria de
todo ser vivo e também outros fatores socioeconémicos, observa-se que uma
parte da comunidade que frequenta a escola vive em um contexto de
vulnerabilidade social. Segundo Pedersen e Silva (2013), “a vulnerabilidade
social extrapola a dimensdo material, ou seja, a falta de recursos financeiros,
devendo ser analisada com base na inter-relacdo entre os diversos fatores que
compdem a estrutura social”. Sendo assim, a agua de qualidade nao € apenas
uma necessidade basica, mas também um direito humano essencial, e a auséncia
dela pode representar uma violagdo de direitos que prejudica a saude, o

bem-estar e a dignidade das pessoas. A agua de qualidade € um direito
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reconhecido internacionalmente. Neste contexto, segundo o Instituto de pesquisa
econdmica aplicada - IPEA, o Brasil definiu no Objetivo de Desenvolvimento

Sustentavel- ODS,(Brasil, 2011), meta 6.1 o seguinte:

Até 2030, alcancar o acesso universal e equitativo a 4gua para consumo
humano, segura e acessivel para todas e todos. (...). O termo "agua
potavel" foi substituido por "agua para consumo humano" em razéo de
haver norma especifica neste sentido no Brasil — Portaria MS n°
2.914/2011, consolidada na Portaria MS n° 5, anexo 20.(...) Acesso
universal e equitativo a agua: "Trata-se de assegurar que 0 acesso a
agua seja fornecido para todas e todos, independentemente de sua
condigcao social, econdmica ou cultural, de género ou etnia. Este conceito
esta alinhado com a nogao do acesso a agua como um direito humano
(...). (Brasil, 2011).

Nesta perspetiva a escola oferece a comunidade o acesso a agua potavel
e de qualidade o que é imprescindivel para a dignidade humana, prevencao de
doencas e desenvolvimento sustentavel. A instituicdo é mantida com recursos
publicos e tem um relacionamento hierarquico com a Secretaria Municipal de
Educagao, seguindo as orientagdes e as diretrizes e bases direcionadas por sua
mantenedora a educacgao infantil. Quanto aos aspectos estruturais, a escola

conta com a infraestrutura descrita no quadro 4.

Quadro 04: Aspectos estruturais da Unidade de ensino

Ambiente Quantidade
Sala de Diregao/Coordenacao Pedagégica 01
Banheiro dos professores (as) e demais funcionarios (as) 02
Salas de aula 10
Sala da Secretaria 01
Depdsito de Merenda 01
Refeitorio 01
Banheiros dos alunos(as) 04

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Até o momento da pesquisa, dados referentes ao ano de 2024, a escola
de educacgao infantil tinha uma total de 464 alunos matriculados, entre estes 37
criangas com deficiéncias, o funcionamento em dois turnos matutino e vespertino,
atendendo 80 criangas de 3 anos na Creche e 384 criangas de 4 e 5 anos na

Pré-escola, conforme o quadro 5.

Quadro 5. Distribuicdo dos alunos por turma e turno na Creche e

Pré-escola da Educacéo Infantil da unidade de ensino.
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Creche/ N° de N° de N° de alunos Total de
Pré-escola turmas turmas no por turmas alunos
no turno turno
matutino vespertino.
Creche 2 2 20 80
Pré-escola-1° 4 4 24 192
Periodo
Pré-escola-2° 4 4 24 192
Periodo

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

4.3.2 O Projeto Politico Pedagdgico da Escola

O Projeto Politico-pedagogico da escola pesquisada, configura a
identidade da instituicdo e define as finalidades educativas, foi elaborado de
forma democratica, pela coletividade, contou com a participagcdo de todos os
envolvidos na vida escolar. E neste sentido Freire (1995, p. 91), afirma:

E preciso e até urgente que a escola va se tornando em espago escolar
acolhedor e multiplicador de certos gostos democraticos como o de ouvir
os outros, ndo por puro favor, mas por dever, o de respeita-los, o da

tolerancia, o do acatamento as decisdes tomadas pela maioria a que nao
falte contudo o direito de quem diverge de exprimir sua contrariedade.

O Projeto Politico Pedagogico da instituicdo estudada, foi feito
especialmente para a Educacdo Infantii e esta em consonancia com as leis
vigentes como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996); o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (Brasil, 1990), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2010), o Plano Nacional de Educacéao
(Brasil, 2014), Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) e com o Curriculo
Escolar Municipal (Manaus, 2021).

O Projeto Politico Pedagdgico foi recentemente reformulado para incluir
atualizacdes, apresenta concepcgao, sistematizacado e reflexao sobre as praticas
da unidade de ensino municipal, ressaltando sua identidade e suas expectativas
educacionais. O documento menciona que as formagbes continuadas para
professores e professoras acontecerdo de acordo com as determinagbes da
Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério (DDPM). Sendo que

fazem parte da DDPM a Geréncia de Formagao Continuada (GFC) e a Geréncia
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de Tecnologia Educacional (GTE), estes 6rgaos juntos sdo responsaveis pelas
formagdes continuadas de professores e professoras das escolas do Municipio de
Manaus.
A escola segue as orientagdes descritas no Curriculo Escolar Municipal
(Manaus, 2021), e este determina:
A Educacéo infantil é voltada para criangas de zero a cinco anos de
idade. Tem por objetivo o desenvolvimento integral das criangas em seus
aspectos cognitivo, psicologico,fisico e social por meio da oferta
pedagdgica de diferentes experiéncias que favoregam a imaginagao, a
criatividade, a ampliacdo de referéncias e o desenvolvimento das

emogdes. E ofertada em creches e pré-escolas nas diferentes areas da
cidade, ocorrendo em jornada de tempo integral ou parcial.

Desta maneira, contribui com o desenvolvimento integral das criangas,
visando a formacgéo futura de cidadaos criticos, autbnomos e solidarios, capazes
de produzir e dividir conhecimentos, com argumentacdo solida para alcangar o
potencial maximo de seu aprendizado.

O Projeto Politico Pedagdgico foi pautado em grandes reflexdes sobre as
finalidades da escola, o seu papel social, a definicdo de caminhos e acbdes a
serem executadas por toda a comunidade escolar, sua construgcao teve a
cooperagao de varios segmentos da comunidade escolar: professores, gestor
escolar , pais de alunos, membros do conselho escolar e demais funcionarios.

O Projeto Politico Pedagoégico tem seus pilares estruturados na teoria
psicogenética e na perspectiva historico-cultural, ou como é mais conhecida:
sécio interacionista, cujos pressupostos estdo fundamentados no pensamento
educacional de Vygotsky. Segundo suas teorias, o educando é um ser dindmico
em constante interacdo com o0 seu meio e sua realidade, capaz de construir seu
desenvolvimento em contato com os outros e de intervir em sua realidade.

A escola tem a missdo de assegurar as criangas o seu desenvolvimento
integral em seus aspectos cognitivo, psicoldgico, fisico e social por meio de boas
praticas educativas, favorecendo as criangas uma formagcdo com saberes
significativos. A escola realiza junto com as familias atividades culturais e
pedagogicas que favorecam o fortalecimento do lago entre escola e familia, pois

juntos formam uma parceria indissociavel.
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4.4 Participantes do estudo

O estudo foi autorizado pela dire¢cao da instituicdo escolar por meio da
assinatura do Termo de Autorizacdo da diregdo da escola para o estudo
(Apéndice A). O convite para participar da pesquisa foi estendido a todas as 16
professoras de Educacado Infantil que trabalham na instituicio durante uma
reunidao de planejamento e foi reforgado diariamente por meio de dialogos na hora
do almogo, café e nos corredores da instituigéo.

Logo no inicio da pesquisa houve dificuldade em convencer as professoras
a participar do estudo, pois houve pouco interesse em responder ao questionario,
gue inicialmente foi enviado para as dezesseis docentes convidadas, no entanto,
somente nove responderam as questdes.

Assim, participaram da pesquisa 9 (nove) professoras que exercem a
docéncia na Educacao Infanti em uma escola de Manaus, no Estado do
Amazonas, as quais aceitaram participar da pesquisa por meio da assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B), sendo, portanto, a
escolha dos participantes realizada por conveniéncia. Ressalta-se que a
pesquisadora, embora seja docente da Educacgido Infantil, ndo € uma das

professoras participantes da pesquisa.

4.5 Instrumentos para a coleta de dados

A técnica de coleta de dados teve como instrumento um questionario
semiestruturado, contendo dezessete questbes, disponibilizado no Google
Formularios. Gil (2008, p. 121), define o questionario como sendo uma [..]
“técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes que sao
submetidas a pessoas com o proposito de obter informagdes sobre
conhecimentos, crencgas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracoes, temores, comportamento presente ou passado etc”.

O referido instrumento foi disponibilizado de maneira individual, de modo
online pelo aplicativo de whatsapp, para as dezesseis professoras da Educagéao
Infantil e respondido de modo online pelas nove docentes que aceitaram

participar do estudo.
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Essa metodologia online foi utilizada visando facilitar o acesso das
docentes, pois cinco delas trabalham em duas escolas diferentes, distantes,
sendo no turno matutino em uma escola e no turno vespertino em outra, assim
esta foi a forma mais viavel, levando em consideragao a necessidade de adesao

de todas.

4.6 Técnica de analise de contetido

Os dados coletados foram analisados por meio da Técnica de Analise de

Conteudo a qual, segundo Bardin (2016, p.46) &,

um conjunto de técnicas de andlises das comunicagdes visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do conteudo
das mensagens indicadores (quantitativos ou n&o) que permitem a
interferéncia de  conhecimentos relativos as condigdes de
producao/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens.

Ainda segundo Bardin (2016), as diferentes fases da analise de conteudo,

organizam-se em torno de trés polos cronoldgicos:

1. A pré-analise é a primeira fase da Analise de Contelido, € o momento
da organizagdo do material sobre o qual o pesquisador ira sistematizar
as ideias preliminares, € um momento de “intuicdes”.

2. Exploragdo do material: Na fase de exploragdo, o material é
examinado de forma mais detalhada. Aqui, os dados sao classificados,
codificados e agrupados em categorias de acordo com os critérios
definidos na etapa anterior.

3. Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo: Nesta etapa
final, os resultados obtidos sdo analisados, inferidos e interpretados, com
0 objetivo de responder as questdes de pesquisa, identificar padrdes e
tirar conclusées a partir dos dados analisados. (Bardin, 2016, p. 125).

Assim sendo, apds a coleta de dados do estudo, os mesmos foram
analisados em dialogos com alguns dispositivos legais da educacéo, entre estes a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ( Brasil, 2015) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996), documentos como o
Censo da educacéao Basica (Brasil, 2023) e alguns autores como Oliveira (2020),
Freire (1996), Tardif (2002), Libaneo (2011), Farina e Benvenutti (2024),
Imbernén (2006), entre outros, levando em consideragao os objetivos da pesquisa

para organizagao das categorias de analise.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O presente capitulo traz a analise e discussao dos dados coletados por
meio de um questionario, contendo dezessete questdes, respondidas pelas nove
professoras de uma escola de Educagao Infantil de Manaus que participaram da
pesquisa. O referido questionario visou buscar respostas ao problema de
pesquisa: Quais sado as demandas formativas a serem contempladas numa
proposta de formacado continuada para as professoras que atuam na Educagao
Infantii de uma escola localizada em Manaus no estado do Amazonas,
considerando a realidade do contexto escolar e os desafios vivenciados por elas
em suas praticas educativas cotidianas? E também para os objetivos propostos:

Objetivo Geral: Investigar quais sdo as demandas formativas a serem
contempladas numa proposta de formacédo continuada para professoras que
atuam na Educacéo Infantil de uma escola localizada no Municipio de Manaus no
estado do Amazonas, considerando a realidade do contexto escolar e os desafios
vivenciados por cada uma delas nas suas praticas educativas cotidianas.

Objetivos especificos do estudo:

1) Caracterizar, com base nos documentos escolares, o contexto escolar

em que as professoras da Educagao Infantil exercem a docéncia.

2) Identificar, segundo o entendimento das professoras que exercem a

docéncia na Educacéao Infantil, os desafios encontrados por elas em suas
praticas educativas cotidianas.

3) Descrever, segundo o entendimento das professoras que exercem a

docéncia na Educacdo Infantil, quais sdo as demandas formativas a

serem contempladas numa proposta de formacao continuada.

4) Desenvolver uma proposta de Programa de Formagdo Continuada

para a escola investigada, que considere as demandas formativas
apresentadas pelas docentes, aliadas ao que definem as diretrizes atuais
para a Educacgao Infantil.
Considerando os objetivos do estudo, foram estabelecidas trés categorias de
analise que deram origem aos subcapitulos a seguir apresentados:
1) Perfil das professoras participantes do estudo
2) Os desafios da pratica educativa cotidiana e suas relagbes com a

formagao continuada dos docentes.
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3) Um programa de formagédo continuada com origem nas demandas
formativas apresentadas pelas docentes participantes da pesquisa

Inicialmente o questionario explorou alguns dados referentes ao perfil das

participantes da pesquisa, tais como: idade, tempo de experiéncia na Educagao

Infantil e nivel de formacéo, os quais estdo dispostos a seguir.

5.1 Perfil das professoras participantes do estudo

Os atributos que compdem o perfil das professoras constituem elementos
que corroboram para a qualidade do ensino e da aprendizagem, pois abrangem
diversos aspectos que influenciam diretamente o processo educacional. O perfil
dos professores nao se limita apenas a formagdo académica, mas integra
também as suas habilidades interpessoais, atitudes, valores e praticas
pedagogicas. Assim sendo, buscou-se tracar o perfil das professoras
participantes da pesquisa, que neste trabalho, sdo nomeadas por: A1, A2, A3, A4,
A5, A6, A6, A7, A8, A9, conforme quadro 6, a seguir.

Quadro 6. Dados do perfil das professoras participantes da pesquisa (idade,

tempo de experiéncia na Educacéo Infantil, nivel de formacao).

Identificagéo Idade Tempo de | Grau de | Curso de | Pés- graduagao
das experiéncia na | escolaridade graduacdo | em Educagéao
professoras Educagéao Infantil
Infantil

Professora A1 | 47 anos 07 meses Pd6s-graduacdo | Pedagogia N3o
Professora A2 | 50 anos 10 anos Pés-graduacao | Pedagogia Nao
Professora A3 | 29 anos 6 anos Po6s-graduacdo | Pedagogia N3o
Professora A4 | 49 anos 10 anos Poés-graduacdo | Pedagogia Sim
Professora A5 | 54 anos 06 anos Graduacgao Pedagogia Nao
Professora A6 | 50 anos 08 meses Pdés-graduacdo | Pedagogia Néao
Professora A7 | 47 anos 15 anos Poés-graduacao | Pedagogia Nao
Professora A8 | 41 anos 6 anos Poés-graduagédo | Pedagogia Sim
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Professora A9 | 55 anos 30 anos Graduacgao Licenciatura N3o
em Letras

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Observa-se que as professoras apresentam idades bem diversas,
abrangendo a faixa etaria de 29 anos a 55 anos, sendo portanto todas
consideradas ndo idosas, mantendo-se proximas da faixa etaria dos docentes no

Brasil, descrita no Censo da Educagéao Basica. (Brasil, 2023):

Na educacéao infantil brasileira, atuam 685 mil docentes. Esse total é
4,2% superior em relagdo ao ano anterior. Sdo 96,2% docentes do sexo
feminino e 3,8% do sexo masculino. Observa-se maior concentragdo de
docentes nas faixas de 40 a 49 anos e de 30 a 39 anos. ( Brasil, 2023).

Nesta visdo, de acordo com o Censo da Educacdo Basica de 2023, a
educacédo infantil brasileira conta com 685 mil docentes, o que representa um
aumento de 4,2% em relagdo ao ano anterior. A grande maioria desses docentes
sdo do sexo feminino, representando 96,2% do total, enquanto os docentes do
sexo masculino correspondem a 3,8%. Além disso, a maior concentracdo de
professores esta nas faixas etarias de 40 a 49 anos e de 30 a 39 anos. Sendo
que, na escola onde foi realizada a pesquisa, tem dados em comum com o
Censo da Educagao Basica, pois todos os docentes da instuicdo sao mulheres,
demonstrando a predominancia do sexo feminino na educagao infantil, quanto a
idade atuam professoras na faixa etaria mais avangada do que as coletadas no

Censo da Educacgao Basica (Brasil, 2023), assim como demonstra o grafico 1.

Grafico 1. Idades das professoras participantes da pesquisa.

1. Idade:
9 respostas

2

2 (22,2%) 2 (22,2%)

1(11,1%) 1 (11,1%) 1(11,1%) 1(11,1%)

29 41 47 49 anos 55

Fonte: Elaborado pela autora por meio da ferramenta google.com/forms, de acordo com os
dados do questionario de pesquisa. (2024).
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Deduz-se que os professores mais velhos tenham mais tempo de
experiéncia docente, fato que pode ser considerado um critério relevante para a
formacao e valorizagao do professor na educacgao infantil. Nesta perspectiva, esse
foi um dos itens investigados no questionario de pesquisa e identificou-se que o
tempo de experiéncia das participantes da pesquisa varia entre sete meses e

trinta anos, cujos dados estao dispostos no grafico 2.

Grafico 2. Tempo de experiéncia das professoras participantes do estudo

na Educacao Infantil.

Tempo de experiéncia na educacdo infantil

2
1,5

7 meses 8 meses 6 anos 10 anos 15 anos 30 anos
(11,1%) (11,1 %) (33,3%) (22,2%) (11,1%) (11,1%)

[y

o

Fonte: Elaborado pela autora por meio da ferramenta do word, de acordo com os dados do
questionario de pesquisa (2024).

O tempo de experiéncia é fundamental para que o educador desenvolva
competéncias relacionadas ao planejamento de atividades e metodologias de
ensino que atendam as necessidades das criangas. Em vista disso, o docente
necessita construir um conjunto de saberes. Para Tardif (2002, p. 36): “pode-se
definir o saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou
menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais”.

Assim sendo, os saberes cotidianos podem ser formados por meio das
vivéncias em sala de aula, bases importantes para o desenvolvimento das
habilidades do educador, e o tempo de atuagdo acumulado ao longo dos anos
pode constituir um diferencial, ao comporem os Saberes Experienciais, assim
definidos por Tardif (2002):
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Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela validados. Eles
incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus
e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser. Podemos chama-los de

saberes experienciais ou praticos. (Tardif, 2002, p. 38).

Essa experiéncia deve aliar-se a formagao formal do docente, diretamente
relacionada a qualificacdo profissional, constituindo requisito para docéncia.
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n° 9.394/1996,
(Brasil, 1996), em seu artigo 62 :

Art. 62. A formacgdo de docentes para atuar na educagao basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e
nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal. (Brasil, 1996).

Diante disso, a LDB define que para atuar como docente na educacéao
basica (nos anos iniciais do ensino fundamental e na educagao infantil), o
profissional deve possuir formagao superior em licenciatura plena. Porém para a
educacao infantil e os primeiros anos do ensino fundamental (do 1° ao 5° ano),
ainda é permitida a formagdo minima em nivel médio na modalidade normal, que
era a formacgao tradicional para a docéncia em escolas publicas e privadas, antes
da exigéncia de graduacgao superior. Diante disso, buscou-se investigar se as
professoras possuiam a formacao exigida para a docéncia na educacgao infantil,

cujos dados sdo demonstrados no grafico 3.

Grafico 3. Nivel de formacao das professoras participantes da pesquisa.

3. Informe qual o seu grau de escolaridade
9 respostas

@ Ensino Médio
@ Graduagao

Pés-graduacao
@ Mestrado

Fonte: Elaborado pela autora por meio da ferramenta google.com/forms, de acordo com os
dados do questionario de pesquisa (2024).
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Desta maneira, comparando os requisitos minimos exigidos pela LDB para
0 exercicio da docéncia e as respostas das professoras expostas no grafico 3, é
possivel constatar que todas tém nivel de ensino superior, sendo que 22,2% sé&o
graduadas e 77,8% pos-graduadas.

Todas as professoras participantes da pesquisa tém a formagdao minima
exigida para o cargo, sendo oito delas graduadas em Pedagogia e p6s-graduadas
em alguma area da educacdo, somente uma professora fez Licenciatura em
Letras, a qual iniciou sua carreira na época que se exigia apenas a formagédo em
nivel médio, tem 30 anos de exercicio na docéncia e ainda nao fez
pos-graduagao.

Ainda em relagdo a formagao continuada, indagou-se a participagao das
docentes em outros programas de formacg&o continuada, e observou-se que
88,9% participaram de formacéo continuada especifica para Educacéao Infantil, e

que 11,1% néo participaram, conforme demonstra o grafico 4.

Grafico 4. Participacdo em programas de formacdo continuada para a

docéncia na Educacéo Infantil.

7. Voce ja participou de programas de formacao continuada para docéncia na educacéo infantil?

)

9 respostas

® sim
® Nzo

Fonte: Elaborado pela autora por meio da ferramenta google.com/forms, de acordo com os
dados do questionario de pesquisa. (2024).

Assim sendo, todas as docentes ja participaram de Programas de
Formacao continuada, porém nem todas tiveram formacéo continuada especifica
para a educagao infantil, somente duas professoras contam com curso de

poés-graduacgao /ato-sensu na area da Educacgéo Infantil e nenhuma professora


http://google.com/forms

66

conta com poés-graduagao stricto sensu, o que seria importante tanto para a
qualificagdo dos professores quanto para o desenvolvimento da pesquisa sobre
esta etapa da Educagao Basica, contribuindo para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas qualificadas e inovadoras.

Neste contexto, os dados do estudo referentes ao grau de escolaridade
das docentes na educacgao infanti vem ao encontro do Censo da Educagao
Basica (Brasil, 2023), onde consta que:

Quando observada a escolaridade, 80,7% possuem nivel superior
completo (79,5% em grau académico de licenciatura e 1,2%,
bacharelado) e 11% tém curso de ensino médio normal/magistério.
Foram identificados ainda 8,4% com nivel médio ou inferior. Desde 2019,
nota-se um crescimento no percentual de docentes graduados com

licenciatura atuando na educacgao infantil, passando de 73,3% em 2019
para 79,5% em 2023 ( Brasil, 2023).

Diante do exposto, observa-se a auséncia de evidéncias de docentes na
educacéo infantil com pds-graduagédo em nivel stricto sensu, o que evidencia a
necessidade de maior investimento na formagao continuada para professores, o
que vem a ser um desafio significativo para o desenvolvimento da educagao
infantil no pais.

Sendo assim, é notavel que existe uma lacuna entre as politicas publicas
para a formacéao inicial de professores em nivel superior e os programas de
formagdo continuada para docentes na educacado infantil, pois ainda nao
atingimos na totalidade a formagéo requerida dos docentes pela legislagao e néo
ha investimentos suficientes para o avanco de estudos e pesquisas na area. E

assim, segundo Santos ( 2022, p. 19).

Se quisermos que nossos professores sejam criadores de
acontecimentos potentes, precisamos desenhar e implementar politicas
educacionais nas quais eles se percebam como liderancas educativas
em processo de desenvolvimento capazes de reconhecer e alargar as
fronteiras nas quais realizam seu oficio cotidianamente.

Entdo, espera-se que futuramente todos os professores do Brasil tenham
a formacéo inicial e continuada adequada, e venham a atingir os mais altos niveis
de conhecimento, desenvolvimento profissional e pessoal e assim possam
contribuir da melhor forma possivel com o desenvolvimento integral dos

educandos.
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5.2 Os desafios da pratica educativa cotidiana e suas relagées com a

formagao continuada das docentes.

O presente capitulo visa demonstrar os desafios sinalizados pelas
professoras participantes do estudo em suas praticas educativas cotidianas e
suas relagcbes com a formacao continuada, que envolvem tanto a maneira como
as formagdes continuadas sdo a elas oferecidas, como também questbes
estruturais, socioecondmicas e aspectos pedagogicos do ambiente escolar. Neste
contexto, segundo Pimenta (2020, p.15), “Na sociedade brasileira
contemporanea, novas exigéncias estdo postas ao trabalho dos professores. No
colapso das antigas certezas morais, cobra-se deles que cumpram funcdes da
familia e de outras instancias sociais”. Essa afirmacdo da autora reflete a
complexidade do papel do professor na sociedade brasileira contemporanea, que
tem se transformado diante das mudancas sociais, culturais e politicas e que
impboe aos docentes muitos desafios cotidianos, os quais sado descritos pelas

professoras participantes da pesquisa.

5.2.1 Os desafios da praticas educativa

Num primeiro momento, as professoras descreveram alguns dos desafios
cotidianos encontrados por elas durante a realizagdo das suas praticas
educativas. Para tanto, foi dado as docentes um lugar de fala, por meio de um
questionario onde elas externaram suas vivéncias. Neste sentido, disserta Tardif
(2002, p. 243),

[...], se quisermos que os professores sejam sujeitos do conhecimento,

precisaremos dar-lhes tempo e espago para que possam agir como
atores autbnomos de suas proprias praticas e como sujeitos

competentes de sua proépria profissao.

Neste contexto, descrevendo os desafios cotidianos a professora A3,
afirma: “falta tempo e recursos para a realizagdo das praticas educativas
cotidianas”. Este registro aponta que € necessario proporcionar condigdes para
que os docentes possam se desenvolver de maneira autbhoma, com tempo e

espaco para refletir, criar e aprimorar suas praticas pedagdgicas.
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A professora A2 destaca como um desafio a “falta de participagcdo da
familia e falta de recursos pedagdgicos". E neste sentido, concorda a professora
A9 ao registrar: “criangas muito agitadas, dispersas, sem acompanhamento dos
pais”. Tais pontos, nos remetem ao que alerta Oliveira ( 2020, p.31) “mais do que
nos outros niveis de escolarizagdo, a formacdo do professor de criancas
pequenas envolve prepara-lo para compor importante tridngulo ao qual as
propostas pedagodgicas nado tem atentando: a relagdo professor-crianga-mae”.
Diante da citacdo observa-se que a autora aponta uma questdo crucial na
formacao de professores para a educacao infantil, destacando a importancia de
um tridngulo formado pela interagao entre o professor, a crianga e a familia, sendo
que a familia deve colaborar no processo educacional, pois a parceria entre
escola e familia €& essencial para o desenvolvimento dos estudantes e
especialmente das criancas pequenas.

Mas, aliado as dificuldades com as familias, a professora A2, ainda citou a
falta de recursos pedagdgicos e neste mesmo viés a professora A1, disse: “faltam
recursos e apoio da instituicdo”. Corroborando com as colegas, a professora A8,
comentou: “meus desafios sdo a escassez de equipamentos e a falta de HTP
(horas de trabalho pedagdgico), para aprimorar as aulas”.

Diante dos relatos, observa-se desafios em comum entre as professoras,
sendo que a professora A8, identificou como desafio um ponto importante no dia
a dia do professor que € necessidade de HTP, ou seja, de tempo destinado para a
realizacédo de trabalhos pedagdgicos, pois este direito é garantido até o momento
de realizacdo da presente pesquisa, somente para os professores do ensino
fundamental do municipio de Manaus, conforme determina o Decreto n® 2907, de
12 de setembro de 2014.

Art. 1° A Hora de Trabalho Pedagdgico - HTP dos professores de 1° ao
9° ano do ensino fundamental da Rede Publica Municipal de Ensino de
Manaus reger-se-a pelas disposi¢des deste Decreto.

Art. 2° A HTP dos professores de 1° ao 9° ano do ensino fundamental
sera de 4 (quatro) horas semanais.

Paragrafo unico. A HTP sera destinada ao planejamento de aulas,
avaliagdo, formagao continuada e atendimento de pais, responsaveis e
alunos, assim como para o desenvolvimento de atividades pedagoégicas
que contribuam para qualificar o trabalho docente. Manaus,( 2014).

Ja o professor de educacgao infantil do municipio de Manaus, ainda nao

conquistou o direito a Hora de Trabalho Pedagdgico - HTP, elemento que
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corrobora para a falta de apoio, de tempo e de recursos para execugao das
atividades, o que torna-se desgastante para o professor, que precisa compensar
essas auséncias com mais esforgo e criatividade, o que pode levar ao cansago
fisico e emocional, além de afetar a qualidade do ensino.

Neste seguimento a professora A5, relata seu desafio, “as criangas com
necessidades especiais e a falta de recursos adequados”. Percebe-se na fala da
docente a dificuldade de dar aulas para criangas com necessidades especiais
sem Os recursos adequados, isso aponta a realidade da falta de recursos com
acessibilidade e também a necessidade de capacitagcao docente para contribuir
com uma educacéo inclusiva de qualidade.

De acordo com Dall’Acqua (2007, p.116), “torna-se cada vez mais
necessario e complexo o processo de formagao de professores da educagao
especial” (p. 116). Neste contexto a Professora A6, disse: “falta mediagao para
criangas com laudo, falta de recursos materiais e tempo para desenvolver aulas
atrativas, mas principalmente a superlotagado de criangas por turma, que interfere
negativamente no desempenho”.

Nota-se no discurso da professora A6, dificuldades semelhantes as da
docente A5, que configura-se na falta de aprimoramento do professor para educar
criangas com deficiéncias, falta de estrutura da escola no que se refere a oferta
de condi¢des favoraveis para trabalhar a diversidade e a inclusdo de criangas
pequenas. Segundo Oliveira (2020, p.24), “o aprimoramento da formacéo docente
requer hoje, muita ousadia e criatividade. Tal formacdo deve considerar que a
diversidade esta presente nas creches e pré-escolas (...)". Nesta circunstancia, a
professora A7, disse: “sao varios desafios: falta de materiais e de apoio da escola
na parte que se refere as criancas com laudos e sem laudos que estdo em
investigacao, nao tem apoio e nem material adequado para trabalhar.

Diante dos relatos das professoras A5, A6, e A7, percebe-se a
necessidade de maior investimento em formacdo continuada na area da
Educacado Especial, falta de infraestrutura na escola, de materiais adaptados, e
principalmente a conscientizagdo sobre a importancia de garantir a igualdade de
oportunidades educacionais para todos os alunos com deficiéncia, conforme
estabelecido pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil,

2015) que no capitulo IV, Art. 27, assim determina:
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Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem. Paragrafo unico. E dever
do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo
de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo. Brasil ( 2015).

A Lei Brasileira de Inclusdo estabelece que a educacao deve ser inclusiva,
com a oferta de recursos de acessibilidade, formagcdo adequada para os
profissionais da educacédo e adaptagdes curriculares. O relato das professoras
demonstra como, na pratica, essas normas muitas vezes nao sao cumpridas,
deixando os docentes sobrecarregados e as criangas com deficiéncia sem as
condicdes necessarias para o aprendizado efetivo.

E assim, concordando com as colegas a professora A4, diz:

Nossa pratica na Educacgado Infantil, passam por situagdes que
dificultam nosso trabalho, bem como a aprendizagem das criangas
como: conflitos familiares, falta de infraestrutura, desvalorizagdo dos
professores, a inclusdo de criangas especiais que nao sio assistidas
pelos pais de forma responsavel, formagdo continuada para os
professores, tempo para confecgao de material didatico para trabalhar
com as criangas, salas superlotadas e principalmente a falta de
cumprimento de leis que regem a Educacgéo Infantil e a desvalorizagao
dos professores.

Assim, entre tantos desafios a docente A4, destaca em uma de suas falas
as salas superlotadas e principalmente a falta de cumprimento de leis que regem
a Educacéao Infantil. Entdo, com a finalidade de verificar o que diz a Proposta
pedagdgica do municipio de Manaus em relagdo a quantidade de alunos por
turma, observaram-se as informag¢des contidas no Curriculo Escolar Municipal -

CEM (Manaus, 2021, p. 81), que assim determina:

O atendimento e funcionamento na Rede Publica Municipal de Manaus, é
definido de acordo com a Resolugdo n°. 018/CME/2015, Art.16 no que
estabelece a Organizagado da Educacao Infantil, nas Fases Creche e Pré-
Escola, a saber:

| — Creche:

a) Maternal I: 1 (um ano de idade) — 6 (seis) a 8 (oito) criangas por
professora ou professor;

b) Maternal II: 2 (dois anos de idade) — 6 (seis) a 8 (oito) criangas por
professora ou professor;

c) Maternal lll: 3 (trés anos de idade) — 15 (quinze) criangas por professora
ou professor.

Il — Pré-Escola:

a) 1° Periodo: 4 (quatro anos de idade) — 20 (vinte) criangas por
professora ou professor;
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b) 2° Periodo: 5 (cinco anos de idade) — 20 (vinte) criangas por professora
ou professor. Manaus (2021, p. 81).

Quanto as turmas que tém criangcas com deficiéncia, no Curriculo Escolar
Municipal - CEM (Manaus, 2021, p. 82), consta o seguinte:

Il — cada turma devera receber no maximo 02 (dois) estudantes publico
alvo da Educacéo Especial,

Il — em caso de comprovada necessidade, cada turma com aluno
publico alvo da Educagéo Especial devera contar com a atuagéo de um
profissional de apoio escolar.

Art. 16 — Considerando a quantidade de matriculas, em cada turma
havera diminuigao do numero de estudantes para cada estudante publico
alvo da Educagado Especial incluido, reduzindo-se 2 (dois) estudantes
regulares para cada aluno da Educagéo

Especial matriculado. (Manaus, 2021, p. 82).

Mediante o exposto, fazendo uma comparagcao dos dados contidos no
Curriculo Escolar Municipal-CEM (Manaus, 2021, p.81, 82), com os que foram
encontrados durante a pesquisa nos documentos da instituigdo escolar, que s&o
apresentados no quadro 4, deste estudo, os quais se referem a quantidade de
alunos por turma da Educacéo Infantil na Creche e Pré-escola, no qual consta 20
criangas por turma na creche e 24 estudantes na pré-escola, incluindo as criangas
com deficiéncias, nota-se que o numero de alunos por turma na sala de aula da
instituicdo pesquisada nédo esta de acordo com o que consta no Curriculo Escolar
Municipal-CEM (Manaus, 2021, p.81, 82). Além disso, as professoras enfrentam
varias dificuldades na sala de aula e sinalizam alguns desafios vivenciados por
elas na pratica, deixando claro que o ambiente escolar ndo Ihes possibilita tempo,
condicbes e nem formagdo continuada adequada para a realizagdo do seu

trabalho. Desta maneira, segundo Farina e Benvenutti (2024, P.18).

Para enfrentar os desafios é essencial que os professores sejam
capacitados de forma continua, para que possam atualizar seus
conhecimentos, adotar praticas pedagdgicas inovadoras e desenvolver
habilidades socioemocionais. Assim, poderemos construir uma
sociedade mais justa, inclusiva e prospera, em que cada individuo tenha
a oportunidade de desenvolver ao maximo o seu potencial.

Desse modo, durante a analise dos dados coletados observou-se relatos
em comum entre as docentes, por meio dos quais foi possivel identificar,
segundo o entendimento das professoras da Educacgao Infantil da escola campo
de pesquisa, os desafios encontrados por elas em suas praticas educativas

cotidianas, os quais estao sintetizados no quadro 7, a seguir.
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Quadro 7. Principais desafios encontrados pelas professoras participantes

da pesquisa em suas praticas educativas cotidianas.

Desafios encontrados em praticas educativas cotidianas

1. Excesso de alunos nas turmas: a quantidade de alunos por turma na sala de aula
excede o que determina o Curriculo Escolar Municipal-CEM (Manaus, 2021).

2. Falta de formagao continuada adequada: a auséncia de orientagdes claras sobre como
trabalhar a inclusdo de criangas com deficiéncias efetivamente, além de formagdes que sao
dificeis de aplicar no contexto real da sala de aula.

3. Falta de infraestrutura e recursos insuficientes: falta area externa adequada para
realizagdo de atividades recreativas com as criangas, caréncia de material didatico e outras
ferramentas de ensino essenciais para apoiar o processo de ensino-aprendizagem.

4. Falta de apoio: tanto da familia, que deveria colaborar no processo educacional, pois a
parceria entre escola e familia é essencial para o desenvolvimento dos alunos. Como também
da instituicdo escolar, que nao dispde de recursos necessarios para ajudar as professoras a
lidarem com as demandas das turmas.

5. Falta de valorizagdo profissional : Segundo relatos de algumas professoras a
desvalorizacao do professor € um de seus desafios, como salarios baixos e falta de incentivos.

Apos investigar quais os desafios encontrados pelas professoras durante a
realizacdo de suas praticas educativas, seguiu-se com a averiguagao da viséo
das docentes sobre as formacdes continuadas oferecidas a elas pela instituicao

mantenedora da escola. Sendo assim, os dados obtidos estao dispostos a seguir.

5.2.2 A formagéo continuada das professoras.

Num segundo momento, as professoras relataram suas impressdes sobre
as formagdes continuadas frequentadas por elas, abrangendo: niveis de
satisfagdo quanto a metodologia, possibilidades de aplicagéo na pratica e impacto
no seu desenvolvimento profissional. Neste contexto, segundo Farina e
Benvenutti (2024, P.17).

A formacgao continuada de professores é extremamente importante para
garantir uma educac¢do de qualidade e promover o desenvolvimento
pleno da sociedade. Diante das inquietagdes mencionadas, torna-se
evidente a necessidade de investir em um trabalho continuo nessa area,
a educagdo nao pode depender de interesses momentaneos ou
conchavos politicos, pois seu propdsito vai além de qualquer forma de
opressao e poder.
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Neste seguimento, as professoras descreveram quais instituicdes
promoveram as formagdes continuadas e as formas de organizagado destas. Neste
contexto, verificou-se que 89,9% participaram de formagao continuada ofertada
pela Secretaria de Educacdo do Municipio de Manaus e 11% por outras

instituicées. Conforme disposto no grafico 5.

Grafico 5. Instituicbes que ofertaram formagao continuada.

8. Os programas de formag&o continuada s&o oferecidos por quais instituicdes? (Marque todos que

se aplicam)
9 respostas

@ Pela escola na qual vocé exerce a
docéncia

@ Secretaria Municipal de Educacéo

Fez cursos gratuitos por vontade propria
@ Fez cursos pagos por vontade prépria
@ Outros

Fonte: Elaborado pela autora por meio da ferramenta google.com/forms, de acordo com os
dados do questionario de pesquisa. ( 2024).

Quanto a forma de oferta, identificou-se que 77,8% das participantes do
estudo frequentaram formacgdes continuadas de maneira presencial e 22,2%, na
forma online. Os dados demonstram que a maioria das professoras teve a
oportunidade de participar de formagdes continuadas de maneira presencial, o
que pode proporcionar um aprendizado mais eficaz e troca direta de experiéncias
com colegas, enquanto 22,2%, nao tiveram os mesmos beneficios e este fato
pode prejudicar uma parcela da educagéao ofertada na instituicao.

Neste contexto, as professoras foram solicitadas a manifestar sua
satisfacdo ao participarem dos programas de formagao continuada, conforme

podemos observar no grafico 6.
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Grafico 6. Grau de satisfagdo das professoras quanto a metodologia de

ensino utilizada nos programas de formagéao continuada.

13. Qual a sua satisfagdo com a metodologia de ensino utilizada nos programas de formagao
continuada que foi frequentou?

9 respostas

@ Muito satisfeito

@ Ssatisfeito
Parcialmente satisfeito

@ |nsatisfeito

@ Muito insatisfeito

Fonte: Elaborado pela autora por meio da ferramenta google.com/forms, de acordo com os
dados do questionario de pesquisa (2024).

De acordo com as informagdes contidas nos graficos, no que se refere a
metodologia utilizada nas formagbdes continuadas, a maioria das docentes
apontou satisfacdo parcial ou insatisfatéria e somente 11,1%, o que representa
uma docente demonstrou satisfacio.

Neste contexto, investigou-se como as docentes avaliaram os programas
de formagao continuada que ja participaram e se estes ajudaram a resolver os
desafios cotidianos enfrentados por elas nas suas praticas educativas. E assim
quanto a avaliacéo, 11,1% das docentes disseram que as formacdes continuadas
sdao boas, 55,5% afirmaram que sao péssimas e 33,3% sinalizaram como
razoavel. E nesta sequéncia, as professoras descreveram algumas de suas
inquietagdes: A professora A3, disse: “as formagdes continuadas oferecidas sédo
péssimas, muita teoria, nunca abrangem as praticas educativas de sala de aula”.
E neste seguimento a professora A8, argumentou: “as formagdes continuadas em
sua grande maioria € somente teoria”. Sendo assim, os discursos das
professoras A3 e A8, demonstram que as formacgdes continuadas que elas
frequentam precisam de um equilibrio maior entre teoria e pratica. Neste sentido
argumenta D'Ambrosio (1996, p. 79),
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entre a teoria e pratica persiste uma relagdo dialética que leva o
individuo a partir para a pratica equipado com uma teoria e a praticar de
acordo com essa teoria até atingir os resultados desejados. Toda
teorizacdo se da em condigcbes ideais, e somente na pratica serao
notados e colocados em evidéncia certos pressupostos que ndo podem
ser identificados apenas teoricamente. Isto é, partir para a pratica é
como um mergulho no desconhecido.

Neste contexto, observa-se uma relacao dialética entre teoria e pratica,
sugerindo que ha uma interagdo continua e transformadora entre ambas. Diante
disso, a teoria fornece um conjunto de principios, conhecimentos abstratos que
orientam a agao, enquanto a pratica envolve a aplicagdo concreta desses
conhecimentos na realidade, na forma como ela se apresenta. Assim, se fossem
dados as professoras melhores recursos e condi¢des de trabalho, a aplicagcédo na
pratica dos conhecimentos tedricos seria mais eficaz, e possivelmente
acarretaria em uma melhor compreensdo do fazer educativo, auxiliando na
solugao de conflitos e desafios cotidianos do universo escolar. Nesta perspectiva,

segundo Menegat ( 2022, p. 63),

fazer educagdo no século XXI demanda o desenvolvimento de quatro
pilares segundo a UNESCO, sao eles: aprender a conhecer, aprender a
conviver, aprender a ser e aprender a fazer. Nesta reflexdo queremos
destacar a importancia do aprender a fazer.

Sendo assim, para aprender a fazer educacdo o docente necessita de
formacdo continuada que atenda as necessidades cotidianas de sua pratica
educativa, do contrario estas fornecerdo apenas informacdes abstratas que nao
dialogam com sua pratica.

Na sequéncia, concordando com as colegas a professora A9, escreveu:
‘nossa realidade na sala de aula é diferente, pois sdo muitas criangas, sem
recursos e sem apoio para trabalhar’. Ao observar o registro da professora A9,
nota-se que as formacdes se limitam a teoria e ndo oferecem suporte pratico para
lidar com a realidade do cotidiano escolar. Segundo Farina e Benvenutti (2024,
p.80), “na maioria das vezes, a formag&o continuada tradicional limitou-se a
atualizagdes pontuais, desconsiderando as reais necessidades dos professores e
o contexto em que participam”. Sendo assim, nota-se que a formacao continuada
€ um processo continuo que deveria focar nas dificuldades reais que os docentes

enfrentam no dia a dia na sala de aula.
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Outrossim, a professora A7, disse: “as formacdes continuadas néo
contribuiram para a minha pratica na sala de aula”. De forma semelhante a
colega, a professora A4, afirmou: “as formagdes continuadas oferecidas sao
péssimas, sempre apresentam conteudos que ndo sao significativos para nossa
pratica em sala de aula, totalmente fora da realidade cotidiana”. Desta maneira,
tanto a professora A7 quanto a professora A4 expressaram insatisfagdo com a
qualidade e relevancia das formagdes continuadas que receberam. Elas apontam
que esses programas nao contribuem de maneira efetiva para sua pratica

pedagogica diaria. Neste contexto, Imbernén (2006, p. 7) disserta:

Todo professor, quando esta em sala, tem uma pratica, e esta pratica
tem uma teoria que pode ser implicita ou explicita. A Formagao deveria
ajudar este professor a descobrir estas teorias implicitas da pratica que
faz. Para que? Para organiza-la, justifica-la, fundamenta-la, revisa-la ou
mesmo destrui-la.

Em sintese, Imbern6én (2006) aborda uma ideia fundamental sobre a
relagdo entre pratica e teoria no contexto da formacao de professores, traz um
convite a reflexao critica acerca do processo educativo, sendo este essencial para
a melhoria continua do ensino, permitindo que o professor se torne mais
autbnomo e fundamente suas decisdes, pois a formacdo tem como um de seus
papéis subsidiar o docente para que seja capaz de identificar, entender, revisar,
aprimorar, justificar ou até mesmo repensar a sua abordagem pedagdgica. Neste
contexto, conforme Farina e Benvenutti (2024, p. 30).

A formacgado continuada é um elemento crucial para o desenvolvimento
profissional e aprimoramento de competéncias ao longo da carreira. No
contexto brasileiro, a trajetoria histérica da formagao continuada tem sido

marcada por reflexdes, impulsionadas por demandas sociais,
educacionais e tecnoldgicas.

Diante dos relatos das professoras, observa-se que os conhecimentos
adquiridos por meio das formacbes sdo muito tedricos e dificeis de serem
utilizados na pratica, pois segundo as docentes, estes ndo vem ao encontro de
seus desafios cotidianos e estas nunca foram consultadas sobre quais seriam
suas dificuldades na sala de aula. E dessa forma, apontaram como as formagdes
continuadas impactaram o seu desenvolvimento profissional, conforme

apresentado no grafico 7.
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Grafico 7. Como as formagdes continuadas impactaram no seu

desempenho profissional.

15. Como os conhecimentos adquiridos nas formagdes continuadas impactaram seu desempenho

profissional?
9 respostas

@ Melhoraram significativamente
@ Melhoraram um pouco

N&o houve mudanga
@ Pioraram

Fonte: Elaborado pela autora por meio da ferramenta google.com/forms, de acordo com os
dados do questionario de pesquisa (2024).

De acordo com as respostas do grafico em relagdo ao desenvolvimento
profissional, 66,7% das professoras concordam que as formacgdes ajudaram
pouco em suas praticas educativas e 33,3% afirmaram que n&o auxiliam em
nada. Isso pode indicar que ha uma parcela de desconexdo entre o que é
oferecido nas formacdes e as necessidades reais do dia a dia da sala de aula.
Segundo Farina e Benvenutti (2024, p.80).

Quando pautada na teoria e pratica em agao, a formagao continuada tem
o potencial de promover a reflexdo critica sobre a prépria pratica
docente,levando os professores a repensarem suas abordagens
pedagédgicas, estratégias de ensino e métodos de avaliagdo. Ao aliar a
teoria com a pratica,os professores sdo capazes de compreender melhor
os fundamentos pedagdgicos e as instrugdes dessas abordagens no
processo de ensino-aprendizagem.

Perante o exposto, observa-se a importancia da formacéo continuada de
professores como um meio de articulagao entre teoria e pratica, destacando seu
potencial transformador na pratica docente.

Dando continuidade ao estudo investigou-se sobre a possibilidade das
professoras aplicarem os conhecimentos adquiridos nas formacbes em suas

praticas cotidianas na sala de aula e suas respostas estdo descritas no grafico 8.
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Grafico 8. Aplicacdo pratica dos conhecimentos das formacodes

continuadas.

16. Vocé conseguiu aplicar os conhecimentos adquiridos em sua pratica profissional?
9 respostas

® Sim, totalmente
@ Sim, parcialmente
Né&o consegui aplicar
® Nao aplico no meu trabalho

Fonte: Elaborado pela autora por meio da ferramenta google.com/forms, de acordo com os
dados do questionario de pesquisa (2024).

Sendo assim, de acordo com o grafico 8, identifica-se que 33,3% das
docentes participantes da pesquisa n&do conseguem aplicar o0s conhecimentos
adquiridos nas formacdes continuadas em suas praticas educativas na sala de
aula, mas 56,6% ja aplicaram parcialmente e 11,1% afirmaram que conseguem
trabalhar em sala tudo o que aprenderam nas formacgoes.

A partir dos dados apresentados, considerando nove docentes
participantes do estudo, pode-se deduzir que a maioria das docentes néao
consegue aplicar integralmente o que aprendeu nas formagdes continuadas em
suas praticas educativas e apenas uma professora, que representa (11,1%) dos
sujeitos participantes, afirmou conseguir aplicar tudo o que aprendeu diariamente.

Diante disso, é Vvisivel que ndo existe uma relagdo entre os desafios
vivenciados pelas professoras com a formacdo continuada que lhes sao
oferecidas, pois as professoras participantes do estudo admitiram que, apesar de
frequentarem programas de formagao continuada, a capacitagéo deixa a desejar,
pois 0s assuntos abordados nas formacgdes sao distantes da realidade da sala de
aula e que sentem dificuldades em associar os conhecimentos tedricos adquiridos
nas formagdes continuadas as praticas diarias. Diante do exposto, ratificamos as

ideias de Freire (1996, p. 45), quando afirma:
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A formacgao de professores € um processo complexo que deve ir além da
transmissdo de conhecimentos técnicos e contemplar uma dimensao
humana, que valoriza a formagéo integral do educador e sua capacidade
de promover a emancipagao dos alunos.

Entdo, diante do contexto retratado pelas participantes da pesquisa,
visando auxiliar na resolucdo das demandas por elas apresentadas, no préximo
capitulo, segue-se com descrigdo dos temas sugeridos pelas docentes para uma
proposta de formagao continuada voltada as professoras da escola campo de

pesquisa.

5.3 Um programa de formacao continuada com origem nas demandas

formativas apresentadas pelas docentes participantes da pesquisa

Neste subcapitulo, apresentam-se as demandas formativas relatadas pelas
professoras participantes da pesquisa para um programa de formagao continuada
que contribua com sua pratica pedagdgica na Educagéao Infantil, considerando a

realidade local.

5.3.1 As demandas formativas das professoras

Foi pedido as professoras que respondessem a seguinte pergunta:
considerando a sua realidade de trabalho e os desafios vivenciados em suas
praticas educativas na educagéao infantil, quais questbes ou temas vocé gostaria
que fossem trabalhados em uma formagdo continuada e que lhe ajudariam a
superar os desafios enfrentados? Segue-se com as sugestdes das professoras
participantes da pesquisa:

Inicialmente a professora A1, disse: “gostaria de uma formagao continuada
que abordasse mais estratégias para a inclusdo”, expressando seu desejo de
aprimoramento com foco na Educacgao inclusiva, que segundo Carvalho, (1999,
p. 37),

tem sido conceituada como um processo de educar conjuntamente e de
maneira incondicional, nas classes do ensino comum, alunos ditos
normais com alunos — portadores ou nao de deficiéncias — que
apresentem necessidades educacionais especiais.
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Neste sentido, nota-se que a educacao inclusiva € um conceito que se
baseia na ideia de promover a convivéncia e o aprendizado conjunto de todos os
alunos, independentemente de suas caracteristicas ou necessidades especiais.

Logo em seguida a professora A2, escreveu: “como trabalhar
individualmente com uma crianga com deficiéncia, sem apoio escolar e com a
sala lotada, gostaria de ver na pratica”. Concordando com a colega, a professora
A6 disse: “como lidar com tantas criangas com deficiéncias, sem
acompanhamento multidisciplinar, com salas de aula lotadas.” Com resposta
semelhante a das docentes A2 e A6, a professora A8 dissertou: “atualmente
nossa realidade em sala de aula é: um grande quantitativo de alunos com
deficiéncias, precisamos de um maior suporte para essa demanda. Entdo sugiro
temas voltados para a Educagao Especial’.

Este assunto sugerido pela docente A8: “sugiro temas voltados para a
Educacao Especial”, € destacado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao-LDB
(Brasil,1996), no capitulo V,que trata da Educacao Especial e assim define:

Art. 58. Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagéao
especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fungdo das condi¢des
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes
comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacao especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagao infantil.

§ 3° A oferta de educacgéo especial, nos termos do caput deste artigo,
tem inicio na educagdo infantii e estende-se ao longo da vida,

observados o inciso Il do art. 4° e o paragrafo unico do art. 60 desta Lei.
Brasil (1996).

De um lado, observa-se os relatos descritos pelas professora A2, A6 e A8,
nota-se que elas expressam uma situacéo de frustracao e desafio, evidenciando
dificuldades semelhantes no ambiente escolar, referindo-se a grande quantidade
de criangas na sala de aula e também a necessidade de adaptar melhorias no
ensino para atender as criangas com deficiéncia. E ainda demonstra a auséncia
de apoio escolar: a falta de apoio profissional (como auxiliares ou especialistas na

sala de aula).



81

Por outro lado, ressalta-se a amplitude de direitos descritos na LDB, em
relacdo a educacgao especial, que cita inclusive servigos de apoio especializado,
na escola regular para os alunos com necessidades especiais, conforme prevé o
artigo 59:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacao: (...)

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas
classes comuns;(...). (Brasil,1996).

A Lei n° 9394/96 (Brasil,1996), menciona que a escola devera ter
professores especializados e capacitados adequadamente para fazer a
integracdo dos alunos com alguma necessidade especial em salas comuns. E
segundo os relatos das professoras A2, A6 e A8, os beneficios citados na LDB,
que se referem a capacitagdo dos professores para trabalhar com a educagao
especial, ndo sao oferecidos na instituicdo na qual exercem a docéncia.

Posteriormente A professora A7, relatou que gostaria que fossem
abordados temas como: “diversidade e inclusdo, Transtorno do Espectro (TEA),
sobre deficiéncia visual, Transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade
(TDAH) e outros”. A sugestao da professora demonstra que ela esta consciente
da diversidade presente em sua turma e do impacto que essas condi¢gdes podem
ter no aprendizado e ainda reconhece mesmo implicitamente que necessita de

capacitacédo. Segundo a Declaracdo De Salamanca (UNESCO, 1994),

toda crianga tem direito fundamental a educagao, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de  aprendizagem,
toda criangca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sao unicas, * sistemas educacionais
deveriam ser designados e programas educacionais deveriam ser
implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades;[...]. (UNESCO, 1994, p. 1).

Nesta mesma linha de pensamento a professora A5 apresentou como uma
demanda saber: “como trabalhar com as criangas com o Transtorno do Espectro
Autista (TEA)”. Observa-se que a fala da docente A5, tem um ponto em comum
com a professora A7, poréem mencionando somente o TEA, o que indica uma
preocupagdo com a inclusdo de alunos diagnosticados com este transtorno,
reconhecendo assim as necessidades especificas dessas criangas. De acordo

com o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-5 (52
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edicdo), o autismo € definido como um transtorno do neurodesenvolvimento
caracterizado por dificuldades de interagcdo social, comunicagdo e
comportamentos repetitivos e restritos. Este conceito reforga a preocupacao da
professora A5, pois criangas com esse diagnostico precisam de uma educagéo
especial, voltada para as suas especificidades, mediada por docentes
capacitados para ajuda-los no seu desenvolvimento. Neste sentido, a Declaragao
De Salamanca(UNESCO, 1994), recomenda:

Educacao Especial incorpora os mais do que comprovados principios de
uma forte pedagogia da qual todas as criangas possam se beneficiar. Ela
assume que as diferengcas humanas sao normais e que, em consonancia
com a aprendizagem de ser adaptada as necessidades da crianga, ao
invés de se adaptar a crianga as assungdes pré-concebidas a respeito
do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem. Uma pedagogia
centrada na crianca ¢é beneficial a todos os estudantes e,
consequentemente, a sociedade como um todo. (UNESCO, 1994, p. 4).

Neste mesmo contexto, a professora A9, comentou: “tema voltado para a
inclusdo, porque estamos recebendo muitas criangas com deficiéncias”.
Observa-se no relato da professora uma preocupagao com a inclusdo de criangas
com deficiéncia no ambiente escolar. Ela menciona que a escola esta recebendo
"muitas criangas com deficiéncia". Isso sugere que ha um aumento desse publico
na instituicdo na qual exerce a docéncia, o que reforca a necessidade de
formacgao continua para os professores lidarem com essas situagdes desafiadoras

de maneira eficiente, empatica e inclusiva. Nesta visao:

O desafio que confronta a escola inclusiva € no que diz respeito ao
desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianca e capaz de bem
sucedidamente educar todas as criangas, incluindo aquelas que
possuam desvantagens severas. O mérito de tais escolas nao reside
somente no fato de que elas sejam capazes de prover uma educagéao de
alta qualidade a todas as criangas: o estabelecimento de tais escolas é
um passo crucial no sentido de modificar atitudes discriminatérias, de
criar comunidades acolhedoras e de desenvolver uma sociedade
inclusiva (UNESCO, 1994, p. 4).

Nesta perspectiva, viu-se o que escreveu a professora A3: “uma formacéao
continuada que considere os desafios da atualidade”, cuja frase revela uma certa
preocupacao da docente com a atualizagdo dos novos processos educativos e as
necessidades contemporaneas do ambiente escolar. Segundo Oliveira (2020, p.
30), “o professor de Educacéo Infantil deve ter formagéao ética e competéncia nas
especificidades de sua tarefa em determinado momento sécio-histérico de um

mundo complexo, contraditorio e em constante mudancga”. Isso demonstra que a
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formacéao continuada € um dos caminhos para lidar com a constante evolugao dos

processos educativos. Segundo Farina e Benvenutti (2024, p.113).
Nao basta apenas oferecer cursos ou treinamentos genéricos, é preciso
que a formagéo seja personalizada e adaptada as demandas especificas
de cada profissional. Os professores devem estar preparados nao
apenas para transmitir conhecimentos, mas para lidar com as emogdes
dos alunos, promover relagdes saudaveis e inclusivas na sala de aula e
abordar questbes éticas relacionadas a educagao, buscando aprimorar a

qualidade da educacgédo e promover uma abordagem mais abrangente e
humanizada.

Na continuacdo da analise, a professora A4 registrou: “conteudos
significativos que busquem um trabalho coletivo, que enfatizem a individualidade
da crianga e 0 meio em que vivem”. E assim, a professora expressa o desejo de
formagdo continua, traz o termo “conteudos significativos” que reflete a
necessidade de se abordar conhecimentos relevantes, com propésito de
aplicabilidade na realidade dos alunos. E ainda dar énfase ao trabalho em equipe
e sugere a valorizagdo das caracteristicas unicas de cada aluno, no contexto
social e cultural no qual a crianga esta inserida. Neste contexto, de acordo com
Farina e Benvenutti (2024, p.113).

Uma formacgao significativa e humana para os profissionais envolve o
reconhecimento da importancia do contexto social e cultural em que se
vive, bem como a valorizagdo da diversidade e da inclusdo. Os
programas de formagédo devem promover o dialogo, a reflexao critica e a
pratica transformada, incentivando os profissionais a questionarem suas
préprias crencas e preconceitos e se engajarem em agbes que
promovam a justica social e a equidade.

Diante das sugestdes das professoras, ficou evidenciado que a maioria das
docentes, sendo um total de 77,8%, (este percentual corresponde a 7 docentes),
gostariam de um programa de formacao continuada que abordasse a educacgao
inclusiva de criangas com deficiéncias. Neste mesmo contexto, observou-se
também opg¢des por outros temas, sendo estes: “conteudos significativos”, 11,1%
e “desafios da atualidade” 11.1% (este percentual representa 1 docente em cada
opc¢ao). Ressalta-se que os ultimos temas apontados também levam ao caminho
da educagao inclusiva, pois esta modalidade de ensino € um grande desafio da
atualidade e apresenta conteudos significativos, novos conhecimentos, que
quando adquiridos contribuirdo com a pratica educativa das professoras . Nesta
perspectiva, Freire (1974, p.12) afirma que: “nesse sentido, quanto mais

conhecer, criticamente, as condigdes concretas, objetivas, de seu aqui e de seu
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agora, de sua realidade, mais podera realizar a busca, mediante a transformagao
da realidade”.

Portanto, observa-se a necessidade de oferecer as professoras uma
formacéo continuada voltada para a Educacéao Inclusiva. Como a professora A9
mencionou: “tema voltado para a inclusdo”, e que estas formagdes venham
nortear suas praticas educativas, pois sabe-se que isto ndo resolvera todas as
suas dificuldades, mas servira como uma ferramenta auxiliar para enfrentar os

desafios cotidianos.

5.3.2 Uma proposta de programa de formagédo continuada para docentes

participantes da pesquisa

Diante do contexto apresentado pelas professoras no questionario, foram
analisadas as demandas formativas e os temas sugeridos por elas, a partir dos
quais foi elaborada a proposta de um programa de formagao continuada para os
docentes da Educagao Infantil da escola pesquisada. Deste modo, a proposta
elaborada que aqui sera apresentada centrou-se nas questdes relativas a
educacao inclusiva.

A construcao alicergou-se nas orientagcdes dos seguintes documentos: de
um lado a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ( Brasil, 2015).

que assim, logo no inicio decreta:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar
e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusao social e cidadania.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condigbes com as demais pessoas. Brasil ( 2015).

Do outro lado as Diretrizes Curriculares vigentes para a formacao
continuada de professores, expressas na Resolucdo CNE/CP n°® 1, de 27 de
outubro de 2020, que institui a Base Nacional Comum para a Formacgao
Continuada de Professores da Educagao Basica (Brasil, 2020). E assim, no Art.

3° determina:

As competéncias da BNCC - Formacgao continuada, considerando que &
exigido do professor sélido conhecimento dos saberes constituidos das
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metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem e da produgao
cultural local e global, objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos

educandos [...}.(Brasil, 2020).

Neste perspectiva, levou-se em consideracdo as sugestdes das docentes
participantes da pesquisa, seus desafios cotidianos e as necessidades e direitos
das criangas, que segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéao
Infantil (Brasil, 2010), no Art. 4° sdo definidas como:

A crianga é um sujeito histérico e de direitos, que brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e sobre a sociedade produzindo
cultura. (BRASIL, 2010).

Neste mesmo sentido, considera-se a crianga como um ser ativo e
protagonista no processo de construgdo de sua compreensdao do mundo. Ao
afirmar que a crianca € "um sujeito histérico e de direitos", enfatiza-se que ela é
capaz de influenciar sua realidade e de desenvolver sua percepgao do mundo ao

seu redor. Segundo, Oliveira (2020, p. 49-50),

valorizar, nas criangas, a construgdo de identidade pessoal e de
sociabilidade, o que envolve um aprendizado de direitos e deveres (bem
como) ampliar certos requisitos necessarios para adequada insergao da
crianga no mundo atual: sensibilidade (estética e interpessoal),
solidariedade (intelectual e comportamental) e senso critico (autonomia,
pensamento divergente).

Neste contexto, em respeito a crianca e seu processo de desenvolvimento
sdo necessarias formacdes continuadas para qualificar a atuagao de docentes
que também sdo muito importantes no processo de ensino-aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, sendo que o educador evolui com a convivéncia
com o educando, e os dois progridem juntos de uma maneira indissociavel. E
assim, para Freire (1996, p. 25). ndo ha docéncia sem discéncia. “Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

Sendo assim, em relacdo a valorizagao dos professores, complementa
Libaneo ( 2011, p. 7), “nao ha reforma educacional, ndo ha proposta pedagdgica
sem professores, ja que sdo os profissionais mais diretamente envolvidos com os
processos e resultados da aprendizagem escolar”.

Nesta visdo, foi feita a referida proposta de um programa de formagéao
continuada para os professores da escola de Educacao Infantil participante da
pesquisa, abordando conhecimentos sobre Educagdo Inclusiva, demanda

formativa apontada por 77,8%, das docentes, sendo que os demais temas



86

sugeridos por 22,2% das professoras participantes do estudo, também
apresentam relagdo com a educacgao inclusiva.

A proposta do programa de formacao continuada aqui apresentado tem
como objetivo geral: capacitar professores da Educagao Infantil para atender de
forma inclusiva as necessidades das criangas com deficiéncia, transtornos do
desenvolvimento e outras condigcbes que exijam adaptagcbes no processo
ensino-aprendizagem.

Quanto ao tempo de durag&o sugere-se que o programa tenha um total de
72 horas anuais e seja dividido em encontros quinzenais ou mensais, de acordo
com as possibilidades da instituicdo e de seus professores , ao longo de um ano
letivo, e sua forma de aplicagao seja: 1 mddulo online e 5 moédulos presenciais,
para promover uma abordagem continua e reflexiva. Visando associar as aulas
tedricas as praticas cotidianas da sala de aula, pois segundo os relatos das
docentes, elas sentem dificuldades em fazer tal associagao.

A seguir no quadro 8, apresenta-se o0 cronograma da proposta do
programa de formacgao continuada com foco na Educacéo Inclusiva para docentes

da Educacao Infantil.

Quadro 8. Cronograma da Proposta de um Programa de Formacéo
Continuada com foco na Educacao Inclusiva para as professoras da Educacéao

Infantil.

Tema Conteudos

Médulo 1: 1.Conceito e principios da Educacéo Inclusiva.

1. Introdugao a Educacgao Inclusiva | 2. A histéria da inclus&do escolar e os marcos legais (Lei
Brasileira de Inclusdo, Declaragédo de Salamanca, etc.).

3. Desafios e beneficios da inclusdo no contexto da
Educacao Infantil.
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Moédulo 2:

1. Compreendo o Atendimento
Educacional Especializado (AEE)

2. Compreendendo a Diversidade
na Educagao Infantil

1. Atendimento Educacional Especializado ( AEE), e o
trabalho conjunto com os professores.

2. Compreenséao do AEE e suas praticas.

3.Tipos de deficiéncias e  transtornos do

desenvolvimento.

4.0 papel do professor na identificagdo precoce e na
construcdo de estratégias de intervencao.

Médulo 3:

1. Estratégias Pedagégicas para
Inclusao

1. Adaptagdes curriculares: como flexibilizar o ensino
para atender diferentes ritmos e estilos de
aprendizagem.

2. Estratégias para promover a interacao entre todas
as criangas.

3. Uso de recursos e tecnologias assistivas

Modulo 4:

1. Construgcio de um Ambiente
Inclusivo

1. Como organizar o espaco fisico e o material didatico
para favorecer a inclusao.

2. Analise de espacgos e materiais adaptados.

3.Como fazer planos de aula inclusivos, com foco na
criacao de atividades que integrem todos os alunos.

Moédulo 5:

1. Parcerias com Familiares e
Profissionais de Apoio

1.A importdncia da parceria com as familias no
processo de inclusao.

2.Palestras com profissionais de apoio (terapeutas,
psicopedagogos, etc.).

3. Orientacbes de como trabalhar a comunicacgao eficaz
com os familiares e outros profissionais.

Médulo 6:
1. Reflexao e Pratica

2. Praticas Pedagdgicas Ludicas e
Criativas

1. Como refletir sobre a pratica pedagdgica e fazer
ajustes constantes.

2. Avaliacao de estratégias e métodos utilizados no dia
a dia.

3.0 papel do brincar inclusivo na construgdo do
conhecimento.

Metodologia Avaliacdo Carga horaria sugerida
e Aulas tedricas e praticas
Avaliagao continua:
e Roda de conversa
acompanhamento do

e Oficinas
e Estudo de casos

e Simulagdes

desenvolvimento do 72 horas anuais

professor  durante o

programa.
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E assim, construiu-se a proposta de um programa de formagéo continuada
para as professoras da Educacéo Infantil, dividido em seis modulos, com foco na
educacao inclusiva. Desta maneira, foram observadas tanto as solicitacbes das
docentes participantes da pesquisa, quanto o cumprimento a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), a qual em seu artigo 27

determina:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e
da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia
e discriminagao.

Desta maneira, acredita-se que a proposta de um programa de formagéao
continuada para docentes da Educacgado Infantii com abordagens referentes a
Educacao Inclusiva é fundamental para contribuir com o processo de
desenvolvimento das criangas com diferentes necessidades e auxiliar para que
estas recebam um atendimento adequado, respeitoso, com equidade e ainda visa
melhorar a pratica pedagodgica dos profissionais da area, proporcionando um

ambiente educacional inclusivo.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa chega as suas consideracdes finais, trazendo uma
reflexdo sobre a formagdo continuada de professoras da Educacao Infantil, a
partir do estudo do caso de docentes de uma escola localizada em Manaus, no
Estado do Amazonas, momento em que revisita-se todo o estudo, fazendo
algumas inferéncias. Nestes termos, retoma-se o problema da pesquisa que
investigou: quais sdo as demandas formativas a serem contempladas numa
proposta de formacado continuada para as professoras que atuam na Educagao
Infantii de uma escola localizada em Manaus, no estado do Amazonas,
considerando a realidade do contexto escolar e os desafios vivenciados por elas
em suas praticas educativas cotidianas?

O estudo teve como objetivo geral: Investigar quais sdo as demandas
formativas a serem contempladas numa proposta de formacao continuada para
professoras que atuam na Educacgao Infantil de uma escola localizada em Manaus
no estado do Amazonas, considerando a realidade do contexto escolar e os
desafios vivenciados por elas nas suas praticas educativas cotidianas.

Os objetivos especificos eram:

1) Caracterizar, com base nos documentos escolares, o contexto escolar
em que as professoras da Educagao Infantil exercem a docéncia.

2) Identificar, segundo o entendimento das professoras que exercem a
docéncia na Educacao Infantil, os desafios encontrados por elas em suas
praticas educativas cotidianas.

3) Descrever, segundo o entendimento das professoras que exercem a
docéncia na Educacdo Infantil, quais sdo as demandas formativas a
serem contempladas numa proposta de formacao continuada.

4) Desenvolver uma proposta de Programa de Formagdo Continuada
para a escola investigada, que considere as demandas formativas
apresentadas pelas docentes, aliadas ao que definem as diretrizes atuais
para a Educacéo Infantil.

Entdo, com o propdsito de responder tais questionamentos foi necessario
fazer uma extensa pesquisa que teve origem e ganhou relevancia a partir da
trajetéria pessoal e profissional da pesquisadora, que sempre buscou

intensamente seu desenvolvimento profissional continuo, visando melhorar suas
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praticas pedagdgicas, o0 que culminou no ingressou no Programa de
Po6s-Graduagao Stricto Sensu em Educagdo, momento em que foi proposta a
presente pesquisa. Além disso, considerou-se o contexto social da Educagao
Infantil, no qual a formagdo de professores €& altamente relevante para
qualificacdo desta etapa da educacéo.

Neste sentido, a relevancia social da pesquisa vem ao encontro da
qualidade educacional, pois a formacgao de professores € crucial para garantir a
qualidade do ensino. Professores bem formados tém maior capacidade de
transmitir conhecimento de forma eficaz e de lidar com a diversidade de alunos. A
educacao de qualidade promove diretamente o desenvolvimento da sociedade,
contribuindo para o progresso social e econdmico e para uma nagao mais justa e
igualitaria.

Posteriormente, como ponto de partida para justificar academicamente a
presente investigacdo, foram exploradas as recentes pesquisas que tratam da
docéncia na Educacgao Infantil e a formagao continuada de professores, fazendo
uma revisao sistematica de conteudo, desenvolvida por meio da busca de
dissertacdes defendidas no periodo de 2019 a 2022.

Apds a analise dos estudos identificou-se que as formagdes continuadas
de professores(as) para a Educacado Infantii sdo consideradas frageis, ora
secundarizadas, sendo evidenciadas a falta da abordagem de temas como
género e sexualidade. Algumas pesquisas demonstraram que as formacdes
apresentam carater academicista, constituidas por conteudos técnicos e tedricos
e as matrizes do conhecimento ndo sdo expressas de maneira clara, o que
dificulta a compreensao das finalidades da formacgado de professores. E assim,
conclui-se que as dissertacdes analisadas tém abordagens metodoldgicas
diferenciadas da referida pesquisa em questdao, bem como I6cus de pesquisa
distintos, o que aponta a relevancia deste trabalho.

No referencial teérico abordou-se uma breve contextualizacao histérica da
Educacgao Infantil, compreendendo-se que, como campo formal de ensino, tem
uma histéria que remonta a séculos, mas sua institucionalizagdo e
reconhecimento legal sdo recentes, pois foi inicialmente vista como um cuidado
basico, nao existindo associagao entre cuidar e educar, passando com o tempo a
ser reconhecida como um direito fundamental e uma etapa vital no processo de

aprendizagem e desenvolvimento das criangas.
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No Brasil, a Educacao Infantil sé se consolidou em 1988, quando a
Constituicao Brasileira garante as criangas pequenas o direito a educagao e, em
1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) define a Educacgao
Infantil como primeira etapa da Educagéo Basica. Além disso, nos ultimos anos,
essa etapa de ensino tem se expandido e se tornado mais acessivel as criancas,
aspectos que séo explorados nos dispositivos legais que amparam a Educagao
Infantil, assegurando seu desenvolvimento e organizagao.

Quanto a formacéo inicial e continuada do professor de Educacgao Infantil,
estao alicercadas e se orientam pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo inicial e continuada de Professores da Educacido Basica, sendo as
duas formagdes complementares para a qualificacdo dos professores e para a
qualidade das praticas educativas. Neste ponto de vista, considera-se a formagao
inicial o primeiro passo rumo a trajetéria docente e a formagao continuada como
um processo sem interrupgao ao longo da carreira do educador, independente de
ter ou nao incentivos publicos, necessaria para aprimorar a pratica docente.

A analise dos dados coletados junto as professoras participantes do estudo
que exercem a docéncia na Educacido Infanti em uma escola na cidade de
Manaus, permitiu identificar diversos desafios cotidianos enfrentados por elas
durante a realizagcdo de suas praticas educativas como: excesso de alunos por
turmas, infraestrutura e recursos insuficientes, falta de apoio: tanto da familia,
quanto da instituicdo escolar, falta de valorizagao profissional e por fim a principal
demanda apontada pelas professoras, a falta de formacao continuada adequada
as suas necessidades e, dentre estas, a auséncia de orientacdes claras sobre
como trabalhar efetivamente a inclusdo de criancas com deficiéncia, além de
formagdes que sao dificeis de aplicar no contexto real da sala de aula.

Portanto, dados indicaram a insatisfacdo das professoras mediante a
desvalorizagao profissional, sobrecarga de trabalho, inadequacgao das formacgdes
oferecidas, que nem sempre preparam o professor para lidar com as diversas
realidades de seus alunos, além da falta de infraestrutura e apoio no ambiente
escolar. Assim, esses desafios impactam diretamente o desempenho tanto das
professoras, como também dos alunos, além de afetar a qualidade da educacao,
gerando um ciclo de dificuldades cotidianas.

Diante do exposto, em cumprimento a um dos objetivos especificos do

estudo, foi elaborada uma proposta de programa de formagéo continuada para
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as professoras da Educacgao Infantil da instituicdo pesquisada, que aborda um
dos desafios mais enfatizados pelas professoras quando questionadas sobre
suas demandas formativas: a inclusado escolar.

O programa de formacdo continuada foi apresentado a gestdo da
instituicdo escolar e também as professoras participantes da pesquisa, que se
mostraram bastante esperangosas com a possivel implementacédo do mesmo.

Espera-se que este programa de formagao continuada favoregca o
aprimoramento das praticas pedagogicas das docentes e contribua com a
aprendizagem e o desenvolvimento integral das criangas.

Diante disso, em futuras pesquisas, ha pretensdes de investigar quais os
desafios cotidianos de outros professores da Educacdo Infanti em outras
instituicdes do Municipio de Manaus, e para cada uma delas construir uma
proposta de um programa de formagdo continuada especifico para a realidade
vivida pelos docentes participantes da pesquisa.

Em sintese, a realizagao deste trabalho contribuiu significativamente para
o aperfeigoamento profissional e pessoal da pesquisadora, lhe trazendo uma
certeza que este ndo é o fim, mas o inicio de novos desafios em sua trajetoria

docente.
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APENDICE A

TERMO DE AUTORIZAGCAO DO ESTUDO - DIREGAO
A Diregao
Prezado (a) senhor ( a)

Ao cumprimenta-lo (a) cordialmente, solicito a Vossa Senhoria autorizagao
para realizar a pesquisa, vinculada ao Mestrado em Educacao da Universidade
La Salle, cujo titulo é: Formagao continuada de professoras da Educagéao Infantil:
uma reflexdo acerca das demandas formativas decorrentes dos desafios
cotidianos em uma escola de Manaus

O objetivo do estudo é refletir sobre as demandas formativas a serem
contempladas numa proposta de formacdo continuada para professoras que
atuam na Educacao Infantil de uma escola localizada em Manaus, considerando
a realidade do contexto escolar e os desafios vivenciados por cada uma delas
em suas praticas educativas cotidianas.

Os participantes do estudo sdo educadoras que atuam na Educacédo
Infantil, no, as quais responderdo a um questionario, disponibilizado on-line.

Cabe destacar que, tanto a escola quanto as educadoras participantes do
estudo nao serdo identificadas na pesquisa, sendo mantido total sigilo da
identidade de cada uma, assim como da instituicdo de ensino.

A pesquisa é orientada pela Professora Dra. Moana Meinhardt, do
Programa de Pods-graduacdo em Educagcdo da Universidade La Salle
(Manaus/AM), e-mail: moana.meinhardt@unilasalle.edu.br e tem como
pesquisador responsavel a mestranda Maria de Nazaré da Silva Moura.

Desde ja agradegco sua colaboragdo, destacando que esta sera
imprescindivel para a continuidade desta pesquisa. Coloco-me a sua disposigao

para o esclarecimento de eventuais duvidas.

Atenciosamente,
Prof.2 Dra. Moana Meinhardt Maria de Nazaré da Silva Moura
Orientadora Mestranda em Educacao

Universidade La Salle — Manaus, AM
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE ESTUDO - DIREGAO

Eu, , estou de acordo

com o desenvolvimento da pesquisa intitulada: Formacdo continuada de
professoras da Educacao Infantil: uma reflexdo acerca das demandas formativas
decorrentes dos desafios cotidianos em uma escola de Manaus, que sera
desenvolvida pela mestranda Maria de Nazaré da Silva Moura, sob a orientagao
da Prof?. Dra. Moana Meinhardt, vinculada ao Mestrado em Educac¢ao da
Universidade La Salle, desde que seja mantido sigilo em relagéo a identidade da

escola e das participantes do estudo.

Manaus,

Assinatura do diretor(a)
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PROFESSORES

PESQUISA:

Formacgao continuada de professoras da Educacao Infantil: uma reflexao
acerca das demandas formativas decorrentes dos desafios cotidianos em uma
escola de Manaus.

Prezado(a) professor(a)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar em uma pesquisa cientifica, no
campo da Educacao que abordara a formagao continuada de professoras de
Educacédo Infantil, considerando a realidade do contexto escolar e os desafios
vivenciados nas praticas educativas cotidianas.

A pesquisa em questdo esta vinculada ao Mestrado em Educacao da
Universidade La Salle, sob a orientacdo da Prof? Dra. Moana Meinhardt e tem
como objetivo geral: Refletir sobre as demandas formativas a serem
contempladas numa proposta de formagao continuada para professoras que
atuam na Educacao Infantil de uma escola localizada em Manaus no estado do
Amazonas, considerando a realidade do contexto escolar e os desafios
vivenciados por elas nas suas praticas educativas cotidianas.

O documento abaixo contém as informacbes necessarias sobre a
pesquisa que esta sendo realizada. Sua colaboracdo neste estudo € muito
importante, mas a decisdo em participar € somente sua. Se vocé concordar em
participar, basta ler o TCLE e confirmar sua anuéncia a ele de forma eletronica.
Na sequéncia, vocé podera responder o questionario online e envia-lo. Vocé
também recebera uma copia digital deste termo no seu e-mail, se assim o
desejar. Ressaltamos que a pesquisa é sigilosa e que serao resguardadas todas
as informacodes de carater pessoal dos respondentes.

Pesquisador responsavel: Maria de Nazaré da Silva Moura, E-mail:
maria.202312422@unilasalle.edu.br
Fone: (92) 99443-2782)

Orientadora:
Prof? Dra. Moana Meinhardt E-mail: moana.meinhardt@unilasalle.edu.br
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Intervencoes:

O instrumento que vocé respondera sera um questionario online, cujo
preenchimento tera duragdo de aproximadamente 30 minutos. As respostas
ficardo armazenadas pelo pesquisador por um periodo de cinco anos e, apés
esse periodo, serao devidamente descartadas.

Vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel para
esclarecimento de quaisquer aspectos da pesquisa, bem como podera retirar
seu consentimento a qualquer momento, sem que isto |he traga qualquer
prejuizo.

Riscos e Beneficios:

Alertamos que esta pesquisa possui riscos e beneficios. Os riscos atinentes ao
questionario residem no constrangimento ou desconforto com o teor de alguma
das questdes propostas. Diante disso, o participante n&o precisara responder
nada que o deixe desconfortavel ou mesmo constrangido. Nao se pode deixar de
mencionar o risco de identificagdo do participante, o que denotara atencgao e
cuidado por parte do pesquisador que divulgara os resultados de forma coletiva.

Existem também riscos caracteristicos do ambiente virtual, como invasao por
terceiro aos dados do questionario. Para minimizar esse risco, os dados serao
retirados da "nuvem" e armazenados em computador pessoal da pesquisadora
assim que finalizada a coleta do questionario. Os beneficios para os
professores(as) € a comunidade educativa, consistem na possibilidade de
qualificagdo de acdes e processos e praticas na escola, que podem impactar
positivamente no desenvolvimento do estudante.

Ao término da pesquisa, vocé recebera, por e-mail, uma cdpia dos resultados.
Conforme mencionado, se vocé aceitar participar desta pesquisa, assinale a
opgao SIM, a seguir, e proceda o preenchimento do formulario.

Vocé aceita participar do estudo ?

( ) Sim, aceito e estou de acordo com o termo apresentado acima.
( ) Nao
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APENDICE C - Questionario de pesquisa

1. ldade:

2. Tempo de experiéncia na Educagao Infantil:

3. Informe qual o seu grau de escolaridade

( ) Ensino Médio

( ) Graduacgao

( ) Pdés-graduacao

( ) Mestrado

4. Informe qual o seu curso de graduagao?

5. Vocé tem Pos- graduacdo em Educacéo Infantil?

() Sim

( ) Nao

6. Quais sao os desafios que vocé encontra em suas praticas educativas
cotidianas na Educacao Infantil?

7. Vocé ja participou de programas de formagao continuada para docéncia na
educacao infantil?

( )Sim

( ) Nao

8. Os programas de formagao continuada sao oferecidos por quais instituicées?
(Marque todos que se aplicam)

( ) Pela escola na qual vocé exerce a docéncia

() Secretaria Municipal de Educacgéao

( ) Fez cursos gratuitos por vontade proépria

( ) Fez cursos pagos por vontade propria

() Outros

9. Quais tipos de programas de formagao continuada vocé frequentou? (Marque
todos que se aplicam)

) Cursos presenciais

) Cursos online

) Workshops

) Seminarios

) Conferéncias

(
(
(
(
(
(

) Treinamentos internos
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() Outros

10. Escreva qual a sua avaliagao geral sobre a qualidade dos programas de

formagao continuada que vocé frequentou.

11. Qual a importancia do conteudo abordado nas formagdes continuadas que
vocé ja realizou para a sua pratica profissional na escola?

12. Escreva como vocé avalia a estrutura e a organizagao dos programas de
formagao continuada.

13. Qual a sua satisfagdo com a metodologia de ensino utilizada nos programas
de formacao continuada que foi frequentou?

() Muito satisfeito

() Satisfeito

( ) Parcialmente satisfeito

() Insatisfeito

() Muito insatisfeito

14. Os programas de formagao continuada atenderam as suas expectativas e
ajudam vocé a resolver os desafios cotidianos enfrentados na sua pratica
docente? Justifique a sua resposta.

15. Como os conhecimentos adquiridos nas formacdes continuadas impactaram
( ) seu desempenho profissional?

() Melhoraram significativamente

() Melhoraram um pouco

() N&o houve mudanga

( ) Pioraram

16. Vocé conseguiu aplicar os conhecimentos adquiridos em sua pratica
profissional?

() Sim, totalmente

() Sim, parcialmente

() Nao consegui aplicar no meu trabalho

17. Considerando a sua realidade de trabalho e os desafios vivenciados em suas
praticas educativas na educagéo infantil, quais questées ou temas vocé gostaria
que fossem trabalhados em uma formagéao continuada e que lhe ajudariam a

superar os desafios enfrentados?



