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RESUMO

A presente investigacdo aborda a tematica das culturas indigenas no contexto escolar ndo
indigena, a partir da obrigatoriedade do estudo das historias e das culturas indigenas e
afro-brasileiras nos estabelecimentos de ensino fundamental. O objetivo geral consiste em
refletir sobre a abordagem das culturas indigenas no contexto escolar, a partir do
desenvolvimento de um projeto interdisciplinar com os docentes dos anos iniciais do ensino
fundamental da escola Irmao Pedro, da rede municipal de ensino de Canoas/RS. Este estudo
se insere na linha de pesquisa Formacdo de Professores, Teorias e Praticas Educativas do
Programa de Po6s-Graduagcdo em Educacao da Universidade La Salle. Caracterizada como
uma pesquisa qualitativa, do tipo pesquisa-acdo, a investigacao foi desenvolvida por meio de
um projeto interdisciplinar com professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Os
instrumentos de coleta de dados incluiram entrevistas semiestruturadas, observacao
participante e o uso do didrio itinerante. A analise dos dados foi realizada por meio da técnica
de Analise de Conteudo (Bardin, 2004). Os resultados apontam que, apesar da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e os documentos de referéncia do Municipio de Canoas exigirem
o ensino das culturas indigenas e afro-brasileiras, sdo necessarios espagos para discussoes e
reflexdes, com os docentes, sobre os documentos normativos, para assim atender as
necessidades emergentes do contexto em que estdo inseridos. A pesquisa também evidenciou
que, por meio de discussdes e experiéncias vivenciais, os docentes participantes ampliaram
suas compreensdoes sobre os povos indigenas, promovendo a ressignificacdo de
conhecimentos, superando esteredtipos e fortalecendo a valorizagdo da diversidade cultural.
Destacou-se, assim, a importancia da formacdo continuada dos educadores, a qual deve
propiciar espacos para discussoes, reflexdes e, sobretudo, para o didlogo intercultural. A
experiéncia do trabalho coletivo, por meio do desenvolvimento de um projeto interdisciplinar
promovendo o dialogo intercultural, desempenhou um papel central na constru¢io de saberes
significativos e na transformacdo das praticas pedagogicas. Nesse contexto, as agoes
investigadas na presente pesquisa contribuiram para o reconhecimento das culturas indigenas
no contexto educacional nao indigena, configurando-se como elementos fundamentais para a
promocao de novas praticas pedagogicas.

Palavras-chave: projeto interdisciplinar; culturas indigenas; praticas pedagogicas; Rede

Municipal de Canoas.



ABSTRACT

The present research addresses the theme of Indigenous cultures in the non-Indigenous school
context, based on the mandatory study of Indigenous and Afro-Brazilian history and culture in
elementary education institutions. The general objective is to reflect on the approach to
Indigenous cultures in the school context through the development of an interdisciplinary
project with teachers from the early years of elementary education at Irmdo Pedro School, part
of the municipal education network of Canoas/RS. This study is part of the research line
Teacher Education, Theories, and Educational Practices of the Graduate Program in Education
at La Salle University. Characterized as qualitative research, specifically action research, the
study was conducted through an interdisciplinary project with elementary school teachers.The
data collection instruments included semi-structured interviews, participant observation, and
the use of a reflective journal. Data analysis was carried out using Content Analysis
techniques (Bardin, 2004). The results indicate that, despite the National Common Curricular
Base (BNCC) and the reference documents of the Municipality of Canoas requiring the
teaching of Indigenous and Afro-Brazilian cultures, there is a need for spaces for discussions
and reflections with teachers on normative documents to better address the emerging needs of
the contexts in which they operate. The research also revealed that, through discussions and
experiential learning, participants expanded their understanding of Indigenous peoples,
fostering the reinterpretation of knowledge, overcoming stereotypes, and strengthening the
appreciation of cultural diversity. Thus, the study highlights the importance of continuous
teacher education, which should provide spaces for discussions, reflections, and, above all,
intercultural dialogue. The experience of collective work, through the development of an
interdisciplinary project promoting intercultural dialogue, played a central role in the
construction of meaningful knowledge and the transformation of pedagogical practices.In this
context, the actions investigated in this research contributed to the recognition of Indigenous
cultures in the non-Indigenous educational setting, establishing themselves as fundamental
elements for promoting new pedagogical practices.

Keywords: interdisciplinary project; indigenous cultures; pedagogical practices; Municipal
Education Network of Canoas.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como tema central a abordagem das culturas indigenas no contexto
escolar, destacando a importancia de um curriculo estruturado em torno de temas sociais,
culturais e historicos. Sob uma perspectiva critica, sustenta-se que essa estrutura curricular
possibilita aos alunos desenvolver uma ampla gama de conhecimentos € o pensamento critico,
preparando-os para enfrentar a realidade da sociedade contemporanea (Freire, 1993). Nesse
sentido, o processo educacional deve acolher a diversidade, valorizando os conhecimentos
acumulados ao longo da historia de nossa sociedade.

No Brasil, convivemos com uma vasta diversidade cultural, da qual as culturas
indigenas sdao uma parte essencial. De acordo com os dados do Censo Demografico de 2022,
1,7 milhdo de pessoas se identificam como indigenas, representando 305 etnias e 274 linguas
indigenas (IBGE, 2022). Contudo, desde o periodo de colonizacdo, a populacdo brasileira tem
se afastado da cultura de seus povos originarios, cultivando uma visdo estereotipada dos
indigenas, que sao muitas vezes retratados como "selvagens" e associados a um suposto
atraso no desenvolvimento. Essas percep¢des podem resultar em violéncia e discriminagao
(Flores; Gomes; Casagrande, 2022).

Partindo do principio de que nenhuma cultura pode ser considerada mais valiosa do que
a outra, ¢ de suma importancia aprofundar o conhecimento sobre os povos origindrios
brasileiros e promover a sua disseminagdo. Compreender essa identidade cultural diversa
favorece a integragdo e a convivéncia entre as pessoas, possibilitando o desenvolvimento da
interculturalidade. Nesse sentido, a escola desempenha um papel fundamental, atuando como
facilitadora desse processo no cotidiano escolar. As praticas educativas, quando orientadas
pela perspectiva da interculturalidade, promovem o didlogo, a troca e o encontro de saberes,
ressignificando o conhecimento de maneira continua e construida na relagdo com o outro
(Walsh, 2005).

Neste estudo, compreende-se que os projetos interdisciplinares constituem um campo
fértil para praticas de ensino interculturais. Na abordagem das culturas indigenas nos anos
iniciais do ensino fundamental, ha a possibilidade de incluir conhecimentos sobre os povos
indigenas em todas as areas de conhecimento, proporcionando ao estudante uma compreensao
mais integral sobre os povos originarios. Considerando que a interdisciplinaridade esta
relacionada a colaboragdo, ao compartilhamento e ao dialogo entre os diversos sujeitos da
educacdo (Fazenda, 1994), essas relagdes ultrapassam as fronteiras da sala de aula, permeando

a vida social e ressignificando o conhecimento e as praticas sociais.
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Swmayha (2021) destaca que o Plano Nacional de Educagdo, Lei n® 13.005, de 25 de
junho de 2014 (Brasil, 2014), busca assegurar a inclusdo de contetidos sobre a historia e as
culturas afro-brasileira e indigenas nos curriculos escolares, cumprindo as disposi¢des da lei
n.°10.639, de janeiro de 2003 que torna obrigatério o estudo da histéria e cultura afro —
brasileira, e lei n° 11.645, de mar¢o de 2008 que inclui o estudo da histéria e culturas
indigenas. Essas agOes asseguram a implementacdo das respectivas diretrizes curriculares
nacionais por meio de colaboragdes com foruns de educagdo para a diversidade étnico-racial,
conselhos escolares, equipes pedagogicas e sociedade civil, abordando o multiculturalismo
como uma de suas temadticas centrais.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018), no contexto das diretrizes
curriculares nacionais, define competéncia como a capacidade de mobilizar conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para lidar com as complexidades da vida, exercitar a cidadania e atuar no mundo do
trabalho. Nesse sentido, o documento apresenta dez competéncias gerais para a educagdo

basica, como mostra a figura abaixo:

Figura 1 - As 10 competéncias gerais apresentadas na BNCC

Fonte: Elaborado pela autora, baseado em BNCC (2018)

As dez competéncias gerais da BNCC sdo orientadas para a construcdo de

conhecimentos que promovam o desenvolvimento de habilidades e a formagado de atitudes e
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valores, em consonancia com a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional). A
primeira competéncia geral da BNCC, intitulada "Conhecimento", ¢ de suma importancia para
este estudo, pois propde: “Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”
(Brasil, 2018, p. 11).
O documento destaca a obrigatoriedade de colaboracao de todas as instancias estaduais
e municipais da educacdo basica para o cumprimento dessas normativas, permitindo que
sejam adaptadas as realidades locais. Em 2018, o municipio de Canoas/RS, com base na
BNCC, elaborou o documento que orienta as diretrizes educacionais do municipio: o
Referencial Curricular de Canoas (RCC) (Canoas, 2018):
[...] partir da aprovacdo da BNCC, vem criando estratégias para cumprir a
legislagdo. Os esforcos empreendidos sdo no sentido de alinhar os curriculos e
projetos pedagégicos das redes que compdem o Sistema Municipal de Ensino e as
escolas, adequando-os conforme a legislagao até 2019, para que no inicio do ano
Letivo de 2020, esteja em conformidade com a BNCC. O Referencial Curricular de
Canoas (RCC) emerge, entdo da necessidade de implementagdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em didlogo com as Diretrizes Curriculares Municipais

(DCMs), construidas e aprovadas pela Rede Municipal de Ensino em 2016. (Canoas,
2018, p.8)

As culturas indigenas estdo integradas a BNCC e também sdo contempladas na RCC. A
obrigatoriedade de desenvolver o conhecimento sobre esses povos na educacdo bésica € um
pressuposto essencial para o desenvolvimento de competéncias que promovem o respeito as
diversidades e o reconhecimento dos diferentes grupos étnicos e sua representatividade. E
fundamental apresentar aos estudantes no contexto escolar, os aspectos sociais e politicos que
envolvem nossa ancestralidade e nosso momento atual.

Tendo em vista a discussdo apresentada, esta pesquisa tem como objetivo geral refletir
sobre a abordagem das culturas indigenas no contexto escolar, a partir do desenvolvimento de
um projeto interdisciplinar com os docentes dos anos iniciais do ensino fundamental da escola
Irmao Pedro, da rede municipal de ensino de Canoas/RS.

Os objetivos especificos sdo:

a) Contextualizar, com base na andlise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
dos documentos de referéncia do Municipio de Canoas, a abordagem das culturas indigenas
nos anos iniciais do Ensino Fundamental;

b) Proporcionar espagos de partilha e (re)construcao de saberes docentes relacionados a
abordagem das culturas indigenas nas praticas educativas nos anos iniciais do Ensino

Fundamental,;
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c) Contribuir para a elaboragdo, a execucdo e a avaliagdo de um projeto de trabalho
interdisciplinar direcionado a abordagem das culturas indigenas a partir dos apontamentos dos
professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental;

d) Analisar, durante todo o processo de desenvolvimento do projeto, com base no
processo investigativo, os contributos e os desafios relacionados a adogdo do projeto de
trabalho interdisciplinar para as praticas educativas dos professores.

A pesquisa € caracterizada como qualitativa, do tipo pesquisa-acdo. O estudo foi
desenvolvido em uma escola de ensino fundamental do municipio de Canoas/RS, por meio de
um projeto interdisciplinar e intercultural com professores dos anos iniciais. Os instrumentos
de coleta de dados utilizados foram a entrevista semiestruturada, a observagao participante € o
diario itinerante. A analise dos dados foi realizada por meio da técnica de Analise de
Conteudo (Bardin, 2004).

Esta pesquisa estd estruturada em quatro capitulos. O primeiro capitulo destina-se a
introducdo do trabalho. O segundo capitulo aborda a fundamentacdo tedrica da pesquisa,
englobando reflexdes sobre educagdo e praxis educativa, uma analise do curriculo escolar, um
resgate historico das culturas indigenas brasileiras, além dos conceitos de interculturalidade e
projetos de trabalhos interdisciplinares, sob a otica da construcdo coletiva. O terceiro capitulo
descreve a abordagem metodologica adotada no estudo. O quarto capitulo apresenta a analise
e interpretacdo dos dados da presente investigacdo, analisa a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e os documentos de referéncia do Municipio de Canoas, detalha as etapas
do projeto interdisciplinar e intercultural que abordou as culturas indigenas e expde as
entrevistas realizadas com os participantes. Ao final do quarto capitulo, sdo apresentadas trés
categorias emergentes, que evidenciam os desafios, as contribuigdes e as possibilidades de
promover uma educacdo que transcenda o conteudo programatico ¢ se aproxime de uma
construcdo coletiva, destacando as possibilidades de (re)constru¢do do conhecimento, com
vistas a ressignificacdo das praticas pedagdgicas por meio do trabalho coletivo,
interdisciplinar e intercultural, favorecendo o respeito e a valorizacao das culturas indigenas

no contexto escolar nao indigena.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Tendo em vista o tema desta pesquisa, o referencial tedrico foi organizado em trés
partes. A primeira parte discorre sobre os conceitos de educagdo, praxis educativa e curriculo
escolar. A segunda parte apresenta um breve histdrico sobre os povos indigenas do Brasil. Por
fim, a terceira parte aborda a estratégia metodologica dos projetos de trabalho na perspectiva

interdisciplinar e intercultural.

2.1 Educacio, praxis educativa e curriculo escolar

Este topico apresenta compreensdes sobre a educagdo, considerando os aspectos
historicos e culturais. Além disso, aborda as relagdes entre os saberes e a pratica docente. Por
fim, apresenta uma reflexdo sobre a constru¢do do curriculo escolar, considerando alguns

movimentos sociais e politicos.

2.1.1 A Educacdo

Quando o tema ¢ educacgdo, ndo podemos ignorar o processo historico que nos moldou.
Todos nos atravessamos ao longo de nossas vidas processos educacionais, uma vez que a
educagdo ¢ intrinseca a formagao da humanidade ¢ ao nosso desenvolvimento civilizatorio.
Com o intuito de promover reflexdes sobre a educacdo na constituicdo de nossa sociedade,
serdo apresentadas compreensdes que permeiam o contexto historico e cultural da sociedade
ocidental. Paralelamente, serd explorada uma perspectiva educacional ancestral e decolonial.

Definir educacdo, segundo Gauthier e Tardif (2014), ¢ um desafio complexo, pois
abrange um amplo campo de conhecimentos oriundos de eventos historicos, sociais e
culturais que marcaram a evolucdo da humanidade. No entanto, podemos adotar uma
compreensdo inspirada em Durkheim (1980), apresentada por Gauthier e Tardif (2014):
educagdo ¢ uma agdo exercida por adultos com o proposito de transmitir conhecimento aos
mais jovens, integrando-os a sua comunidade e transmitindo a cultura que compde a esséncia
da propria comunidade na constru¢do de valores, normas € modelos.

Diante disso, € pertinente citar Brandao (2007, p. 7): "Ninguém escapa da educagao".
Essa afirmacdo representa a abrangéncia da educag¢do em todas as dimensdes da vida humana,

diferenciando-nos como espécie. Passamos por processos educacionais em diversos contextos,
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como em nossas casas, nas ruas, em institui¢des religiosas, em institui¢des educacionais e
outros, estabelecendo-se por meio das relagdes com familiares, amigos, colegas de trabalho,
professores e todos com quem convivemos.

Brandao (2007) destaca que a vida esta entrelagada com a educagdo para aprender,
saber, ensinar ¢ conviver em todos os momentos. Assim, ndo existe uma unica forma de
educacdo, e muito menos um unico modelo. Diferentes culturas adotam abordagens distintas
para ensinar. Para exemplificar, Brandao (2007) expde uma carta dos chefes de uma aldeia
indigena nos Estados Unidos, que recusaram o convite para enviar seus jovens as escolas dos
brancos, alegando que a educacdo branca ndo atendia as necessidades dos jovens indigenas.

No contexto da convivéncia com o outro, Pinheiro (2023, p. 20) destaca: "A educacdo ¢
o ato de socializar com as novas geragoes os conhecimentos historicamente produzidos." Essa
afirmacgao ressalta a importancia de valorizar o conhecimento transmitido pelos mais velhos,
uma pratica que remonta aos primérdios da humanidade e resgata nossa ancestralidade.

A reflexdo proposta neste contexto ¢ que a educagdo se torna significativa quando
atende as necessidades especificas de uma sociedade e de um periodo historico. Portanto, nao
¢ viavel estabelecer um modelo educacional que sirva a todos, uma vez que cada povo possui
sua propria forma de educagdo. No entanto, ¢ importante reconhecer que, ao longo da historia,
alguns povos utilizaram a educacdo como meio de dominagao sobre outros.

Nesse sentido, Rufino (2021) reflete sobre a educagdo no contexto da colonialidade.
Segundo o autor, alguns conceitos educacionais foram orientados por modelos de dominagao,
confrontando-se de maneira violenta com outras formas de ser e saber, tornando-se praticas
normativas e civilizatérias da dominagdo colonial. Por outro lado, quando a educagdo ¢
compreendida desde a perspectiva da descolonizagdo, focaliza-se na oposicdo aos modelos
dominantes aos quais nossos povos foram submetidos, rejeitando a desvalorizagdo de sua
propria cultura. Isso implica o reconhecimento dos diversos modos de educagdo e uma
reflexdo sobre nossa constitui¢do como seres humanos

Considerando que a educagdo ¢ um fenomeno humano presente em diversas sociedades,
os métodos de insercdo na vida sdao diversificados e emergem de uma cultura que confere
identidade ao sujeito. No entanto, na leitura de Rufino (2021), a educacdo ocidental busca
moldar as pessoas conforme um modelo eurocéntrico, o que pode levar a perda de identidade
e ao enfraquecimento sentimento de pertencimento dos povos que passaram pela experiéncia
da colonizacgao. Isso se reflete nas instituigdes formais de ensino, tanto em sua estrutura fisica
quanto curricular, apresentando modelos que definem padrdes de pensamento,

comportamento, conhecimento e valores.
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Dado que a educagdo faz parte de nossas vivéncias e culturas, ¢ crucial considerar os
ambientes formais que s3o estruturados com base em uma organizacdo historicamente
consolidada. A presenca dos gregos na historia estabeleceu fundamentos que ainda
influenciam a educa¢do ocidental até hoje. Entretanto, ndo foram identificados, na
antiguidade, locais especificos e organizados para o processo educativo que se assemelhassem
as escolas como as que conhecemos hoje.

A ideia de escola surge durante o periodo da Idade Média, sob a influéncia do
cristianismo, promovendo a concep¢ao de um novo modelo de homem instruido. Essa visao
estimulou a constru¢do de uma nova instituicao cultural: a escola, ndo apenas como estrutura
fisica, mas como uma concep¢do de ambiente moral organizado. Esses elementos
influenciaram uma nova cultura, introduzindo novas formas de viver, de enxergar o mundo,
de pensar e agir, que resistiram ao longo da historia e contribuiram para a formagdo das
sociedades contemporaneas. Essa cultura esta na base da civilizagdo ocidental.

Charlot (2006) destaca que os termos educacdo e educando estdo vinculados as
institui¢des de ensino, que pode ser a familia ou outro ambiente onde o sujeito interage. No
caso de um processo educacional formal, como a escola, trata-se de uma instituicdo social
submetida a politicas, com uma estrutura fisica e burocratica, entre outras caracteristicas. O
autor propde definir a educagdo como um triplo processo: humanizagdo, socializacdo e
insercdo em uma cultura, que inclui a singularizagdo-subjetiva. Educamos um ser humano,
um membro da sociedade e da cultura, um sujeito singular. Podemos abordar uma dimensao
ou outra, mas as trés sdo indissocidveis. No entanto, ¢ crucial considerar que o sujeito, para
passar pelo processo de ensino-aprendizagem, precisa estar aberto a esse processo €
intelectualmente engajado. O sentido atribuido ao processo educacional dependera da
realidade de cada sujeito que participa desse processo.

Na sociedade ocidental, as instituicdes educacionais desempenham um papel
fundamental no processo educacional, sendo ambientes propicios para o desenvolvimento
educacional ¢ a formagdo integral do sujeito como membro da sociedade. O Quadro 1
apresenta aproximacdes ¢ distanciamentos nas compreensdes da educacdo nas visdes da
sociedade ocidental moderna e dos povos de tradi¢cdo ancestral, consolidando as ideias

previamente discutidas.
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Quadro 1 - Aproximagdes e distanciamentos nas compreensoes em educagao

APROXIMACOES DISTANCIAMENTOS
EDUCACAO OCIDENTAL E ~ %

ANCESTRAL EDUCACAO ANCESTRAL EDUCACAO OCIDENTAL
Apresentam intencionalidades; Ocorre em diversos ambientes; Ocorre em um ambiente especifico
Buscam conhecimento Apresentam a valorizagdo da e organizado para o processo
significativo; diversidade na estrutura educacional;

Possuem objetivos; educacional; Buscam uma estrutura padronizada;
Ensinamento técnico para a Flexibilidade na rotina; Classificagdo do conhecimento e
realizagdo de tarefas. Valorizagdo da relagdo humana com |saberes;
Valorizam a presenca de um o0 seu ambiente natural; A busca pela padronizagio.
educador. Grande valorizagao da experiéncia e

da diversidade.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O quadro anterior ressalta as conexdes entre a educacdo ocidental e a educacgdo
ancestral, destacando principalmente que ambas compartilham intencionalidade, objetivos e a
presenca crucial de um professor, mestre ou ancido no processo. Além disso, reconhecem a
importancia dos saberes significativos. As divergéncias surgem nos ambientes, na estrutura e
na classificacdo dos conhecimentos e saberes, j4 que a educacdo ocidental busca padrdes
unicos de comportamentos e valores, enquanto a ancestral valoriza a diversidade e a
experiéncia.

Pode-se afirmar que ambas as concepgdes sobre educagdo fazem parte das culturas que
formam nosso pais. Portanto, valorizar o conhecimento e o processo educacional ancestral ¢
intrinseco a nossa identidade. A relagdo com o meio, a apreciagao da experiéncia e a vivéncia
promovem uma educacdo que resgata nossas origens, sendo essencial para a construgdo de
uma no¢ao de pertencimento.

Nessa perspectiva, compreende-se a relevancia de resgatar e integrar os conhecimentos
e concepgdes educacionais dos nossos povos origindrios nas instituigdes educacionais,
considerando a diversidade cultural como parte da constru¢do da nossa identidade. No
entanto, ressignificar o processo educacional nas institui¢des de ensino representa um desafio
significativo, exigindo um esforco reflexivo e coletivo que envolva todos os participantes

desse processo.

2.1.2 Saberes e praticas docente

O modelo organizacional da escola e a formagdo profissional do professor tiveram

origem no século XIX. Noévoa (2022), destaca configuragdes das institui¢des de ensino
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oficiais que persistem até os dias atuais:

i) um edificio proprio, que tem como nucleo estruturante a sala de aula; ii) uma
arrumacdo organica do espaco, com os alunos sentados em fileiras, virados para um
ponto central, simbolicamente ocupado pelo quadro negro; iii) uma turma de alunos
relativamente homogénea, por idades e nivel com base num avaliagdo feita
regularmente pelos professores; iv) uma organizagdo dos estudos com base num
curriculo e em programas de ensino que sdo lecionados, regularmente, em ligdes de
uma hora (Novoa, 2022. p. 57).

Nesse formato de escola, o professor desempenha um papel central, responsavel pelo
desenvolvimento da disciplina, dos contetidos programaticos, e das normas e regras de
conduta dos alunos. Essa abordagem visa estabelecer uma ordem social.

No entanto, Névoa (2022) argumenta que € necessario repensar esse modelo escolar. O
autor destaca que a sociedade ocidental esta passando por inovacgdes que impactam essa
organizacdo, afetando, por conseguinte, a formagdo e o conhecimento dos professores
envolvidos. Todavia, a instituicdo escolar parece estar desconectada do atual periodo
historico, enfrentando dificuldades para acompanhar as inovagdes e percepgdes do século

XXI, segundo o autor:

No plano organizacional, ¢ interessante acompanhar dindmicas de inovagdo que
estdo a acontecer em muitos lugares, abrindo o modelo escolar a novas formas de
trabalho e de pedagogia. E impossivel ignorar o impacto da “revolugdo digital”, bem
como a necessidade diferenciar os percursos dos alunos, mas isso ndo implica que a
escola abdique de ser um lugar de construgdo “do comum”. Hoje em dia, a
fragmentagdo a que estamos a assistir no cibermundo, coloca a escola perante a
urgéncia de valorizar a nossa pertengca a uma mesma humanidade ¢ a um mesmo
planeta. Este comum ndo vem de “comunidade de identidade”, mas sim de
“comunidade de trabalho”, isto é, o que fazemos em comum uns com 0s outros
independentemente das nossas origens, crengas ou ideias. (Novoa, 2023, p. 59).

Como observado, Néovoa (2023) entende que a formagao docente deve estabelecer um
didlogo entre os conhecimentos cientificos e a pratica educativa, buscando uma reflexao sobre
as teorias educacionais e o cotidiano da sala de aula. Essa abordagem possibilita a constru¢ao
de saberes direcionados as praticas docentes no contexto do século XXI.

Produzir conhecimento por meio da reflexdo sobre a propria pratica implica na
construcao do proprio sujeito. Conforme Tardif (2002), o individuo se constitui como sujeito
em grande parte durante o desenvolvimento de suas praticas profissionais. O cotidiano da
aprendizagem em uma atividade profissional ocupa uma parte significativa da vida do
sujeito, que, além de lidar com o contetdo técnico, estabelece uma relagdo com o profissional
mais experiente. Essas relacdes sdo fundamentais no processo de aprendizagem mutua.

Dessa forma, ndo se pode limitar os saberes docentes apenas aos conhecimentos
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técnicos e cientificos adquiridos durante suas formagdes académicas. Esses saberes vao além
dessas fronteiras, relacionando-se com as experiéncias e vivéncias desenvolvidas em suas

praticas. Nesse sentido, Tardif (2002) apresenta um quadro dos saberes dos professores, que

sintetiza a diversidade e a pluralidade na constru¢ao do saber docente.

Quadro 2 - Panorama dos Saberes Docentes

Saberes pessoais dos professores

educagdo no sentido lato etc.

SABERES DOS FONTES SOCIAIS DE MODOS DE INTEGRACAO
PROFESSORES AQUISICAO NO TRABALHO DOCENTE
A familia, o ambiente de vida, a|Através da historia de vida e da

socializagdo primaria.

A escola primaria e secundaria, os

no trabalho

didaticos, cadernos de exercicios,
fichas etc.

Saberes provenientes da formacao . L. ~ |Através da formacdo e da
. estudos pos-secundarios nao L . S
escolar anterior especializados, ctc socializagdo pré-profissionais.
, etc.
. ~ |Através da formacdo e da
. ~ | Os estabelecimentos de formagao L &
Saberes provenientes da formacdo de orofessores. os esticios. os socializagdo profissional ~ nas
profissional para o magistério ours cf)s de recicla; em etc £108; instituicdes de  formagdo de
& ’ professores.
. A utilizagdo das “ferramentas” dos . s
Saberes provenientes dos rofessori:S' rooramas.  livros Através  da  utilizagdo  das
programas e livros didaticos usados P - brog ’ “ferramentas” de trabalho e da

adaptag@o as tarefas.

Saberes provenientes de sua propria
experiéncia na profissdo, na sala de
aula e na escola

A pratica do oficio na escola e na
sala de aula, a experiéncia dos pares
etc.

Através da pratica do trabalho ¢ da
socializagdo profissional.

Fonte: elaborado pela autora com base em Tardif (2002, p. 63).

Como observado, o Quadro 2 destaca que, na formacdo do professor, diversos
fendmenos contribuem para a constru¢ao do saber docente. As relacdes estabelecidas entre os
conhecimentos adquiridos e as experiéncias vividas ocorrem nos ambientes familiar, cultural
e profissional. Portanto, durante a sua jornada, ao buscar solugdes para os desafios diarios, o
professor encontra motivacao para adquirir novos conhecimentos.

De acordo com Tardif (2002, p. 66), "Ao agir, o professor se baseia em varios tipos de
juizos praticos para estruturar e orientar sua atividade profissional". Seguindo essa reflexao,
pode-se considerar que o conhecimento profissional ndo tem uma Unica fonte, e as reflexdes
sobre as praticas docentes podem contribuir de maneira efetiva, promovendo uma agao
profissional diferenciada focada na solu¢ao de problemas.

Para compreender a praxis educativa como objeto da ciéncia pedagogica, considerada
uma acao intencional, reflexiva e transformadora, a pedagogia ¢ apresentada por Franco,
Libaneo e Pimenta (2011) por meio de trés dimensdes: epistemologica, pratica e disciplinar.

Inicialmente, sdo apresentadas concepgdes sobre a pedagogia relacionadas a visdo
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contemporanea, tratando-a como teoria:

A Pedagogia como teoria, campo investigativo ou atividade pratica esta, hoje, longe
de obter uma posi¢do de consenso sobre seu significado, dificultando sobremaneira a
defini¢do do que seria a esséncia do proceder pedagogico. (Franco; Libaneo;
Pimenta, 2011, p. 56).

Na dimensdo epistemoldgica, a pedagogia refere-se a definicio de seu objeto de
investigagdo, procedimentos e requisitos que a constituem como ciéncia. Franco, Libaneo e
Pimenta (2011) diferenciam pedagogia e educagdo, destacando a educagdo como uma acgao,
um processo em que os sujeitos realizam-se como seres humanos e inserem-se em um
processo civilizatdrio. A pedagogia, por sua vez, ¢ uma reflexdo sobre as finalidades da
educagdo, uma relacdo estreita com a pratica e uma construg¢ao da pratica social.

Assim, a educacdo caracteriza-se como um processo de formagdo das qualidades
humanas, enquanto o ensino refere-se a organizacdo de procedimentos e atividades de
aprendizagem em contextos especificos para atender aos objetivos propostos em determinado
momento. Franco, Libaneo e Pimenta (2011) ressaltam a diferenca entre pedagogia e didatica,
indicando que a pedagogia engloba tanto a teoria quanto a pratica da educagdo, enquanto a
didatica € o ramo que trata do processo de ensino-aprendizagem.

A formacao do pedagogo ultrapassa a educagado escolar, abrangendo diversas esferas da
educagdo. Embora toda atividade docente seja pedagdgica, nem toda atividade pedagogica ¢é
docente. Para superar a dicotomia entre o pedagogo pratico e o pedagogo pensador da
educagdo, € necessario avancar para uma posicdo em que a pedagogia seja ciéncia e
orientagdo para a agdo educativa, utilizando a experiéncia como mecanismo de constatagao,
reflexdo e ressignificagdo, buscando na didatica uma orientagao.

A pedagogia, ao longo de seu desenvolvimento historico, foi teorizada por diversas
perspectivas cientificas, proporcionando uma diversidade de abordagens conceituais e
diferentes configuragdes. No entanto, essa diversidade reduziu sua especificidade como
ciéncia na constru¢do do conhecimento pedagogico, afastando-se do espaco cientifico que
fundamenta a préaxis educativa.

Historicamente, no Brasil, a visdo da pedagogia foi se constituindo como técnica,
voltada para o processo de instrugdo, afastando-se cada vez mais da pesquisa na pratica
educativa. A formagdo docente passou a ser encarada como treinamento de habilidades,
reduzindo o papel do pedagogo a uma mera repeticdo de técnicas e repasse de conteudos
previamente selecionados.

Assim, a pedagogia perdeu sua identidade, afastando-se de ideias
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politico-transformadoras e assumindo um papel operacional nas salas de aula, focando na
eficiéncia do ensino de maneira instrumental. Nessa perspectiva, a pedagogia ¢ considerada
como ciéncia da organizacdo e instru¢do educativa, afastando-se da intencionalidade da
pratica, expressando um saber fazer ndo reflexivo e impedindo a interpretacao e integracdao do
sujeito com a acdo. A falta de articulagdo entre teorias e praticas resultou em espagos nao
integrados (Franco; Libaneo; Pimenta, 2011).
Diante desse afastamento entre teoria e pratica no trabalho docente, surge a necessidade
de um movimento reflexivo no processo investigativo.
Quando a ciéncia pedagodgica incorpora a possibilidade de se vincular
ideologicamente a realidade educacional, construindo-se como um saber alinhado ou
engajado, destaca-se a focalizagdo da praxis educativa como objeto dessa ciéncia.
Nessa perspectiva, a pedagogia revela-se como uma agdo social de transformagao e
orientagdo da praxis educativa da sociedade, desvelando finalidades politico-sociais

presentes na praxis e reorientando acdes emancipatorias para sua transformacdo
(Franco; Libaneo; Pimenta, 2011, p. 63-64).

A educagdo abrange diversas dimensdes, incluindo a pratica, sendo a praxis educativa
reconhecida como objeto da pedagogia enquanto ciéncia. Essa praxis ¢ ativa, conferindo
movimento a realidade, com a capacidade de transformar e ser transformada. Destaca-se que a
praxis educativa ocorre em ambientes formais de educacdo, mas ndo se limita a eles. Pode
também manifestar-se em ambientes familiares, profissionais e em situa¢des de comunicagao
social, entre outros. Essa manifestacdo ¢ sempre guiada por uma intencionalidade que se
concretiza por meio de um processo reflexivo, compreendendo seu sentido de transformacao e
uma nova visao de mundo.

A agdo teorico-pratica da pedagogia ¢ compreendida como praxis pedagdgica,
representando um exercicio do fazer cientifico da pedagogia sobre a praxis educativa. O
objeto da pedagogia, enquanto ciéncia, consiste na reflexdo e transformacao dessa praxis.

“Cabera a Pedagogia ser a ciéncia que transforma o senso comum pedagogico, a arte
intuitiva presente na praxis, em atos cientificos, sob a luz de valores educacionais, garantidos
como relevantes socialmente em uma comunidade social.” (Franco; Libaneo; Pimenta, 2011,
p. 66).

Destaca-se que a realidade da pratica educativa ¢ formada por agdes criativas,
intencionais e intuitivas, sendo que cada decisdo representa um processo constante de
movimento. As agdes devem ser planejadas e avaliadas continuamente, e os fundamentos
tedricos para essas agdes reflexivas devem integrar-se ao cotidiano da pratica.

O conhecimento pratico pessoal ¢ constituido dentro de um contexto historico,

caracterizado por transformacdes continuas, ndo sendo fixo. Esse conhecimento constitui a
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praxis, estabelecendo um didlogo entre teoria e pratica. No entanto, as teorias educacionais
nem sempre atribuem sentido a pratica dos educadores, o que pode impedir que tais teorias se
tornem suporte efetivo para a propria pratica. Como afirmam Franco, Libaneo e Pimenta
(2011, p. 68), "A teoria que o sujeito leva a pratica nem sempre € a teoria estruturada como
conhecimento pedagogico". Uma das problematicas apresentadas pelos autores ¢ o
afastamento da teoria com a pratica, onde os estudiosos e cientistas basearam seus
conhecimentos em outras ciéncias:

Separaram sujeito e objeto de pesquisa, desprezaram as subjetividades inerentes a

acdo humana, distanciaram os interesses entre pesquisadores e pesquisados,

recortaram artificialmente o contexto da pesquisa deixando, portanto, de apreender a

esséncia do sentido dessas praticas, congelando interpretacdes fragmentadas
(Franco; Libaneo; Pimenta, 2011, p .68).

Essas interpretacdes fragmentadas, com visdes parciais, descaracterizaram o significado
pratico vivido e experimentado. As construgdes tedricas continuaram sem alcancar o
instrumental necessario para a pratica no processo educativo. Essa situacdo gerou dificuldades
na interpretacdo da teoria com as praticas educacionais, impedindo uma relagdo mutua e
intima.

Sabe-se que, quando os sujeitos ndo constroem sentido, ndo conseguem realizar a
apreensdo cognitiva/emocional dos conhecimentos teorizados e, assim, ndo

percebem a relagdo entre os conhecimentos tedricos e suas agdes cotidianas (Franco;
Libaneo; Pimenta, 2011, p. 68).

A construcdo fragmentada do conhecimento ndo se constitui como significativa, pois
perde o sentido se ndo pode ser aplicada no cotidiano. O conhecimento tedrico deve atender
as necessidades pedagogicas reais. Nesse sentido, compreende-se que o retorno da pedagogia
sO ocorrera se ela levar em consideragdo ndo apenas os diversos saberes, mas também tomar a
pratica como ponto de partida e chegada. E necessario um caminho de reinvengao dos saberes
pedagogicos a partir das necessidades reais, preocupando-se com a construcdo de teorias a
partir da préatica. Isso envolve o desenvolvimento de estratégias didaticas e investigativas que
auxiliardo na constituicdo de saberes capazes de apoiar a compreensdo e/ou transformagao da

propria pratica.

2.1.3 Curriculo escolar: uma leitura

Este topico propde uma leitura da construcdo do curriculo escolar, considerando a

influéncia de movimentos sociais e politicos. Sacristan (1996) argumenta que, nas institui¢des
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escolares, a cultura ¢ singularmente moldada, representando uma reproducdo da cultura
dominante. Essa reproducao reflete-se nas praticas, pensamentos e organizagao do curriculo,
destacando-se pela escolha de conteudos que, muitas vezes, inviabilizam conhecimentos,
expressoes estéticas e modos de vida diferentes dos ocidentais.

Refletindo sobre essas ideias, torna-se evidente a importancia de buscar alternativas
para que a educacdo escolar se torne um processo de transformagdo social. Sacristan (1996)
destaca que a reflexdo sobre a composi¢ao cultural do curriculo ¢ fundamental para propor
mudangas significativas no processo educacional, considerando que o termo "curriculo"
muitas vezes estd associado a um sistema que busca efetividade por meio da doutrinagao.

Essa reflexdo remete as discussdes de Anibal Quijano, socidlogo e pensador humanista,
que critica a constru¢ao da sociedade moderna fundamentada na colonialidade/ modernidade/
eurocentrismo. Quijano (2002) argumenta que as relacdes de dominacao estabelecidas durante
o periodo colonial persistem na contemporaneidade por meio da colonialidade,
manifestando-se em trés dimensdes: saber, ser e poder.

Nesse contexto de reconfiguracdo da colonialidade global do poder, Quijano (2014)
destaca a possibilidade de uma Des/Colonialidade do Poder, representando uma alternativa as
praticas sociais de dominagao/exploracdo. Diante disso, surge a necessidade de refletir sobre
como o curriculo escolar e as praticas pedagdgicas se alinham a esse processo de
ressignificagdo.

Defendemos, neste estudo, que a educagao deve promover uma reflexdo sobre aqueles
que foram marginalizados no processo colonizador e sobre quem ocupa posi¢des
privilegiadas, perpetuando as estruturas de poder. Rufino (2021) compartilha essa perspectiva,
afirmando que a educagdo ndo deve servir a um modelo dominante, mas sim atender as
necessidades de toda a sociedade, contribuindo para processos de descolonizagao.

A analise de Rufino (2021) destaca o colonialismo como um evento que produz dor,
humilha¢do e subordinagdo, resultando na destruicdo de existéncias e corpos. Diante desse
cenario, a reflexdo sobre o papel da educacdo na formagdo da sociedade torna-se crucial,
buscando conscientizacao e ressignificagdo de uma historia alternativa.

Considerando a resisténcia dos povos colonizados e marginalizados, o movimento
indigena brasileiro destaca-se como um exemplo contemporaneo. A conquista do
reconhecimento dos direitos dos povos originarios na legislagdo brasileira, como o artigo 231
da Constituicao Federal (Brasil, 1988) e a Lei n° 11.645/08, que institui a obrigatoriedade do

ensino da Historia e da Cultura AfroBrasileira e Indigena nos estabelecimentos de Educagao
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Basica (Brasil, 2008), evidenciam a importancia da luta e da resisténcia na constru¢ao de uma
sociedade mais inclusiva.

As normativas educacionais, como o Plano Nacional de Educacao (PNE) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), buscam abordar a diversidade cultural do Brasil. No
entanto, ¢ fundamental refletir sobre como essas tematicas sdo abordadas na formacao de
professores, considerando a necessidade de uma visao decolonizadora.

A BNCC ¢ a diretriz nacional que fundamenta a elaboragdo de cada curriculo no
contexto escolar brasileiro. Em concordancia com a Lei n° 11.645/08, o documento contempla
as culturas indigenas e africanas, No entanto, essa inclusdo ocorre de maneira fragmentada
nos componentes curriculares e superficial quanto a diversidade de cada cultura, o que
resulta em uma visao padronizada dos curriculos e das competéncias que os estudantes
precisam desenvolver. Assim corre-se o risco de uma construgdo de curriculo eurocéntrico e
padronizado, uma vez que cada comunidade escolar tem a possibilidade de construir seu
curriculo com base no contexto histérico e nos objetivos que pretende alcangar. Por esse
motivo, entendemos que o docente necessita desenvolver uma leitura critica do documento
para possibilitar uma ressignificagdo do conhecimento e da pratica pedagogica.

A discussdo proposta por Alcoff (2016) aponta a importincia de uma linguagem de
libertagdo, revisada e reformulada, na producdo de conhecimento que reflita as diversas
praticas sociais. Nesse sentido, a formacao de professores, conforme preconizado pelo PNE,
deve considerar a diversidade cultural e étnica, promovendo uma educac¢ao mais inclusiva e
contextualizada.

Nesse sentido, Freire (2001) ressalta a importancia do conhecimento da histdria para a
liberdade, refor¢ando a necessidade de superar explicagdes mecanicistas e projetos politicos
que nao apostam na capacidade critica das classes populares. Dessa forma, a sociedade podera
conhecer sua propria historia, valores e concepgdes, contribuindo para a constru¢do de uma

sociedade inclusiva e contextualizada diante da diversidade cultural brasileira.

2.2 Os povos indigenas do Brasil: um breve historico

O processo de colonizagdao do Brasil foi marcado pelos interesses economicos da coroa
portuguesa, que explorou as riquezas naturais do pais. Esse processo abrange varias
perspectivas, incluindo a desconsideragdo dos conhecimentos dos povos originarios

brasileiros, considerados pelos colonizadores como selvagens, desprovidos de organizagao,
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crencas ¢ valores. A identidade desses povos tornou-se invisivel, permitindo que os
colonizadores adotassem politicas escravistas ou exterminacionistas (Munduruku, 2012).

De acordo com Munduruku (2012), para encobrir o massacre aos povos indigenas, a
religido foi utilizada como ferramenta de doutrinacdo, com o pretexto de resgatar a “dignidade
dos selvagens”. A presenca da catequese pelos jesuitas imp0Os a vergonha aos corpos nus e
negou as crencas religiosas existentes. Segundo o autor, essa presencga religiosa fazia parte da
estratégia de invasdo organizada do Brasil, contribuindo para a destrui¢ao da identidade
indigena ao longo da historia do pais. Em cada nova fase (Colonia, Império, Republica),
abordagens teoricas foram desenvolvidas para estabelecer definicdes de papeis na populacao,
visando o desenvolvimento econdmico do pais.

Com a mesma perspectiva, Kich (2019) afirma que, a partir do século XVI, o litoral
brasileiro foi visitado por navegadores europeus, resultando na formacao de diversas aldeias
indigenas guaranis. As expedi¢des portuguesas e espanholas deram inicio a povoagdes
permanentes, marcando um processo de dominagdo e conquista que envolveu a escravidao e o
aniquilamento de indigenas. Nos séculos XVII e XVIII, os jesuitas aldearam os indigenas em
missdes com o propdsito de uma educacao catequizadora baseada em pensamentos, valores e
costumes europeus.

Nesse periodo, a maioria dos grupos indigenas era de origem Guarani, incluindo alguns
grupos ancestrais chamados Kaingang, que participaram do processo de reducdes. Essas
redugdes eram iniciativas educativas buscando a “civilizagao” dos povos indigenas por meio
do conhecimento religioso.

Apobs o declinio das redugdes jesuitas, o povo indigena Kaingang expandiu-se pelo
Oeste de Sao Paulo, Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul (Kich, 2019). O povo
Guarani se destaca pelas subdivisdes de grupos. Em sua histdria, existiram grupos que
lutaram para permanecer em suas terras e grupos que utilizaram o refigio das missdes
jesuiticas como protecdo do exterminio e escraviddo. Sendo assim, o fim das redugdes
jesuiticas marcou a morte € a escraviddo de muitos membros desde povo. Os que
conseguiram sobreviver expandiram-se longe dos centros urbanos (Brandao,1990).

Atualmente, no Rio Grande do Sul, conforme dados do Censo de 2022, estima-se que
mais de 36 mil indigenas habitavam o estado, sendo aproximadamente 15 mil distribuidos
entre as 50 terras indigenas existentes. Segundo um relatério da FUNAI, gerado em agosto de
2024, dessas terras indigenas, 20 estdo em estudo, cinco foram declaradas, trés estdo
delimitadas, 19 encontram-se regularizadas e trés sdo classificadas como reservas indigenas

(RIO GRANDE DO SUL, 2025).
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Vale ressaltar que, desde a chegada dos europeus ao territorio brasileiro, os povos
indigenas t€m lutado para preservar sua terra, cultura, religido e costumes, enfrentando
escravidao e marginalizacdo. Esse processo persiste até os dias atuais, com as lutas em curso,
enquanto os povos indigenas continuam a batalhar em busca dos direitos que lhes foram

negados e violados. O Quadro 3 apresenta uma visdo histérica do desenvolvimento de

politicas para os povos indigenas do territdrio brasileiro.

Quadro 3 - O desenvolvimento de modelos das politicas para os povos indigenas

MODELO

CARACTERISTICAS

Paradigma
Exterminista

O objetivo era a destruicdo em massa dos povos indigenas, que foram assassinados,
massacrados e oprimidos em nome de um processo civilizatorio. Essa violéncia foi
amenizada apenas em 1537, com aprovagdo de uma bula papal que defendia que os
habitantes do novo mundo eram dotados de alma.

Paradigma
Integracionista

Essa concepgdo caracterizava a cultura, os valores, costumes, crencgas e modos de vida e
educagdo dos povos indigenas como inferiores aos dos colonizadores, destinando-os,
portanto, ao desaparecimento em nome de um "processo natural civilizatorio" - uma
nascente positivista.

Com o dominio do poder republicano, um novo rumo foi tomado devido a repercussdo da
imprensa sobre os atos de violéncia que traziam uma visdo negativa do governo. Como
uma solugdo estatal, foi criado o Servigo de Protegdo ao indio (SPI), em 1910.

A Fundacao
Nacional do indio

Devido a insatisfagio com a atuagdo do Servigo de Prote¢do ao Indio e a inadequagdo de

suas pautas em relagdo as reais necessidades indigenas, o servigo foi substituido pela
criagdo da Fundagio Nacional do indio (FUNAI) em 1967.Com a estrutura adequada para
atuar de forma mais efetiva, a FUNAI buscou avancar em politicas de protecdo e
integragdo dos povos indigenas. Em 1973, aprovou o Estatuto do Indio, reforcando as
vertentes integracionistas e consolidando garantias voltadas para o futuro dos povos
indigenas.

A Constituicdo
Federal do Brasil:
Um novo
paradigma para a
politica indigena
nacional

A partir de 1988, uma nova perspectiva de politica indigena foi inaugurada do Brasil,
tratando os direitos dos povos indigenas de forma transversal ao reconhecer a diversidade
cultural e os direitos civis dessas comunidades. A Constituigdo consagrou um capitulo
dedicado aos povos indigenas, com uma orientagdo que defende o multiculturalismo. Esse
marco historico representa o fortalecimento do movimento indigena brasileiro.

A Transfiguracao
Etnica e o
Movimento
Indigena

O movimento indigena entre 1970 e 1990 emergiu em um cendrio politico marcado por
novas perspectivas e visdes de mundo. Nesse contexto, os protagonistas desse movimento
vislumbraram uma oportunidade de mudar a realidade existente. Inicialmente, os
interesses eram isolados, com lideres lutando especificamente por seus respectivos povos.
Com o tempo, essa luta evoluiu, unificando-se em um movimento que passou a defender
os interesses de todos os povos indigenas brasileiros.

Fonte: Elaborado pela autora, baseado em Munduruku (2012).

O quadro apresentado acima oferece uma visdo abrangente do contexto historico
brasileiro, destacando o seu desenvolvimento politico e social. Ele contempla uma sintese de

alguns eventos relacionados aos movimentos culturais brasileiros, que desencadearam uma
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nova consciéncia étnica. A partir da década de 1980, emergiram lideres que iniciaram um
projeto de conscientizagdo entre os indigenas, buscando objetivos como plataformas politicas,
participagdo no governo ¢ envolvimento em campanhas eleitorais. A fundac¢ao da Unido das
Nagoes Indigenas (UNI), em 1980, representa um marco significativo nesse contexto. A UNI
atua como uma entidade organizadora e catalisadora dos interesses indigenas, agregando
contedos educativos as suas agdes. Esse processo educacional visa promover o
conhecimento da diversidade indigena (Munduruku, 2012).

A partir dos anos 2000, o movimento indigena passou a ter representacdo nas esferas
publicas, através de liderangas de organizagdes indigenas ocupando cargos publicos e
fungdes politicas na administracdo, efetivando agdes pela busca do reconhecimento da
identidade desses povos. Em janeiro de 2023, o governo federal estabeleceu o Ministério dos
Povos Indigenas através da Medida Provisoria n° 1.154/2023 (Brasil, 2023), nomeando uma
ministra indigena para representd-lo. Esse 6rgdo administrativo tem como objetivo atuar na
implementagdo da politica indigena e indigenista, a partir do reconhecimento, garantia e
promocao dos direitos dos povos indigenas. Entre suas atribui¢cdes estdo o reconhecimento,
demarcagdo, defesa, usufruto exclusivo e gestao das terras e dos territorios indigenas. Além
disso, o 6rgdo busca promover o "bem viver" dos povos indigenas, proteger as comunidades
1soladas e de recente contato, e estabelecer acordos e tratados internacionais.

Algumas a¢des do Ministério dos Povos Indigenas estdo relacionadas ao processo
cultural e de identidade dos povos indigenas brasileiros. Um exemplo disso ¢ o Artigo 58° da
MP n° 1.154/2023 (Brasil, 2023), que altera o nome da Fundagio Nacional do indio (Funai),
instituida em 1967 como o o6rgdo de maior representatividade do movimento indigena
brasileiro, passando a se chamar Fundagdo Nacional dos Povos Indigenas. Além disso, o
tradicional Dia do Indio, comemorado todo 19 de abril, foi oficialmente denominado Dia dos
Povos Indigenas, conforme definido pela Lei n® 14.402/22 (Brasil, 2022).

Essas normativas buscam o reconhecimento das culturas indigenas. No entanto, ¢
importante destacar que ainda enfrentamos desafios para a constru¢do dessa valorizagdao em
nossa sociedade. Nesse sentido, o processo educativo, sendo construido de maneira coletiva,
dialogada e intercultural, pode contribuir para uma ressignificagdo das narrativas historicas e
para a compreensdo da identidade brasileira, enquanto um pais formado por uma imensa

diversidade cultural.
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2.3 Projetos de trabalho: uma abordagem interdisciplinar e intercultural

Este topico apresenta a compreensdo de que a proposta pedagogica baseada em projetos
de trabalho, quando desenvolvida através de uma abordagem interdisciplinar e intercultural,
pode proporcionar uma aprendizagem significativa. Tal abordagem possibilita um didlogo
entre teoria e pratica, desenvolve a capacidade de resolver problemas a partir das relagdes
entre os contetidos das diferentes areas de conhecimento e abre espago para o didlogo
horizontal entre os conhecimentos construidos pela cultura ocidental e os saberes advindos de

outros povos ¢ culturas.

2.3.1 Projetos de Trabalho

No contexto escolar contemporaneo, a necessidade de estabelecer conexdes entre teoria
e pratica torna-se evidente. A inten¢do de proporcionar aos alunos uma compreensdo ampla
dos conteudos e aprendizados ¢ uma das diretrizes expressas em reformas educativas,
refletindo a preocupacao dos educadores em alinhar seu trabalho com a realidade social e
cultural vigente (Hernadndez; Ventura, 1998).

O método de trabalho por meio de projetos ¢ considerado uma expressdo de conexao
dos saberes, permitindo a relacdo e experimentagdo pratica do saber de maneira significativa.
Essa abordagem afasta-se de uma visao de conhecimento unico, técnico e acumulativo,
promovendo a ideia de que as relagdes entre contelidos e areas de conhecimento sdo
essenciais para solucionar possiveis problemas na aprendizagem. Os projetos de trabalho
baseiam-se em sua significatividade, conforme explicado por Herndndez e Ventura (1998). As
caracteristicas desse método de ensino, em comparagao com a abordagem conhecida como

Centros de Interesses, sdo detalhadas no Quadro 4.

Quadro 4 - As diferengas entre Projetos de Trabalho e os Centros de Interesses

ELEMENTOS CENTROS DE INTERESSES PROJETOS
Modelo de aprendizagem Por descobertas Significativas
Temas trabalhados As Ciéncias Naturais e Sociais Qualquer tema

Decisdo sobre que temas a serem

. Por votac¢do majoritaria Por argumentacdo
desenvolvidos ¢ J g ¢

Fungdo do professorado Especialista Estudante, intérprete
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Sentido da globalizagdo Somatodrio de matérias Relacional

Modelo curricular Disciplinas Temas

Papel dos alunos Executor Co-participante

Tratamento da informacao Apresentada pelo professorado Busca-se com o professorado

Técnica de trabalho

Resumo, destaque, questionarios, Indice, sintese, conferéncias
b b

conferéncias
Procedimentos Recompilagdo de fontes diversas Relagdo entre fontes
- , Centrada nas relagdes e nos
Avaliagdo Centrada nos conteudos ¢

procedimentos

Fonte: Elaborada pela autora com base em Hernandez e Ventura (1998. p. 65)

Ao analisar o quadro apresentado, compreende-se que a escolha dos professores em

adotar o desenvolvimento do conhecimento por meio de projetos estd vinculada a perspectiva

de globalizacdo adotada pela escola. A visdo do trabalho por projetos tem como principal

objetivo ensinar o aluno a aprender, tornando o conhecimento significativo no processo

educacional.

Conforme Hernandez e Ventura (1998), a escolha do tema do projeto pode ser

intencional. Nesse caso, o professor apresenta aos alunos a tematica escolhida e os motivos

pelos quais esse tema ¢ considerado relevante. Apos a escolha do tema, o docente realiza uma

série de agdes:

I.

Especificar o fio condutor: construir um esquema com as etapas que serao
desenvolvidas, garantindo que o projeto va além da mera obtengao de informagdes,
buscando a solu¢do de problemas identificados na escolha do tema. O fio condutor

deve estar relacionado aos documentos normativos que orientam o contexto escolar.

. Realizar uma primeira previsdo dos contetidos e das atividades, tratando dos

materiais e informagdes previamente encontrados.

. Estudar e atualizar as informac¢des em torno do tema ou problema do projeto,

definindo o que se pretende aprender e desenvolver durante o processo.

. Desenvolver um clima de envolvimento e interesse do grupo, refor¢ando a

consciéncia de aprendizado coletivo.

. Fazer uma previsao dos recursos que permitirdo o desenvolvimento do projeto.

. Planejar o desenvolvimento do projeto com base em uma sequéncia de avaliagao:

a) Inicial: permitir que os participantes tenham conhecimento do tema e elaborem

hipdteses na construgdo do conhecimento.
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b) Formativa: acompanhar o desenvolvimento sobre o conhecimento do tema do
projeto e verificar o sentido do projeto.

¢) Final: avaliar o que foi desenvolvido em relagdo as propostas iniciais € se 0s
participantes sdao capazes de estabelecer novas relagoes.

7. Avaliar o processo realizado ao longo do projeto em uma programagao "a posteriori",
que possa ser utilizada como memoria para cada docente, compartilhada com outros
professores e relacionada aos objetivos finais do centro e do curriculo oficial,
servindo como ponto de partida para um novo projeto.

Entretanto, Herndndez e Ventura (1998) ressaltam que a forma de intervencao
mencionada acima nao ¢ homogénea entre os professores. Variagdes e diferencas sdo comuns
na pratica, o que, muitas vezes, desconfigura o formato do trabalho com projetos. Os autores
apontam motivos que podem levar os professores a cometerem esses equivocos:

1. A consciéncia de serem especialistas em uma area especifica do conhecimento pode
levéa-los a desconsiderar a diversidade de desenvolvimento que os alunos podem
adotar.

2. A necessidade de preparar os alunos para as etapas seguintes do ensino formal pode
levar alguns docentes a anteciparem o tipo de docéncia que os alunos encontrardo
posteriormente.

3. A dificuldade de refletir criticamente sobre os fundamentos da propria pratica,
especialmente quando os docentes estdo plenamente satisfeitos com suas agdes e
conhecimentos.

Esses posicionamentos podem prejudicar o desenvolvimento do projeto, resultando em
uma abordagem superficial, uma vez que as atitudes dos docentes estdo diretamente
relacionadas ao sucesso desse trabalho. Hernandez e Ventura (1998) compreendem que,
durante o desenvolvimento de um projeto de trabalho, a agdo docente pode tanto estimular a
autonomia na aprendizagem dos alunos quanto transformar essa abordagem em apenas mais
uma forma diferente de organizar o conhecimento.

Nessa perspectiva, destaca-se a importancia de um trabalho coletivo que proporcione: a)
reflexdo sobre os saberes docentes relacionados as praticas pedagdgicas; b) o
desenvolvimento de um projeto constantemente revisitado, analisado e avaliado em grupo; c)
a discussdao sobre a diversidade de conhecimentos e atitudes necessarias para que o projeto

possa solucionar os problemas levantados inicialmente.
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2.3.2 Interdisciplinaridade

Conduzir uma pesquisa inserida em projetos interdisciplinares requer a explanagao e
discussdo de conceitos relacionados a integragdo do processo da pratica educacional nessa
perspectiva. Este estudo adota a compreensdo de Fazenda (1994, p. 85), que afirma que "a
sala de aula é um espago onde a interdisciplinaridade reside". Essa visdo destaca a
necessidade de viabilizar essa pratica, visto que ela ¢ inerente ao cotidiano do contexto
escolar.

Nessa perspectiva, ¢ crucial que os professores desenvolvam reflexdes e acdes para
efetivar a pratica da interdisciplinaridade. Para isso, uma sala de aula interdisciplinar precisa
ser flexivel, e a autoridade do professor deve ser conquistada, criando um clima de
colaboracdo, satisfacdo e prazer, ao invés de um ambiente baseado apenas na obrigatoriedade.
A dimensdo coletiva ¢ fundamental; todos os participantes devem se reconhecer como
parceiros nesse processo, compreendendo que a interdisciplinaridade pode ser aprendida e
ensinada de maneira colaborativa.

Nesse sentido, destacam-se quatro elementos cruciais para que uma sala de aula nao
perca seu carater interdisciplinar: a) espago; b) tempo; c) disciplina; e d) avaliagdo. A
manuten¢do dindmica desses aspectos na rotina da sala de aula, construida coletivamente,
deve levar em consideracdo o modo de ver e agir de cada individuo, ultrapassando a mera
disciplina (componente curricular), visando cada participante durante o processo de
construcdo de conhecimento e praticas inovadoras (Fazenda, 1994).

Partindo desse pressuposto, em uma perspectiva interdisciplinar, considera-se que ela se
manifesta mais no encontro entre os individuos do que entre as disciplinas. O processo de
ressignificagdo do conhecimento e da pratica precisa ser constante, levando em consideragao
as experiéncias e conhecimentos prévios dos participantes nesse processo. Uma caracteristica
observada é que o projeto interdisciplinar sugere, em algumas situagdes, a pratica de um
docente que ja desenvolve uma atitude interdisciplinar e pode influenciar os outros e os
grupos (Fazenda, 1994).

Essa atitude se desenvolve em um movimento de considerar ndo apenas o conhecimento
de uma disciplina, mas tudo que estd em torno dela, verdadeiramente atendendo as
necessidades do grupo. Dessa forma, a construcdo do conhecimento nao ¢ finita; ela ¢ ampla,
e seus integrantes constroem relagdes entre as areas de conhecimento mediante suas proprias
reflexdes. "A interdisciplinaridade ndo ¢ categoria de conhecimento, mas de a¢ao" (Fazenda,

1994, p. 89). E uma nova tendéncia emergente da sociedade que apresenta um movimento de
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relacdo intima entre o conhecimento tedrico e suas praticas.

Luck (2009) destaca a interdisciplinaridade como uma alternativa para superar a
atomizacdo do conhecimento humano através de disciplinas, no contexto do ensino e da
pesquisa. E importante destacar que existe uma necessidade de reconstru¢do do modo de
produzir conhecimentos, de maneira que se mantenham vivas e visiveis as relagdes entre o
sujeito ¢ o conhecimento que se produz, estabelecendo a unidade entre o conhecimento
produzido, os sujeitos e a sociedade.

A educagdo, para fazer sentido na vida das pessoas, deve possibilitar conexdes entre as
areas de conhecimento. Dessa forma, os saberes se tornam significativos, em vez de
limitados. O enfoque interdisciplinar, no contexto da educacdo, manifesta-se como uma
contribuicao para a reflexao, ressignificagao dos conhecimentos e das praticas pedagogicas.

A construcdo da interdisciplinaridade busca superar o conhecimento limitado,
contribuindo para a formacao de pessoas capazes de enfrentar os problemas de seu ambiente
cultural e natural. Esse processo visa desenvolver entre os participantes uma consciéncia da
realidade humana e social (Luck, 2009).

Sendo assim, o sujeito aprende de maneira totalizada, um tipo de aprendizado que ¢
abrangente e integra diferentes aspectos do conhecimento. Isso pode envolver ndo apenas a
memoriza¢ao de informagdes, mas também a compreensdo profunda e a aplicacdo pratica do
que foi aprendido. Se os conhecimentos no processo educacional sdo fragmentados, a
aprendizagem acontece de maneira superficial. A abordagem interdisciplinar busca a conexao
dos conhecimentos que realizamos no nosso dia a dia. Portanto, o trabalho interdisciplinar é

uma acdo dialogada e compartilhada entre todos os envolvidos.

2.3.1 Interculturalidade

As diferencas culturais estdo intrinsecamente presentes no ambiente escolar,
influenciando tanto as relagdes interpessoais quanto as praticas pedagdgicas. A escola, como
espacgo de socializagdo e construgdo do conhecimento, reflete a diversidade cultural existente
na sociedade e, portanto, deve considerar essa pluralidade em suas abordagens educacionais.

A diversidade cultural ¢ reconhecida por meio do conceito de multiculturalismo, que
destaca a coexisténcia de diversas culturas em uma mesma sociedade, com a presenca de pelo
menos uma cultura predominante que busca estabelecer sua hegemonia. Em uma sociedade
multicultural, nem todos os individuos possuem as mesmas oportunidades, o que resulta em

desigualdades sociais (Candau, 2008).
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Esse cenario de desigualdade e de imposi¢cdo de hegemonia cultural pode ser desafiado
por uma abordagem intercultural, que, conforme Walsh (2005), parte da reconstrucdo do
pensamento critico e aponta trés razdes para essa necessidade emergente: a primeira € que
estamos inseridos em uma experiéncia colonizadora; a segunda, que esse pensamento critico
se afasta da visdo eurocéntrica; e a terceira, que ele tem uma origem no Sul, proporcionando
uma “virada” em rela¢do aos conhecimentos centralizados.

No percurso da nossa educagdo formal, inseridos no contexto escolar, somos
apresentados a uma narrativa histérica a partir de uma perspectiva marcada pelo processo de
colonizacdo que deu origem ao Brasil. Nesse sentido, Rufino (2019) destaca a persisténcia do
continuo colonial nos dias atuais. O processo colonizador introduziu um paradigma
hegemodnico monocultural e monorracionalista, considerando as sabedorias dos povos
invadidos como inferiores e subalternos. Esses povos foram marginalizados, e sua rica cultura
ancestral foi invisibilizada. Vale ressaltar que esse processo ndo foi pacifico, como nos foi
ensinado; houve sacrificio fisico e cultural de povos originarios durante o processo de invasao
e dominagao.

Na perspectiva de Candau (2008), nenhuma cultura ¢ absoluta e totalmente completa. A
necessidade do didlogo intercultural se expressa a partir de diversos universos culturais em
que o sujeito ¢ constituido, pois nenhuma cultura sozinha ¢ capaz de abranger toda a riqueza
do ser humano. Assim, a discussdo de que uma cultura completa a outra, € que nenhuma
cultura ¢ monolitica ou autossuficiente, enfatiza que os grupos culturais nao sao homogéneos
e padronizados.

A Concepgao colonial persiste em nossa visdo de mundo, oferecendo uma perspectiva
unica e distorcida da realidade em que nossa historia foi construida. Essa visao impde valores
e formas de pensar, agir e se comportar como sociedade, resultando em um legado de
desigualdades, injustigas e preconceitos provenientes do colonialismo europeu, produzindo o
racismo estrutural'existente em nossa sociedade. Quanto a linguagem e aos saberes, Rufino
(2019) destaca a dimensao da colonialidade sobre o carater epistemologico. Essa dependéncia
dos paradigmas eurocéntricos ndo apenas limita a nossa capacidade de desenvolver uma visao
de mundo auténtica, mas também impede a construcdo de um pensamento critico e
independente.

Rufino (2019) expressa sua descrenga em um projeto de redencao colonial, optando por

explorar as brechas e defender a existéncia de alternativas viaveis. Ele argumenta que, para

'Sistema de opressdo profundamente enraizado nas instituigdes e praticas sociais, que esta presente de forma
invisivel em muitas esferas da sociedade: educagdo, mercado de trabalho e na satide (Pinheiro, 2023).
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que essas possibilidades se mantenham na busca por justicas cognitivas e sociais, ¢ imperativo
transpor o continuo colonial, emergindo por meio de a¢des de transgressao e resiliéncia.

Assim como Rufino (2019), nesta pesquisa, compreende-se que nado se trata de escolher
entre o colonizador e o colonizado, nem de posicionar-se entre o Norte ou o Sul. A proposta ¢
adotar uma nova perspectiva que entrelace esses caminhos do conhecimento, valorizando as
origens das praticas dos saberes, suas diversidades e a necessidade de romper com os
processos de colonizagdo.

No caso da educagdo, ¢ evidente um processo de universalizagdo dos conhecimentos,
que apoia a constru¢cdo de uma cultura comum, mas que também provoca conflitos visiveis e
invisiveis entre as culturas de seu proprio contexto. A interculturalidade necessita ser
naturalizada no processo de ensino, ja que faz parte da natureza educacional do ser humano. A
perspectiva intercultural apresenta o intuito de promover uma educagao que reconhega o
“outro”, para que assim o dialogo entre os grupos culturais aconteca (Candau, 2008).

A escola atual, inserida em um contexto de rapidas mudangas, estd marcada por
movimentos que buscam combater as desigualdades em todos os sentidos, € enfrenta um
grande desafio para propor uma educacdo intercultural e cumprir o seu papel social de
constru¢do de uma sociedade justa. Assim, a educacgdo intercultural apresenta-se como uma
alternativa para se afastar de uma educagdo hegemodnica. Promovendo atitudes que favoregcam
a ressignificacdo dos saberes e dos conhecimentos de diversos grupos sociais, (Silva e
Rebolo, 2017).

Dessa forma, a valorizagdo das diversas culturas no ambiente educacional ¢ um dos
grandes desafios da educagdo. Entretanto, ¢ fundamental que as praticas pedagogicas
incorporem o didlogo entre as culturas em sua rotina didria e ndo apenas em situacdes ou
eventos especificos.

Portanto, ¢ imprescindivel que a escola se mantenha aberta a ir além das discussdes
sobre praticas interculturais. Os espacos para debates que envolvem preocupagdes e conflitos
devem promover a conquista e visibilidade dos diferentes grupos socioculturais em todos os
cenarios (Silva e Rebolo, 2017).

Uma escola democratica deve promover a igualdade sem negar as diferengas,
legitimando e valorizando o outro, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade onde
todos estdo inseridos. Esse ambiente educacional deve proporcionar o empoderamento do
sujeito, reconhecendo o caminho percorrido por cada um. Silva e Rebolo (2017) destacam a
importancia do papel do professor em desenvolver um trabalho dialogado e continuo. O

conhecimento e o desenvolvimento intelectual emergem da relacdo com o outro, na troca de
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conhecimentos, promovendo atitudes de respeito mituo e uma reconstrucao dos saberes.

O conhecimento ¢ multifacetado, e um trabalho que envolva a participacdo ativa do
aluno possibilita uma constru¢cdo de saberes mais alinhada a sua realidade. Essa abordagem
ndo apenas enriquece a aprendizagem, como também proporciona novos olhares para novos
conhecimentos, rompendo com as praticas pedagdgicas monoculturais que ainda permeiam o
cotidiano escolar.

Nesse sentido, Walsh (2005) propde uma reflexdo sobre os processos educacionais,
sugerindo uma visdo pedagdgica decolonial que incorpora uma interculturalidade critica.
Essa abordagem ndo se limita a um simples encontro entre culturas, mas se expande para uma
perspectiva mais abrangente e politica. A ideia principal é resgatar o conhecimento ancestral
sem descartar o conhecimento j& estabelecido como universal. Essa busca pelo dialogo e pela
horizontalidade entre os saberes ¢ fundamental para promover uma educacao que valorize a
diversidade cultural e possibilite a constru¢do de novas formas de conhecimento.

Estabelecer relagdes com o saber implica assumir uma perspectiva educativa que
valorize a diversidade, proporcione proporcionalidade e promova vivéncias, reflexdes e a
valorizacdo dos conhecimentos construidos ao longo da histéria de nossa sociedade. Nao se
trata apenas de reconhecer, descobrir e tolerar o outro, mas de construir ativamente processos
de intercambio que possibilitem a criacdo de espagos de encontro entre seres e saberes,
sentidos e praticas distintas. Assim, pensar em um processo educacional intercultural € trilhar
um caminho de didlogo, trocas, compreensdo e ressignificagdo de saberes, um processo

continuo que se constrdi na relacdo com o outro (Walsh, 2005).
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3 ABORDAGEM METODOLOGICA

A pesquisa cientifica exige um planejamento meticuloso para alcancar resultados,
envolvendo etapas que levam a constatacdo, confirmagao ou refutagdo de hipoteses. Para
isso, ¢ necessario empregar técnicas, métodos e contetdos ja estabelecidos por outros
pesquisadores. Dessa forma, o conhecimento obtido pode ser reconhecido como valido tanto
pelo objeto de investigagdo quanto pelos métodos e instrumentos empregados para atingir os
objetivos (Menegat; Ramos, 2021).

Menegat ¢ Ramos (2021) ressaltam que a pesquisa pode ser classificada em diversos
tipos e grupos, adequando-se as necessidades investigativas do pesquisador. Para atender aos
objetivos desta pesquisa, foi adotada uma abordagem metodologica de carater qualitativo,

especificamente do tipo pesquisa-a¢do, conforme detalhado a seguir.

3.1 Caracterizacio: uma pesquisa-acao

Esta pesquisa assume uma abordagem qualitativa, mais precisamente do tipo
pesquisa-agdo, por meio de um Projeto de Trabalho interdisciplinar e intercultural nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Em relacdo a eficicia da pesquisa qualitativa na consecucao
dos objetivos nas pesquisas em Ciéncias Sociais, Deslandes, Gomes e Minayo (2002)
destacam:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que nido pode ou ndo deveria ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos
humanos ¢ entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se
distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes

dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. (Deslandes;
Gomes; Minayo, 2002, p. 21-22).

O processo de pensar, refletir e interpretar dados relacionados aos acontecimentos
sociais requer uma visdo abrangente, algo que este estudo qualitativo se propde a explorar,
buscando reflexdes capazes de impactar a realidade social sob investigagao.

De acordo com Deslandes, Gomes e Minayo (2002), a abordagem qualitativa
concentra-se em dados relacionados a significados, acdes, valores e visdes de mundo, além de
explorar as relagdes humanas. Esses dados precisam ser tratados de forma a proporcionar
uma compreensdo da realidade humana vivida socialmente. Essa abordagem esta

intrinsecamente ligada a vivéncia e a experiéncia, proporcionando uma compreensdo da



40

constitui¢do das estruturas sociais pela agdo humana. Isso envolve a analise da linguagem, das
praticas ¢ do conhecimento produzido, considerando-os elementos inseparaveis. Em outras
palavras, as estruturas sociais sao concebidas por meio das vivéncias, conhecimentos e agdes
dos individuos que as compdem.

Na perspectiva de Barbier (2004), a pesquisa-acdo baseia-se na acdo de grupos,
permitindo que as pessoas participem ativamente de sua propria mudanca de atitudes,
ressignificagdo de conhecimentos e producao de novos conceitos, que, por sua vez, conduzem
a uma transformagdo de comportamento inserida em um sistema cooperativo. Portanto, a
pesquisa-agdo abre a possibilidade de um trabalho social com duplo objetivo: transformar a
realidade e gerar conhecimento para impulsionar essa transformagao.

A pesquisa-agdo ¢ eminentemente pedagdgica e politica. Ela serve a educacdo do
homem cidaddo preocupado em organizar a existéncia coletiva da cidade. Ela
pertence por exceléncia a categoria da formagdo, quer dizer, a um processo de

criagdo de formas simbolicas interiorizadas, estimulando pelo sentido do
desenvolvimento do potencial humano (Barbier, 2004, p. 19).

Nesse contexto, o pesquisador participa de um processo colaborativo com os
participantes da investiga¢do, engajando-se em reflexdes e discussdes ao longo de todo o
processo de construcdo do conhecimento coletivo. Conforme Barbier (2004), o pesquisador
desempenha um papel profissional numa dialética constante que articula implicagdo e
distanciamento, afetividade e racionalidade, o simbdlico e o imaginéario, mediacdo e desafio,
autoformacao e heteroformacao, ciéncia e arte.

O pesquisador, inserido no grupo, participa ativamente das ag¢des e discussoes,
mantendo uma visao aberta, uma escuta sensivel e empatica, sem comparagdes ou
julgamentos. Busca transformar a escuta em uma acdo espontinea, gerando resultados
construidos verdadeiramente de forma coletiva. Na pesquisa-a¢do, a compreensdo dos dados ¢
resultante da acdo e compreensdo do grupo, tornando essencial proporcionar espagos para
conversas aprofundadas e apresentar os resultados ao grupo (Barbier, 2004).

O pesquisador, na pesquisa-acdo, ¢ um colaborador cuja acdo permeia uma abordagem
espiral, promovendo uma mudan¢a continua em todas as etapas da pesquisa. A reflexdo da
acao em cada etapa fornece subsidios para o planejamento da proxima acgao (Barbier, 2004).

O método na pesquisa-a¢ao, segundo Barbier (2004), ¢ um suporte a estratégia de

refletir e agir e pode ser examinado em quatro tematicas centrais, como sintetizado na Figura

2.
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Figura 2 - As quatro tematicas examinadas no método da pesquisa-acao

1° Identificacdo
do problema e
contratualizacgo

2° Planejamento
e realizacdo em
espiral

3° As técnicas de
pesquisa-acao

|

Analise da demanda, escuta
sem julgamentos com
esperanca de uma mudanca

possivel.

Il

E realizada em conjunto
com o grupo, levando em
consideracdo as
discussdes e conflitos,
para uma construgdo
coletiva.

[1

As técnicas empregadas
em pesquisas de ciéncias
sociais podem ser
utilizadas na pesquisa-
acdo, desde que
contribuam para a solucdo

4° A teorizacgdo,
a avaliacdoe a
publicacéo

l

A teoria recorreda
avaliacdo permanente da
acdo. Ocorrendo em cada
fase da pesquisa-acdoa
avaliacao e reflexdoantes
e depois da acgdo.

do problema.

Fonte: Elaborado pela autora, baseado em Barbier (2004).
Na pesquisa-agdo, a estruturacdo das temadticas faz parte das tomadas de decisdes do
grupo participante da pesquisa, contando com a mediagdo do pesquisador durante todo o

Ja

processo. Sendo assim, € necessario a contextualizacdo de cada uma dessas tematicas,
incluindo a identifica¢do do problema e a contratualizagao.

Geralmente, o pesquisador ¢ aquele que acolhe a situacdo ou o problema levantado pelo
grupo; frequentemente, os integrantes do grupo mais conscientes da situagdo ja realizaram
tentativas em solucionar o problema, mas suas solugdes ndo alcancam consenso entre. Nesse
sentido, o pesquisador, que j& tem contato com pelo menos um integrante do grupo, realiza a
mediagdo para uma retomada do problema e orienta o grupo na identificagdo de agdes para
modificar a realidade identificada.

Segundo Barbier (2004, p. 119), “Toda a pesquisa-acao ¢ singular e define-se por uma
situagdo precisa concernente a um lugar, a pessoas, a um tempo, a pratica e a valores sociais e
a esperanca de uma mudanga possivel”. Nesse sentido, destaca-se que cada pesquisa-agdo €
unica, pertencente a um contexto e busca uma mudanca em suas praticas sociais e
educacionais. Para essa transformagdo, o pesquisador necessita estar inserido em todo o
processo, acompanhando e interferindo nas acdes e reflexdes do grupo participante da
pesquisa.

A escolha pela pesquisa-acdo nesta investigacdo visa destacar as questdes politicas e
sociais, assim como a constru¢do do conhecimento no planejamento e execugao de um projeto
interdisciplinar no contexto escolar ndo indigena, abordando as culturas indigenas.

Tratando-se da realidade de um contexto especifico, cabe destacar o movimento da
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pesquisa-agdo apresentado por Brandao e Borges (2007), que visa um modelo de investigagao

99 e 9 ¢C

social nomeado de diferentes formas: “pesquisa participante”, “auto-diagnostico”, “pesquisa
acdo”, “pesquisa participativa”, “investigacao acao participativa”. No contexto do Brasil e da
América Latina, alguns pontos em comum podem ser estabelecidos:
De modo geral, as diferentes alternativas da pesquisa participante surgem em
intervalos entre a contribuicdo tedrica ¢ metodologica vinda da Europa e dos Estados
Unidos da América do Norte e a criacdo ou recriagdo original de sistemas africanos,
asiaticos e latino-americanos de pensamentos e de praticas sociais. Nao ¢é raro que
uma abordagem que se auto-identifica como “dialética” empregue, na pratica,

procedimentos formais e quantitativos proprios a abordagens metodoldgicas de
cunho neopositivista.(Branddo e Borges, 2007, p. 53).

Na América Latina, a pesquisa-acdo emerge como um instrumento voltado para os
movimentos sociais de libertagdo, com foco nos grupos oprimidos ¢ dominados. Esse
enfoque se distancia da pesquisa tradicional voltada a servir institui¢des, posicionando-se
como um servico a sociedade e ao proprio grupo, visando uma transformacdo real e
significativa.

Brandao e Borges (2007) utilizam o termo “pesquisa participante” e descrevem as
caracteristicas das acdes desta pesquisa de carater investigativo social. Destacam que o ponto
de partida deve ser a realidade cotidiana dos participantes individuais e coletivos do processo,
além das interpretacdes das experiéncias vividas.

A valorizagdo dos conhecimentos e experiéncias dos participantes ¢ parte fundamental
para a ressignificacao das praticas sociais. Esse movimento de mudanca emerge de dentro
para fora, pois as transformagdes do individuo e do grupo necessitam de reflexdes internas.

A relagdo tradicional de sujeito-objeto, entre investigador-educador e os grupos populares deve
ser progressivamente convertida em uma relagao do tipo sujeito-sujeito, a partir do suposto de
que todas as pessoas e todas as culturas sao fontes originais de saber. E através do exercicio de
uma pesquisa e da interacdo entre os diferentes conhecimentos que uma forma partilhavel de
compreensdo da realidade social pode ser construida. O conhecimento cientifico ¢ o popular

articulam-se criticamente em um terceiro conhecimento novo ¢ transformador. (Brandao e
Borges,2007, p. 54).

As alternativas de pesquisa-acdo no Brasil e na América Latina buscam recriar
caminhos para aproximar a pesquisa cientifica das comunidades populares, valorizando
conhecimentos e explorando as possibilidades de transformacgdo das praticas sociais. Esse
movimento visa um processo de libertagio e democratizagdo do conhecimento,
distanciando-se de métodos e perspectivas Unicas.

Em boa parte das experiéncias, as alternativas participativas se reconhecem vinculadas de
algum modo com a educagdo popular. Através dela, elas se identificam como um servigo ao

empoderamento dos movimentos populares e de seus integrantes. (Brandao; Borges, 2007.
p.57).
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Esse processo continuo permite que, a cada etapa, os participantes reflitam sobre suas
acoes e seus conhecimentos, gerando novos saberes e proporcionando uma ressignificagdo em
suas praticas sociais. Trata-se de um movimento colaborativo, em que o pesquisador estd

inserido, realizando as descobertas junto com o grupo.

A relagdo tradicional de sujeito-objeto, entre investigador-educador e os grupos populares deve
ser progressivamente convertida em uma relagdo do tipo sujeito-sujeito, a partir do suposto de
que todas as pessoas e todas as culturas sdo fontes originais de saber. E através do exercicio de
uma pesquisa e da interag@o entre os diferentes conhecimentos que uma forma partilhavel de
compreensdo da realidade social pode ser construida. O conhecimento cientifico e o popular
articulam-se criticamente em um terceiro conhecimento novo e transformador (Brandao;
Borges, 2007, p.54).
Desse modo, a pesquisa deve impactar a realidade, estabelecendo uma ligagdo direta
entre teorias e praticas. O foco principal € construir e reconstruir o conhecimento a partir de

uma sequéncia de praticas criticamente refletidas, que emergem do proprio grupo participante.

3.1.1 O planejamento e a realiza¢do em espiral

Esse processo caracteriza toda a acdo da pesquisa; € um movimento manifestado por
fases, em que cada fase modifica o conjunto do sistema interpretativo da pesquisa-agdo. O
pesquisador, em conjunto com os participantes, estimula o0 movimento da pesquisa. Durante
todo o processo de planejamento, cada momento ¢ reconhecido com uma sequéncia de
conflitos e de mediagdes relacionadas a acao (Barbier, 2004).

A relagdo da pesquisa com os participantes deve ser um movimento que proporcione
uma ressignificacdo das praticas sociais dos envolvidos e do ambiente em que a pesquisa esta
sendo realizada, com procedimentos profundamente inseridos nessa realidade.

A investigacdo, a educacdo e a a¢do social convertem-se em momentos metodoldgicos de um
unico processo dirigido a transformagdo social. Mesmo quando a pesquisa sirva a uma acao

social local, e limitada como foco sobre uma questdo especifica da vida social, é o seu todo o
que estad em questao (Brandao; Borges, 2007, p. 55).

Nessa perspectiva, as questdes metodologicas precisam ter um carater formativo e
emancipatério. Conforme Franco (2005), a investigacdo sobre a pratica educativa deve seguir

alguns fundamentos que precisam estar presentes na pesquisa:

* uma ac¢do em conjunto entre pesquisador e pesquisados;

* a realizagdo da pesquisa em ambientes onde as proprias praticas acontecem,;

* a organizacdo necessita dar condi¢cdes de autoformacdo e emancipacao aos sujeitos
da agdo;

* a criacdo de compromissos com a formagao e o desenvolvimento de procedimentos
critico-reflexivos sobre a realidade;
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* 0 desenvolvimento de uma dindmica coletiva que permita o estabelecimento de
referéncias continuas ¢ evolutivas com o coletivo, no sentido de apreensdo dos
significados construidos e em construgao;

* reflexdes que atuem na perspectiva de superagdo das condigdes de opressdo,
alienacdo e de massacre da rotina;

* ressignificagdes coletivas das compreensdes do grupo, articuladas com as
condi¢des sociohistoricas;

* 0 desenvolvimento cultural dos sujeitos da acdo. (Franco, 2005, p. 491-492)

E papel do pesquisador realizar agdes que permitam que esses fundamentos sejam
contemplados na pratica da pesquisa.

Nesse sentido, a escuta sensivel do pesquisador € necessdria para que o diagndstico da
situagdo faca sentido para o grupo. Assim, emerge uma constru¢do de conhecimento tedrico
voltada para praticas que promovam transformagdes reais e significativas. Barbier (2004)
destaca que o objetivo da pesquisa se torna cada vez mais "co-construido” a medida que a
analise das agdes ¢ sustentada pelo grupo. Nesse processo, as hipdteses de acdo sdo
elaboradas, testadas e discutidas em conjunto entre o pesquisador e os participantes. Na figura
abaixo, pode-se observar os procedimentos da pesquisa-a¢do, levando em consideracao a acao

coletiva atuante na pesquisa.
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Figura 3 - O procedimento da pesquisa-agdo predominantemente existencial

Situacdo problemadtica de um sujeito (pequeno grupo ou comunidade)
ocasionando um sofrimento destruindo as relagdes humanas ou blogueando a
acdo sobre a realidade.

Pedido de ajuda do sujeito ou proposta de esclarecimento do pesquisador
profissional interessado pela situacdo.

}

Construcdo do “pesquisador coletivo”, delimitacdo do grupo-alvo. Negociagdo da
intervencgao do pesquisador profissional contratualizagdo.

}

Andlise das implicagfes do pesquisador coletivo e estudo/informagdo sobre a
situagdo problematica como totalidade ecossistémica. Questionamento,

Objeto abordado

discussdo e implementagdo de um dispositivo de pesquisa em relagdo ao
problema a resolver. Escuta sensivel das praticas, dos discursos e da vivéncia.
— Emocional no grupo-alvo.

Primeira fase: hipdteses de esclarecimento existencial da logica interna dos
comportamentos do sujeito em face da situagdo. A questdo do “sentido”
existencial (diagndstico) e confirmagao das hipdteses junto ao grupo-alvo (1°

perlaboragdo). Novas questdes a reintroduzir na pesquisa.

}

Segunda fase: referéncia a um corpus tedrico existente ou a desenvolver e a
inventar. Segunda série de hipdteses apoiando-se sobre os pontos - chave da
situagdo problematica e construgdo de um modelo de andlise multirreferencial.

|

Novo tratamento dos dados encontrados durante a abordagem do objeto e novas
guestdes. Nova produgdo de dados e elaboragdo de um “atribuir um sentido” pelo
pesquisador coletivo. Confirmacao junto ao grupo-alvo e analise multirreferencial

Objeto co-construido

de suas reagdes (2° perlaboracdo). Escrita do relatdrio parcial pelo pesquisador
coletivo.

Avaliacdo e supervisdo na existéncia concreta do sujeito das consequéncias dos
efeitos de sentido (mudanca). Validac3o da analise pelos participantes. Escrita do
relatorio final. Informacdo e publicagdo.

Temporalidade reconhecida Conflitos e mediagdo assumidos

Objeto efetuado

Fonte: (Barbier, 2004, p. 122)

Como visto, a figura acima destaca que, em cada fase da pesquisa-acdo, ¢ possivel
modificar todo o conjunto sistematico da pesquisa. Isso ocorre porque, ao longo do processo,
novas percep¢des podem ser apresentadas, gerando novas discussdes e proporcionando novas

acgoes.
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3.1.2 As técnicas de pesquisa-agdo

De acordo com Barbier (2004), os instrumentos que coletam dados de forma
generalizada podem ndo contribuir efetivamente para atingir os objetivos da pesquisa-agao.
Os mecanismos de investiga¢do na pesquisa-acdo demandam tempo e uma escuta sensivel por
parte do pesquisador. E fundamental que os dados coletados fagam sentido para o grupo de
participantes da pesquisa.

Para isso, as técnicas pertinentes na pesquisa-a¢do podem ser estruturadas através da
observagdo constante de todos os momentos e encontros com os participantes. O didrio de
itinerancia, que serve como um instrumento que acompanha o pesquisador ao longo de toda a
pesquisa, registra todos os seus pensamentos, reflexdes e acdes durante todo o processo da

pesquisa.
3.1.3 A teorizagdo, a avaliagdo e a publicagdo dos resultados

Na pesquisa-agdo, a teoria ¢ produto da avaliagdo constante das a¢des. Durante todo o
processo da pesquisa, forma-se um ciclo que visa desenvolver a capacidade de reflexao sobre
os acontecimentos, permitindo assim planejamento fundamentado nas proprias agdes

desenvolvidas. A Figura 4 representa esse movimento.

Figura 4 - Pesquisa-a¢do: agdo em espiral

Fonte: Elaborada pela autora, segundo (Barbier, 2004)

Observando a Figura 4, pode-se perceber a necessidade de momentos em que o grupo e
o pesquisador estabelecem reflexdes sobre suas ag¢des durante todo o processo da pesquisa.

Esses momentos criam um espaco de responsabilidade e apoio mutuo entre todos os
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envolvidos.

3.2 Relevancia, o problema e os objetivos da investigaciao

3.2.1 Relevancia do estudo

A pesquisa cientifica envolve uma agdo que gera conhecimento dentro de um tema
especifico. Em cada area de estudo, ha assuntos pertinentes para a pratica, reflexdo e
descoberta de novas concepgdes. A relevancia do estudo indica a justificativa para a
realizacdo de uma investigacdo especifica. Dentro dessa perspectiva, destacam-se as seguintes

dimensdes: pessoal-profissional, académico-cientifica e social.

3.2.1.1 Relevancia pessoal-profissional

Escrever sobre a minha trajetdria académica me leva a dedicar algumas linhas a minha
familia. Sou a filha mais nova de um casal simples e batalhador, que me transmitiu valores
essenciais durante a minha criacdo. Esses valores sdo a base que estrutura a pessoa que sou
hoje. A base da minha educagdo esta voltada para a valorizagao da busca pelo conhecimento e
pela profissionalizagao.

Quando completei o ensino fundamental, chegou o0 momento de decidir qual caminho
eu iria percorrer profissionalmente. Desde cedo, fui incentivada a escolher um curso técnico a
fim de obter uma profissdo, pois meus pais falavam sobre as dificuldades de ndo ter uma
profissdo para atuar no mercado de trabalho, € o ensino superior ndo estava ao nosso alcance
financeiro. Assim, com apenas 15 anos, decidi ser professora, motivada pela admiragao que
sempre tive pelos meus mestres e pela minha relagdo positiva com a escola. Eu era uma aluna
que participava ativamente das atividades extras que a escola oferecia, como vdlei, futsal,
gincanas, apresentacdes de danca e a banda marcial da escola, a qual integrei durante toda a
minha formagdo no ensino fundamental. Era prazeroso estar na escola, e essa experiéncia me
levou a escolher cursar o Magistério, o que refor¢ou meu desejo de estar sempre envolvida
nas questdes desse contexto de ensino e aprendizagem.

Apds minha formagdo, ainda ndo me sentia satisfeita; a necessidade de continuar
estudando tomava conta dos meus anseios, eu queria mais. Durante minha atuagdo como
professora, o trabalho desenvolvido com as criangas me instigou a querer entender a relacao

delas com seus corpos. Comecei a observar que a crian¢a ndo apenas tinha um corpo, ela era
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um corpo. Desenvolver atividades de recreacdo, danca, expressdo, movimento corporal e
corporeidade despertou meu interesse em adquirir conhecimento para trabalhar esse corpo.
Busquei, entdo, possibilidades para cursar o ensino superior, ¢ foi nesse contexto que surgiu,
na Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), em Canoas, o ingresso através do Projeto
Brasil 500 anos, um programa que oferecia descontos nas mensalidades e horarios flexiveis
para cursos de licenciaturas destinados a professores que ja atuavam na area. Foi nesse
momento que tive a oportunidade de ingressar, em 1998, no curso de Licenciatura Plena em
Educagao Fisica, curso que se tornou interessante para o trabalho com o corpo que eu
pretendia desenvolver. Naquele momento, fui em busca da realizagdo do meu sonho, o ensino
superior, superando as expectativas da minha familia e ciente de que aquele seria apenas o
inicio de muitos obstaculos que eu teria pela frente. A minha familia tinha razao; o caminho
foi longo, sinuoso e vitorioso, mas sempre pude contar com o apoio deles.

Durante toda a minha vida académica, precisei conciliar as atividades da universidade
com o trabalho, que era necessario para custear meus estudos. Contudo, tive o apoio de todas
as pessoas ao meu redor. Assim, com apenas 18 anos, fui me apaixonando pelo meio
académico; aquele mundo foi me encantando de tal forma que fiquei inteiramente inserida
nele. Mesmo com pouca disponibilidade de horérios devido ao trabalho, esfor¢cava-me para
dedicar tempo as atividades de extensao que a universidade oferecia.

Por meio dessas atividades, pude desenvolver trabalhos de pesquisa, atendimento a
comunidade e monitorias com os professores das disciplinas em que eu desenvolvia as
pesquisas. Em 2002, ingressei no grupo de pesquisa chamado NUPERP (Nucleo de Pesquisa
em Reeducagdo Corporal), vinculado ao LAFIMED (Laboratorio de Pesquisa em Fisiologia e
Medicina Desportiva), ambos na Universidade Luterana do Brasil, no campus Canoas, em que
realizamos um trabalho com a comunidade, desenvolvendo a Escola Postural, palestras para
diversos publicos, atividades de ginastica laboral e pesquisas relacionadas ao assunto.

Nesse periodo, tive a oportunidade de participar como autora de um capitulo do livro:
"Postura Ortostatica de Participantes de Atividade Fisica Regular na Terceira Idade"
(Gongalves; Groenwald, 2005). No mesmo periodo, atuei como monitora da disciplina de
Ginastica Postural e Laboral na Universidade; durante esse tempo, tive a oportunidade de
ministrar aulas tedricas e praticas para os académicos. Essa experiéncia enriqueceu meus
conhecimentos e proporcionou reflexdes sobre o contetido desenvolvido e a pratica docente
no meio académico. Estava cada vez mais envolvida com a universidade, ¢ essa atuagao me
proporcionava grande realizagdo profissional.

Simultaneamente a esses trabalhos desenvolvidos na universidade, eu estagiava na
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Prefeitura de Porto Alegre, na Secretaria de Esportes. Atuava com um grupo de professores
em um programa de recreagdo voltado para criancas de 2 a 6 anos, provenientes de
comunidades carentes dos bairros da cidade. O objetivo era promover o desenvolvimento
psicomotor ¢ ladico. Ao final de cada sessdo, faziamos um relatério sobre cada
acontecimento, de maneira coletiva e individual, com um olhar voltado para a evolugdo e o
processo do desenvolvimento de cada crianga, considerando aspectos sociais, emocionais,
relacionamentos e habilidades motoras. Essa experiéncia expandiu meus horizontes em
relagdo as possibilidades de atuacdo na area da educacdo e despertou meu interesse nas
politicas publicas educacionais.

Por intermédio de um professor da ULBRA, que também atuava na Prefeitura de Porto
Alegre, tive a oportunidade de desenvolver um Diagnoéstico de Politicas Publicas em Esporte
e Lazer no Bairro Restinga Nova, em Porto Alegre. Essa pesquisa foi apresentada em formato
de podster no Semindrio de Politicas Publicas em Esporte e Lazer na cidade de Caxias do
Sul/RS, com publicagdo nos anais (Cardoso, 2004). Essa experiéncia foi fundamental para a
minha formac¢do académica, pois foi a minha primeira publicagdo e apresentacdo de trabalho
em um Seminario, proporcionando-me uma vivéncia muito gratificante.

Ap6s o periodo de estagio na Prefeitura de Porto Alegre, prestei concurso publico para a
prefeitura de Canoas, visando o cargo de professora. Com minha formagao no magistério, fui
aprovada e assumi o cargo em 2004, com uma jornada de trabalho de 20 horas, enquanto
ainda cursava a faculdade de Educacao Fisica.

Trabalhando na escola como professora dos anos iniciais, atuei como alfabetizadora de
criangas, jovens e adultos, além de assumir o cargo de Professora de Educagdo Fisica,
somando mais 20 horas semanais. Essa experiéncia proporcionou um crescimento emocional
e profissional imensuravel, que acredito ser dificil de encontrar em qualquer outro ambiente
profissional. Aprendi que o papel do professor vai muito além de desenvolver questdes
cognitivas, pois ele cria uma conexdo com o mundo e com o contexto cultural dos alunos -
seres que sentem, emocionam-se, pensam e vivem. Essa experiéncia me proporcionou uma
nova e desafiadora visao sobre a educacao.

Ao final da minha graduagdo em 2005, direcionei meu trabalho de conclusdo ao tema da
Postura Corporal, pois continuava engajada com o grupo de pesquisa (NUPERP) na
Universidade. Realizamos analises da posicdo corporal sentada em trabalhadores do setor
administrativo de uma empresa em que a professora responsavel pelo grupo de pesquisa
desenvolvia sua tese de Doutorado sobre reeducacdo postural. Durante esse periodo, tive a

oportunidade de participar da coleta e analise dos dados dessa tese em paralelo com minha
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propria pesquisa, ja que o protocolo que eu desenvolvia seria futuramente aplicado como
instrumento na coleta de dados na tese de Doutorado desenvolvida na Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS). Foi uma experiéncia tnica, expandindo meu conhecimento
sobre metodologias de pesquisas, validacdo de protocolos, procedimentos e tratamento de
dados. Concluir meu trabalho de graduagdo me deu a percepcdo de que essa seria apenas o
comec¢o de uma trajetéria que eu estava determinada a seguir. Sendo assim, em agosto de
2005, chegou o meu momento: a formatura., resultado de anos de muito estudo, trabalho e
dedicagao.

A formatura foi o momento de concretizar um sonho: ndo era apenas um diploma, mas
uma conquista coletiva. Ali, estdvamos todos nos "formando" — meu pai, minha mae, minha
irma e meu esposo, que me acompanharam durante toda a jornada. Uma fase da minha vida
profissional se encerrava, mas eu sabia que novas etapas estavam por vir. Apos a formatura,
segui em 2005 e 2006 participando da pesquisa de doutorado da minha orientadora e, nesse
periodo, também prestei provas de proficiéncia em espanhol e inglés pelo Instituto de Letras
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Apo6s a finalizagdo da pesquisa de doutorado da minha orientadora, dediquei-me
exclusivamente a escola. Foram anos de muito trabalho, que me proporcionaram satisfacao e
conquistas. Uma dessas conquistas foi prestar concurso para a mesma prefeitura em que ja
atuava, agora buscando uma posi¢ao de 20 horas como professora de Educacao Fisica. Fui
aprovada e assumi o cargo em 2009, uma meta que almejava desde 0 momento em que assumi
o primeiro concurso. Com isso, assumi 40 horas como professora da rede publica de Canoas.

Os anos foram passando, e comecei a sentir muita falta de estudar. O trabalho na escola
exige preparo constante, e a distancia das reflexdes proporcionadas pelo meio académico fez
com que eu me sentisse desatualizada. Percebi que precisava retomar meus estudos. Em 2010,
iniciei o curso de especializacdo em Danga/Educacdo na ULBRA-Canoas, enquanto atuava na
area de Educacdo Fisica na escola. Sempre me identifiquei com as reflexdes sobre percepgdes
e concepgdes do corpo, especialmente no que diz respeito as questoes de identidades culturais
que fazem parte desse processo no aluno.

Finalizando o curso, que foi voltado para arte, expressdo e educacdo, foi muito
gratificante redescobrir um olhar diferente sobre nosso papel na educagdo. A pluralidade das
concepgoes de educacdo em contextos formais e informais me despertou para observar o
aluno de maneira mais ampla e complexa, considerando a sua identidade e refletindo sobre os
seus comportamentos.

Para concluir a especializagdo, desenvolvi a pesquisa intitulada "Visdes de danca, visoes
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de mundo" (Cardoso; Sastre, 2012). O trabalho foi realizado com alunos do terceiro ano do
ensino fundamental e apresentado através de poster na Mostra Cientifica do II Encontro
Estadual das Graduagdes em Danga, promovido pela ULBRA ¢ UFRGS em 2011. O estudo
buscou mapear os conhecimentos e visdes de danga dos alunos. Ao refletir sobre essas
concepgdes, percebi que as questdes culturais na educacao informal dos nossos alunos podem
influenciar em sua identidade. Foi nesse contexto que surgiu a necessidade de continuar
investigando como as culturas, linguagens e identidades podem influenciar na educacao de
nossos alunos. Além disso, qual visao nossos alunos tém ao se falar do contexto escolar em
que vivem?

Apds a conclusdo da pesquisa de especializagdo, minhas inquietagcdes continuaram, e
percebi que necessitava aprofundar meus estudos na area da educagdo para tentar responder a
essas questoes e qualificar meu trabalho no contexto escolar.

Em 2019, conclui a especializacdo em Administracdo Escolar, Orientacdo e Supervisio
pela IERGS-UNIASSELVI. Durante o periodo de 2019 até 2023, exerci o cargo de Tutora
Externa nos cursos de graduacao de licenciatura e bacharelado em Educagao Fisica. Atuando
no ensino superior, pude desenvolver reflexdes sobre a necessidade dos alunos de adquirir
conhecimentos para sua pratica pedagogica, voltada a realidade em que estdo inseridos.
Destaco a importancia da pesquisa em campo para aprimorar essas praticas.

Apds a conclusao do curso, assumi na E.M.E.F David Canabarro a fungdo de
Supervisora Escolar. Esse novo desafio venho construindo até o momento, junto com toda a
comunidade escolar. Percebi os desafios enfrentados pelo corpo docente no desenvolvimento
de suas praticas em um mundo moderno, dindmico e digital.

Durante toda a trajetoria dessa ultima especializacdo, adquiri conhecimentos sobre a
area da educagdo que considero de extrema importdncia para minha atuagdo no contexto
escolar. Ao final do curso, desenvolvi o trabalho de conclusdo voltado para identificar as
percepgdes e conceitos que os alunos possuem sobre o mundo escolar em que estdo inseridos.
Entender e discutir esses conceitos e percepcoes ¢ imprescindivel, pois pode proporcionar
parametros para o desenvolvimento e adequagao do curriculo, envolvendo reflexdes sobre o
Projeto Politico e Pedagogico da Escola (PPP).

Proporcionar sentido ao desenvolvimento da acdo docente visa a educagdo integral do
estudante, fundamentando-se em sua realidade, necessidades, vivéncias e visdes de mundo.
Pensar nas culturas indigenas inseridas na interdisciplinaridade na pratica docente busca
refletir e dialogar sobre abordagens de construgado politica, social e cultural. Essa ¢ a base para

o processo de educacdo integral do sujeito, visando cumprir com as normativas da educagio



52

basica no ensino fundamental.

Com o objetivo de dar continuidade a pesquisa e aos estudos académicos, no primeiro
semestre de 2023, participei da selecao para a bolsa oferecida pela prefeitura municipal de
Canoas para o mestrado em Educacdo na Universidade La Salle/Canoas-RS. A proposta
consistiu em desenvolver um projeto de trabalho com os docentes que atuam nos anos iniciais
do ensino fundamental, voltado para as culturas indigenas. Com muita satisfa¢do, fui
selecionada e desenvolvi a dissertagdo intitulada "Praticas educativas e culturas indigenas: um
projeto de trabalho interdisciplinar e intercultural nos anos iniciais do ensino fundamental".

Nesse momento, estou atuando 20 horas na Escola de Formagdo Darcy Ribeiro como
formadora de professores de Educagdo Fisica que atuam na rede municipal do municipio de
Canoas/RS. Também exer¢o 20 horas como professora de Educacao Fisica nos anos iniciais
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Irmao Pedro, local em que pretendo desenvolver
o projeto interdisciplinar, dando continuidade a minha formacdo académica.

Como mestranda, tive a oportunidade de fazer parte do Grupo de Pesquisa Tematicas
Lassalistas (CNPq/UNILASALLE). Em todos os momentos de discussdo durante as reunides
do grupo, aulas e orientagcdes do projeto, a reflexdo sobre as praticas e saberes docentes tém
ressignificado os meus conhecimentos. Continuo buscando respostas, construindo novos
caminhos e formulando novos questionamentos. Todo esse processo tem contribuido para a

minha formag¢ao académica, profissional e pessoal.

3.2.1.2 Relevancia académico-cientifica

Deslandes, Gomes e Minayo (2002) destacam que toda investigagdo inicia com um
problema, uma questdo ou uma duvida articulados a conhecimentos e pesquisas anteriores,
podendo exigir a criagdo de novos referenciais. Além disso, afirmam: “Esse conhecimento
anterior, construido por outros estudiosos e que lancam luz sobre a questdo de nossa pesquisa,
¢ chamado teoria” (Deslandes; Gomes; Minayo, 2002, p. 18). Dessa maneira, compreende-se
que realizar um levantamento das produgdes académicas relacionadas ao tema desta
investigagdo proporcionara uma melhor percep¢do de sua importancia, sendo para seu
desenvolvimento.

Logo, um dos primeiros passos deste estudo foi realizar um levantamento de producdes
académicas cujos temas se aproximam desta pesquisa. O levantamento foi realizado no
Repositorio da Capes de Teses e Dissertagdes e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagdes (BDTD). O quadro abaixo apresenta os descritores utilizados e os resultados
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encontrados durante a primeira etapa da busca. Na primeira etapa da busca, foram utilizados
os seguintes critérios de inclusdo: a) publicag¢des realizadas nos ultimos cinco anos (2019 a

2023); b) publicagdes na area de conhecimento “Educagdo”.

Quadro 5 - Resultados encontrados nas plataformas Capes e BDTD

DESCRITORES CAPES BDTD
“projetos interdisciplinares” AND “tematica indigena” AND “ensino 0 0
fundamental”
“projetos interdisciplinares” AND “interculturalidade” 2 Teses 0

1 Dissertacdo
“projetos interdisciplinares” AND “interculturalidade” AND 0 0
“indigenas”
“projetos interdisciplinares” AND “indigenas” 3 Dissertacdes 0
“projetos interdisciplinares” AND “indigenas” “ensino fundamental” 1 Dissertagéo 0
w1 » o » 15 Teses 1 Tese
indigenas” AND “ensino fundamental 59 Dissertacdes 3 Dissertagdes

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2023).

A segunda etapa da revisdo de teses e dissertacdes consistiu em avaliar, por meio da
leitura dos resumos, quais pesquisas identificadas na primeira fase apresentaram relevancia
para a presente investigacdo. Para essa avalia¢do, foram adotados os seguintes critérios de
inclusdo: a) pesquisas focadas nos anos iniciais do ensino fundamental; b) pesquisas que
abordavam projetos interdisciplinares; c) pesquisas que discutiam a interculturalidade no
contexto das escolas de ensino fundamental regulares; d) pesquisas que abordam as culturas
indigenas. Os critérios de exclusdo incluiram: a) pesquisas cujo tema envolvia os anos finais
do ensino fundamental; b) estudos voltados para escolas indigenas e docentes indigenas.

O Quadro 6 apresenta as sete pesquisas selecionadas que se adequam ao escopo da

pesquisa em questao.
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Quadro 6 - Pesquisas que se adequam ao escopo da presente investigacao

ANO TITULO AUTOR(A)
Pratica Docente e Interculturalidade: Desafios para o Ensino de Arte Sobre o | Pinheiro, Fernando

2019 . o .
Estudo da Historia e culturas indigenas na Escola Ferreira

2020 A culturas indigenas no Curriculo das Escolas de Pacaraima — RN: | Silva, Missiane
Atendendo A Lei 11.645/08 Moreira.

2020 Ensino de Artes e suas Potencialidades para Abordagens das Relagdes | Leme, Mariana
Etnico-Raciais na Escola: as Culturas Indigenas e Seus Contextos Urbanos Soares

2020 Educagdo Intercultural: Desafios e Possibilidades nas Praticas Pedagogicas | Silva, Verusa
no Ensino de Historia e culturas indigenas Almeida Da

2021 Jogos e Brincadeiras Indigenas no Ensino Fundamental da Educagdo Fisica: | Schreiber,

Desafios e Perspectivas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental Clodoaldo

Analise sobre a Presenca da Tematica Etnico-Racial em Materiais Didaticos
2023 | dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Educa¢do Basica do Distrito
Federal

Pinheiro, Ana Paula
da Silva

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2023).

O quadro acima apresenta as principais pesquisas selecionadas, consideradas relevantes
e relacionadas ao tema da presente investigacdo. A seguir, serdo apresentadas as principais
ideias e resultados das pesquisas mencionadas.

Pinheiro (2019) desenvolveu uma pesquisa com professores e professoras da rede
publica de ensino, abordando uma perspectiva intercultural. O estudo analisou a Lei
11.645/2008, que estabelece a inclusao obrigatéria do estudo da histéria e das culturas
indigenas no curriculo escolar. A pesquisa partiu da compreensdo da arte e da cultura como
mecanismos de um pensamento unilateral, eurocéntrico e monocultural, ja enraizado na
cultura escolar. O resultado desta pesquisa levou a construgdo de uma cartilha pedagogica
destinada a apoiar o trabalho dos docentes na area de Arte, promovendo o respeito a
diversidade étnica e afastando-se de estereotipos e visdes distorcidas sobre os povos
indigenas.

Silva (2020a), em sua pesquisa, destaca a importancia do estudo da legislacdo para a
construgdo de um curriculo nas escolas ndo indigenas que promova o fortalecimento e a
valorizagdo das culturas indigenas. O estudo apresenta uma comparacdo do curriculo escolar
de escolas indigenas e ndo indigenas. Os resultados demonstram a auséncia dessa abordagem
no cotidiano das escolas ndo indigenas, ressaltando que a realidade local da investigagdo esta
inserida em um contexto em que a maior parte da populagdo ¢ composta por indigenas.

Leme (2020) apresenta uma experiéncia sobre as culturas indigenas em contextos
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urbanos, integrando-as nas praticas de ensino das Artes. A autora destaca a importancia de
aprofundar a compreensdo do conceito de interculturalidade e do reconhecimento étnico na
educagdo. Através das experiéncias em sala de aula, a professora-pesquisadora realiza uma
reflexdo narrativa e, em seus resultados, destaca a construcdo de memorias através de
experiéncias e didlogos.

A pesquisa de Silva (2020b) apresenta a implementagdo de praticas interculturais,
através de aulas colaborativas com a participacdo de indigenas. No decorrer do estudo, um
convidado indigena realizou exposi¢cdo oral das histérias indigenas desde uma concepgdo
decolonial, explanando as relacdes e significados das culturas indigenas. Esta pratica
intercultural proporcionou uma ressignificagdo sobre o sujeito indigena, afastando-se dos
estereodtipos historicamente estabelecidos e compreendendo o didlogo como uma importante
ferramenta para proporcionar respeito a diversidade étnico-cultural e o olhar para o outro
como membro da mesma sociedade.

A investigagdo de Schreiber (2021) apresenta os resultados de uma pesquisa-agdo
realizada em uma turma do quarto ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental, o objetivo
principal foi analisar a aplicabilidade de jogos e brincadeiras indigenas na disciplina de
Educacdo Fisica no contexto escolar. Conclui-se que a educacdo para as relagdes
etnicorraciais, necessita ser mais expansiva, atingir além dos espacos escolares e outros
ambientes pedagdgicos, possibilitando ressignificar as relagdes de aprendizagem, que poderao
intervir na pratica social.

Na pesquisa de Pinheiro (2023) busca ampliar os saberes e a reflexdo sobre o contexto
historico e cultural étnico racial. Problematiza os livros didaticos do Ensino Fundamental —
séries iniciais, e a literatura no que envolve a temadtica étnico-racial, destacando a Lei
n.°10.639, de janeiro de 2003 que torna obrigatério o estudo da historia e cultura afro —
brasileira, e Lei n° 11.645, de marco de 2008 que inclui o estudo da histéria e culturas
indigenas. Assim, objetiva analisar materiais didaticos do Ensino Fundamental — séries
iniciais da escola publica do Distrito Federal. Na literatura pesquisada, percebeu-se a
necessidade de reavaliar as escolhas dos livros didaticos a serem utilizados pelos
estudantes.Sendo assim, foi e organizada uma lista de referéncias literarias para as séries
iniciais do ensino fundamental, que pode servir como base para uma escolha de livros
literarios étnico-raciais.

Nas pesquisas apresentadas acima, destaca-se um movimento de ressignificacdo na
abordagem das culturas indigenas no contexto escolar, afastando-se de esteredtipos. Isso se

baseia em normativas legais e na diversidade cultural brasileira, buscando construir novas
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praticas, discursos, concepgdes € conhecimentos e promovendo reflexdes, discussdes e

didlogos através da interculturalidade.

3.2.1.3 Relevancia social

A pesquisa constroi conhecimento e sustenta o ensino, atualizando a compreensao sobre
a realidade do mundo. Portanto, mesmo envolvendo reflexoes e discussoes teodricas, ela
precisa estar relacionada ao pensamento e a a¢do. As questdes da investigacdo precisam estar
relacionadas aos interesses e circunstancias da vida pratica social, visando atender as
necessidades atuais da nossa sociedade (Deslandes; Gomes; Minayo, 2007).

A educagdo formal brasileira, por meio de suas leis, define prerrogativas que orientam o
curriculo escolar, com o objetivo de atender as necessidades da sociedade contemporanea.
Esta pesquisa destaca as defini¢des do Plano Nacional de Educagdo (PNE) e o § 1° do Artigo
1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996). Além disso,
orienta-se pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral
e a constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, conforme fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica (DCN).

O estudo da historia e das culturas indigenas estd inserido na BNCC. No RCC, a
obrigatoriedade de abordar essa tematica na educagdo basica ¢ apresentada como essencial
para o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao respeito as diversidades e ao
reconhecimento de diferentes grupos étnicos e sua representatividade. A abordagem inclui
tanto aspectos sociais e politicos relacionados a ancestralidade quanto reflexdes sobre o nosso

contexto atual.

3.2.2 O problema e os objetivos

Conforme expresso por Deslandes, Gomes ¢ Minayo (2007), o inicio de toda pesquisa
se da por meio de uma questdo, um problema, uma pergunta ou uma davida. A resposta a esse
processo de pensamento frequentemente se conecta a conhecimentos prévios ou exige a
criacdo de novos referenciais.

O problema de pesquisa emerge de um aprofundamento do tema, sendo especifico
dentro de uma realidade particular. Ele busca identificar os fatores e elementos de uma
investigagdo e deve ser formulado através de uma pergunta que orientara a pesquisa, de modo

a ser claro e preciso. A formulagao clara do problema de pesquisa ¢ fundamental para garantir
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a viabilidade de se encontrarem respostas adequadas a questao proposta (Deslandes; Gomes;
Minayo, 2002).

Sendo assim, esta investigacao parte do seguinte problema de pesquisa: Quais reflexdes
podem surgir sobre a abordagem das culturas indigenas no contexto escolar a partir do
desenvolvimento de um projeto interdisciplinar com os docentes dos anos iniciais do ensino
fundamental da escola Irmao Pedro, da rede municipal de ensino de Canoas/RS?

Em decorréncia da problematica investigativa, propomos como objetivo geral: refletir
sobre a abordagem das culturas indigenas no contexto escolar, a partir do desenvolvimento de
um projeto interdisciplinar com os docentes dos anos iniciais do ensino fundamental da escola
Irmao Pedro, da rede municipal de ensino de Canoas/RS.

Os objetivos especificos desta investigacao sao:

a) Contextualizar, com base na analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e

dos documentos de referéncia do Municipio de Canoas, a abordagem das culturas

indigenas nos anos iniciais do Ensino Fundamental;

b) Proporcionar espagos de partilha e (re)construgdo de saberes docentes relacionados a

abordagem das culturas indigenas nas praticas educativas nos anos iniciais do Ensino

Fundamental,

c¢) Contribuir para a elaboragdo, a execucdo e a avaliagdo de um projeto de trabalho

interdisciplinar direcionado a abordagem das culturas indigenas a partir dos

apontamentos dos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental;

d) Analisar, durante todo o processo de desenvolvimento do projeto, com base no

processo investigativo, os contributos e os desafios relacionados a adocao do projeto de

trabalho interdisciplinar para as praticas educativas dos professores.

3.3 Contexto do estudo

Para compreender o contexto no qual a presente pesquisa foi desenvolvida, foi realizada
uma analise do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola participante do estudo, elaborado
no ano de 2023. O PPP estd fundamentado na Lei n® 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB) (Brasil, 1996) na Lei n° 11.114/05, que torna obrigatorio
o inicio do ensino fundamental aos seis anos de idade (Brasil, 2005); na Lei n® 11.247/06, que
dispoe sobre a duracao de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria
a partir dos 6 (seis) anos de idade (Brasil, 2006) ,além de ser orientado por Pareceres e

Resolugdes que estabelecem as diretrizes especificas para a Educagao Basica.
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Destaca-se a Resolug¢ao n° 4, de 13 de Julho de 2010 , que define:

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para o conjunto organico, sequencial e
articulado das etapas e modalidades da Educagdo Bésica, baseando-se no direito de
toda pessoa ao seu pleno desenvolvimento, a preparagdo para o exercicio da
cidadania e a qualificagdo para o trabalho, na vivéncia e convivéncia em ambiente
educativo, e tendo como fundamento a responsabilidade que o Estado brasileiro, a
familia e a sociedade tém de garantir a democratizagdo do acesso, a inclusdo, a
permanéncia e a conclusdo com sucesso das criangas, dos jovens e adultos na
institui¢@o educacional, a aprendizagem para continuidade dos estudos e a extensao
da obrigatoriedade e da gratuidade da Educacgdo Bésica. (Brasil, 2010, p.1).

Em cumprimento as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais, a administracao publica
juntamente com os gestores das instituicdes de ensino, desenvolve documentos e implementa
praticas para garantir o direito a educagdo para todos.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (Canoas, 2023b), documento construido
em conjunto com a comunidade escolar, a Escola de Ensino Fundamental Irmao Pedro esta
localizada no bairro Estancia Velha, na cidade de Canoas, no Rio Grande do Sul. Com 84 anos
de existéncia, a escola foi inaugurada em 10 de outubro de 1940, no terreno conhecido como
Vila Sao Jorge. Inicialmente denominada Escola Unitaria Municipal, 21 anos depois foi
elevada a categoria de grupo escolar, passando a ser chamada de Escola Reunida Irmao Pedro.

O patrono da escola, Irmdo Pedro, cujo nome era Neostére Martyr, nascido em
Rabeyrals, Lozére, na Francga, em 15 de janeiro 1860, foi um religioso e lider dos doze Irmaos
Lassalistas Pioneiros que chegaram ao Brasil em 1907. Com anuéncia de D. Claudio José
Ponce de Leon, bispo de Porto Alegre, os Irmaos Lassalistas fundaram, em 1908, o Instituto
Sao José€, uma escola primaria destinada a alunos de baixa renda, proximo a estagdo férrea da
vila de Canoas, entdo pertencente ao municipio de Gravatai. Posteriormente, fundaram o
‘Externato S3o Luiz” e o “Instituto Agrondomico”, que deram origem ao Colégio La Salle
Canoas e a Universidade La Salle (Compagnoni, 1980).

Irmao Pedro foi cognominado “Bardo de Canoas”, um apelido que lhe foi dado
primeiramente por seus alunos e amigos, em reconhecimento ao seu carisma, simplicidade e
dedicac¢do a educagdo. Falecido em Canoas/RS, no dia 27 de novembro de 1919, ele deixou
como legado que a educacgdo deveria estar ao alcance de todos. O nome “Bardo de Canoas”
atravessou as fronteiras do municipio e se espalhou por todo o territorio do estado do Rio
Grande Sul (Parmagnani, 1979).

Em 5 de novembro de 1940, através do Decreto n° 25, o prefeito do municipio de
Canoas/RS, Edgar Braga da Fontoura, nomeou a escola como Escola Comunitaria Ir. Pedro,

em reconhecimento a valiosa contribui¢do do Irmao Pedro, cuja atuacao educadora inspirou e
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beneficiou a comunidade de forma eficiente, sendo uma figura estimada por geragdes de
estudantes.

O nome Irmao Pedro foi consolidado em 1985, quando a Camara de Vereadores a
denominou Escola Municipal de Primeiro Grau Incompleto Irmao Pedro. Em 1993, a escola
passou a oferecer o primeiro grau completo e, em 1995, iniciou turmas no horério noturno.
Em 1999, foi renomeada como Escola Municipal de Ensino Fundamental Irmao Pedro
(EMEF Irmao Pedro), que perdura até os dias atuais.

Atualmente, a escola conta com uma equipe diretiva composta por cinco membros entre
professores e especialistas, além de um grupo docente de 57 professores de diferentes
formagoes e um total de 1.030 alunos. A institui¢ao atende ao ensino fundamental nos anos
iniciais e finais, assim como a Educacdo de Jovens de Adultos, na modalidade presencial,
distribuidos nos trés turnos.

O Projeto Politico Pedagogico da escola (Canoas, 2023b) indica que as familias que
fazem parte da comunidade escolar se encontram em uma situag@o socioecondmica de média
baixa. As profissdes dos pais variam, abrangendo comercidrios, funcionarios publicos,
professores, profissionais autdnomos, prestadores de servigos (marceneiros, pintores,
diaristas, domésticas) e comerciantes. A maioria dos pais possui apenas ensino fundamental

incompleto.

3.4 Participantes do estudo

Para identificar os participantes da pesquisa, ¢ fundamental realizar uma andlise da
realidade a ser investigada, compreendendo os papéis sociais dos membros, seus conflitos e
necessidades. A pesquisa-a¢ao nao busca membros homogéneos, mas se propde a servir a um
grupo e a promover a mudanca de uma realidade. Para compreender as percepgdes e visdes
internas de um grupo, ¢ necessario ter uma atitude de escuta e empatia, além de promover o
trabalho coletivo (Gil, 2002).

Por meio das orientagdes de Gil (2002), compreende-se que o mais indicado ¢ realizar
uma pesquisa em um grupo no qual o pesquisador convive e participa do cotidiano. Dessa
forma, a presente pesquisa foi realizada com a participacdo de quatro docentes do género
feminino, com idades variando entre 36 e 45 anos, todas com graduacdo em Pedagogia e
especializacdo na area da educagao. As participantes tém, em média, quatro anos de atuacao
na Escola Municipal de Ensino Fundamental Irmao Pedro e doze anos de experiéncia na

educagdo basica. Atualmente, elas desenvolvem suas atividades docentes nos 3°, 4° e 5° anos
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do ensino fundamental na Escola Municipal de Ensino Fundamental Irmao Pedro, da rede
publica de ensino do municipio de Canoas/RS. As docentes aceitaram a proposta de
desenvolver um projeto interdisciplinar e intercultural sobre as culturas indigenas, realizando
um trabalho de forma cooperativa> E importante mencionar que todos os registros feitos
durante a pesquisa, como o roteiro de entrevista (Apéndice 1), aplicado ao final das ac¢des do
projeto, e o roteiro de observacdo (Apéndice 2), que faz parte do processo de registros no
diario de itinerancia, foram alinhados aos procedimentos éticos estabelecidos pelo projeto
aprovado pelo Comité de Etica’. Nesse sentido, a identidade dos voluntarios foram
preservadas por meio da anuéncia expressa no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice 3) para o uso de dados, imagens e sons. Apos a conclusdo da pesquisa, os

resultados foram apresentados aos participantes.

3.5 Instrumentos para a coleta de dados

Segundo Barbier (2004), na pesquisa-acao, sdo apresentadas técnicas e instrumentos a
serem utilizados ao longo do desenvolvimento da pesquisa. As principais ferramentas incluem
a observagao participante e o didrio de itinerancia. Além dessas, também serdo empregados a

entrevista e a analise documental, conforme detalhado na sequéncia.

3.5.1 Observagdo participante

Existem trés modelos de observagdo participante: a) periférica: aceitacdo parcial no
grupo, sem acesso ao centro das atividades; b) ativa: o pesquisador esta simultaneamente fora
e dentro do grupo; e ¢) completa: o pesquisador ¢ membro do grupo antes mesmo do inicio da
pesquisa (Barbier, 2004).

Nessa técnica de observacdo, o pesquisador faz parte do processo, atuando como um
participante ativo em vez de ser um observador distante do grupo. Ele interage, discute e
reflete sobre suas agdes e as do grupo, especialmente em reunides ndo estruturadas e nao

codificadas. O caminho para esse processo ¢ aberto e flexivel, sem limitacdes durante as

2 Cooperagdo: quando um pesquisador consegue que alguém concorde em participar de seu projeto, essa pessoa
que coopera atua como parceira em diversos aspectos, uma vez que participa de todo o desenvolvimento do
projeto e realiza tomadas de decisdes junto com o grupo de participantes. No entanto, a responsabilidade pela
redagdo da pesquisa recai sobre o pesquisador (Tripp, 2005).

3 Este projeto de pesquisa se insere no escopo das pesquisas desenvolvidas pelo Grupo de Pesquisa Tematicas
Lassalistas (CNPq/UNILASALLE), sob a coordenacao do Prof. Dr. Cledes Antonio Casagrande. Com aprovacao
do CEP (CAAE: 51004921.9.0000.5307).
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observagdes. O pesquisador deve ter meios para fazer anotagdes escritas e realizar gravacdes
em audio e/ou video, garantindo que nenhum momento significativo seja perdido. Nessa
técnica, nao ha hordrios ou lugares pré-determinados, pois a coleta de dados ocorre
continuamente € no contexto real (Barbier, 2004).

Para a presente pesquisa, foi utilizada a observacdo participante ativa, visto que a
pesquisadora atua como professora de Educagdo Fisica nos anos iniciais da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Irmdo Pedro. A observacdo participante foi realizada ao longo de
todas as fases metodologicas do projeto, abrangendo desde o diagnoéstico e planejamento até a
execucdo e reflexdo sobre a acdo. Houve momentos em que a pesquisadora participou
ativamente das atividades e outros em que se dedicou a observar as praticas dos docentes com
os estudantes. Para registrar essas experiéncias, foram utilizadas gravagdes de audios,
registros escritos e fotografias. Em todos esses momentos, o roteiro de observacdo foi
utilizado como referéncia para os registros realizados no didrio de itinerancia, como sera

apresentado a seguir.

3.5.2 Diario de itinerdncia

O diario de itinerancia ¢ um instrumento que utiliza a escuta e o registro para reter uma
teoria ou uma conversa significativa, buscando reflexdes que contribuam para a construgao de
um contexto com sentido ao longo de todo o processo investigativo. O que o diferencia de
outras formas de diarios € a sua constru¢do gradual, manifestando-se de maneira inacabada e
perpetuando todo o itinerario percorrido pelo individuo ou pelo grupo. Ele ¢ intimo e singular,
uma vez que seus registros sao carregados de sentimentos, sendo, portanto, vital a necessidade
de sigilo por parte dos participantes para essa construcao. O pesquisador precisa fazer
escolhas sobre os eventos a serem publicados, evitando causar constrangimentos ou
exposicoes intimas dos participantes. Segundo Barbier (2004):

O diario de itinerancia ¢ um diario de pesquisa na medida em que ele representa bem
um instrumento metodologico de investigagdo e a aplicagdo de uma problematica

central: a abordagem transversal com seu método de pesquisa-agdo existencial.
(Barbier, 2004, p.137)

O diério de itinerancia compreende trés fases: didrio rascunho (dedicado a registros na
integra), didrio elaborado (uma relagdo dos inscritos com comentarios do pesquisador e
referéncias) e o didrio comentado (que envolve o compartilhamento dos registros e a inser¢ao

dos comentarios do grupo). O pesquisador utiliza o diario de itinerancia diariamente; suas
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anotacdes sdo consideradas relatos de observagdes acrescidas de reflexdes ao longo de todo o
processo investigativo.

Na presente investigacao, os registros escritos foram realizados diariamente no diario de
itinerancia, documentando todas as agOes realizadas. Isso inclui a descricido de audios da
reunido de planejamento, conversas entre os participantes, as acdes dos docentes com os
estudantes e as reflexdes do pesquisador durante esse processo. Tendo como referéncia o
roteiro de observagdo, o pesquisador esteve atento a situagdes que ocorreram além das
previstas no roteiro. Em um segundo momento, foi realizada uma andlise dos registros
destacando ag¢des, reflexdes e discussoes relevantes aos objetivos da pesquisa bem como os
comentarios dos participantes do projeto. Os registros foram feitos de maneira continua até o
término do projeto.

Na pesquisa-acdo, conforme Barbier (2004), momentos de entrevistas em grupos sio
pertinentes as caracteristicas desse tipo de pesquisa, desde que realizadas de maneira aberta e

continua para atender verdadeiramente as necessidades que muitas vezes nao sao previstas.

3.5.3 Entrevista semi-estruturada

Na estruturacdo da entrevista como instrumento de coleta de dados em pesquisas
sociais, Deslandes, Gomes ¢ Minayo (2002) a destacam como uma abordagem ampla de
comunicagdo, que pode ser considerada uma conversa com finalidade. Ela se caracteriza pelas
seguintes formas de organizagao:

a) Sondagem de opinido: elaborada com questdes totalmente estruturadas, buscando
respostas especificas. A escolha do participante esta condicionada as perguntas do
pesquisador.

b) Semi-estruturada: combina questdes fechadas (que exigem respostas objetivas) e
abertas (que permitem respostas além do que foi questionado). Esse tipo de
entrevista obtém as respostas de acordo com os objetivos do pesquisador e também
abre espago para discussdes sobre o tema abordado.

c) Aberta ou em profundidade: nessa modalidade, o participante ¢ convidado a falar
livremente sobre o tema, e quando o pesquisador faz perguntas, ¢ para aprofundar os
assuntos trazidos pelo entrevistado.

d) Focalizada: ¢ destinada a esclarecer apenas um determinado problema.

e) Projetiva: utiliza recursos visuais (imagens, videos, pinturas, gravuras, redagoes,

poemas e outros) e convida o participante a dissertar sobre o que vé ou I€.
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Para a presente pesquisa, foi escolhida a realizacdo de entrevistas semi-estruturadas, que
mantém um caminho de questdes orientadoras, mas também abrem espago para novas
questdes durante as entrevistas, bem como para reflexdes ndo previstas pelo pesquisador, que
podem ser relevantes para a pesquisa. Sobre as finalidades da entrevista em pesquisa,
Deslandes, Gomes ¢ Minayo (2002) afirmam que,

A entrevista como fonte de informacdo pode nos fornecer dados secundarios e
primérios de duas naturezas: (a) os primeiros dizem respeito a fatos que o
pesquisador poderia conseguir por meio de outras fontes como censos, estatisticas,
registros civis, documentos, atestados de obitos e outros; (b) os segundos — que sédo
objetos principais da investigagdo qualitativa — referem-se a informagdes
diretamente construidas no didlogo com o individuo entrevistado e tratam da
reflexdo do proprio sujeito sobre a realidade que vivencia. Os cientistas sociais
costumam denominar esses ultimos de dados "subjetivos", pois s6 podem ser
conseguidos com a contribuicdo da pessoa. Constituem uma representacdo da
realidade: idéias, crengas, maneira de pensar; opinides, sentimentos, maneiras de
sentir; maneiras de atuar; condutas; projegdes para o futuro; razdes conscientes ou

inconscientes de determinadas atitudes e comportamentos. (Deslandes; Gomes;
Minayo, 2002, p.65).

Assim, a entrevista oferece a possibilidade de aprofundar a obten¢do de dados para
atender aos objetivos da pesquisa e, além disso, pode apresentar novas contribui¢cdes que o
pesquisador terd que considerar em suas reflexdes. Durante a entrevista, varios fatores devem
ser observados além das falas, relatos e discussdes; o contexto de sua producdo deve ser
considerado, complementando, sempre que possivel, com informagdes pertinentes obtidas por
meio da observagdo de expressdes, tom de voz, gestos e agdes. Ja que a entrevista pode ser
considerada uma agdo social, o pesquisador tera em maos elementos que descrevem as
relacdes entre os entrevistados e o entrevistador, como momentos de escuta, cumplicidade e
reflexdo (Deslandes; Gomes; Minayo, 2002).

Nesta investigagdo, as entrevistas ocorreram ao final da aplicagdo do projeto e foram
realizadas de maneira individual, com quatro professoras participantes do género feminino,
com idades entre 36 e 45 anos. As duas primeiras entrevistas foram realizadas no dia 10 de
setembro de 2024, no ambiente escolar, em uma sala reservada para evitar interrupgoes.
Ambas as entrevistas foram gravadas em &udio por um aparelho celular. As outras duas
entrevistas foram realizadas de maneira online, via Google Meet, devido a dificuldade de
conciliar os horarios disponiveis para a realizagdo presencial na escola. A gravagdo do audio
de cada uma das entrevistas online, realizadas em 12 de setembro de 20024, também foi feita
através de um aparelho celular.

Participar desse processo torna desafiador o papel do pesquisador, exigindo dele
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habilidades de escuta, percep¢do, empatia e, principalmente, abertura para novas
compreensdes ¢ interpretagdes apresentadas pelos participantes durante todo o processo da

investigacao.

3.6 Técnica de analise e interpretacdo dos dados

Para a categorizagdo dos dados, foi utilizada a Técnica de Analise de Conteudo,
proposta por Bardin (2004). Essa técnica organiza a analise de conteudos obtidos por meio de
uma investigacdo, dividindo-a em diferentes fases cronoldgicas: a) pré-analise; b) exploracao
do material; c) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

A pré-anadlise, primeira fase do processo, consiste na organizagdo dos dados para
tornd-los operacionais e sistematizar as ideias iniciais. Ela engloba a escolha dos documentos
a serem analisados, a formulacdo de hipdteses e objetivos, e a elaboragdo dos indicadores para
fundamentar a interpretagdo final. Bardin (2004) destaca que os trés fatores da pré-analise ndo
seguem necessariamente uma ordem cronologica rigida. Eles estdo interligados: a escolha de
documentos depende dos objetivos, os indicadores sdo construidos em fungao das hipoteses, e
a pré-analise visa a organizagdo por meio de atividades ndo estruturadas.

Durante essa fase, a leitura flutuante ¢ a primeira atividade desenvolvida, estabelecendo
contato com os documentos a serem analisados. A dinamica de apropriacdo dos dados se torna
mais consistente a medida que as impressdoes se tornam mais precisas. O universo dos
documentos a serem analisados ¢ determinado pelo objetivo da pesquisa, e a preparagdo
formal dos textos deve seguir padrdes, desde o alinhamento dos enunciados até a
transformagao linguistica para a classificagdo por equivaléncia.

A exploragdo do material compreende as operacdes de codificacdo, desconto ou
enumeracdo. A codificacdo transforma os dados brutos do texto de acordo com regras
precisas, permitindo atingir uma representa¢do do contetdo para esclarecer o analista sobre as
caracteristicas do texto.

Na fase de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo, os resultados brutos
sdo tratados de modo que se tornem significativos, levando em consideragdo a frequéncia em
que os dados se apresentam. Barbier (2004) destaca a importancia de uma analise qualitativa,
que, ao contrario da andlise quantitativa, pode funcionar sobre corpus reduzidos e estabelecer
categorias mais discriminantes. Assim, a analise de conteudos em uma pesquisa qualitativa
precisa considerar os dados significativos para atender aos objetivos da investigacdo e

responder ao problema da pesquisa, levando em consideragdo a frequéncia em que os dados
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aparecem.

Na pesquisa-agdo, discutida anteriormente na visdo de Barbier (2004), a insercdo do
pesquisador faz parte de todo o processo metodologico, desde os procedimentos de coleta de
dados até a analise qualitativa em busca da profundidade de interpretagdao, visando uma
conscientizacdo para uma mudanga real no contexto pesquisado. Para uma analise de dados
em pesquisas qualitativas, Minayo (2017) destaca uma sequéncia operacional que possibilita
uma analise significativa de todas as informagdes obtidas durante a pesquisa:

a) E necessario iniciar organizando os relatos obtidos através de entrevistas e os dados de
observacio em determinada ordem. E fundamental realizar um mapeamento,
organizando as informagdes para posterior andlise. Isso inclui a transcri¢do e a leitura
de todos os dados obtidos.

b) Neste momento, sdao realizadas leituras de todos os dados coletados, as quais muitas
vezes precisam ser repetidas e exaustivas para identificar o que € relevante para a
pesquisa. Essa etapa consiste em definir o que atende aos objetivos da investigacao e,
assim, realizar uma classificacao dos dados, construindo categorias especificas.

c) Apoés a construgdo de categorias de analise, o pesquisador deve realizar uma nova
leitura para que cada informacgdo relevante seja analisada e, assim, desenvolver
relacdes com as referéncias bibliograficas pertinentes ao tema.

Nesse processo, concretiza-se a anadlise e interpretacdo de dados, tornando todas as
informacgdes fontes de reflexdes ¢ constru¢ao de novos conhecimentos. A reclassificagao dos
dados pode ser necessaria durante a interpretacdo, surgindo novas percepgdes e categorias a

medida que o pesquisador amplia sua analise e interpretagdes.

3.7 Proposta de Projeto Interdisciplinar e Intercultural

O projeto propde o desenvolvimento de uma abordagem interdisciplinar e intercultural
com os docentes dos anos iniciais da Escola de Ensino Fundamental Irmao Pedro, da rede
municipal de Canoas/RS. A proposta foi desenvolvida a partir da necessidade observada pelo
corpo docente da escola em ressignificar os conhecimentos sobre as culturas indigenas. Esse
projeto ¢ uma proposta inédita na escola. Além do grupo que identificou essa necessidade, foi
realizado o convite a todos os docentes para aderirem ao projeto. O foco principal ¢ a
ampliacdo dos conhecimentos sobre as culturas indigenas. A perspectiva do projeto se
manteve em uma constru¢do coletiva, proporcionando encontros com momentos de didlogo,

compartilhamento e avaliagdo em um processo continuo.
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3.7.1 Objetivo Geral do Projeto Interdisciplinar e Intercultural

Contribuir para a elaboracdo, execucdo e avaliagdo de um projeto de trabalho
interdisciplinar direcionado a abordagem das culturas indigenas pelos professores que atuam
nos anos iniciais da Escola Municipal de Ensino Fundamental Irmao Pedro, no municipio de

Canoas/RS.

3.7.2 Justificativa do Projeto Interdisciplinar e Intercultural

De acordo com os dados do Censo (IBGE, 2022), existem 279 povos indigenas no
Brasil, cada um com sua rica e distinta cultura. No entanto, a populagdo brasileira, de maneira
geral, permanece desconhecendo as riquezas culturais dos povos originarios. Pré-conceitos
arraigados, como a visdo estereotipada dos indigenas como selvagens ou preguicosos,
perpetuam uma imagem distorcida que os associa a um atraso no desenvolvimento do pais.
Por outro lado, ha também a romantizagdo do indigena como uma figura pura e inocente
(Flores; Gomes; Casagrande, 2022).

Essas percepcdes equivocadas, presentes no senso comum, contribuem para a
perpetuagdao de atitudes intolerantes, preconceituosas e desrespeitosas. Essas formas de
violéncia tém sido enfrentadas pelos povos indigenas desde o periodo colonial. Para superar
esse cendrio de desconhecimento e preconceito, ¢ imperativo promover uma educacdo
baseada no didlogo e na abertura ao outro. Desde a primeira infincia, ¢ essencial ensinar que
existem diversas maneiras legitimas de ser, viver e compreender o mundo ao nosso redor
(Flores; Gomes; Casagrande, 2022).

Durante um longo periodo, a escola brasileira limitou o conhecimento das culturas
indigenas ao Dia do Indio, uma data criada predominantemente por nio indigenas. Essa
abordagem tem resultado na continua reproduc¢do de culturas e identidades estereotipadas. Em
2008, a Lei No 11.645 foi aprovada, tornando obrigatorio o ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena nas instituicdes de Educacdo Basica (Brasil, 2008). O
conhecimento sobre as culturas indigenas também ¢ contemplado na RCC (Canoas, 2018),
sendo considerado um elemento fundamental para o desenvolvimento de competéncias
relacionadas ao respeito a diversidade, ao reconhecimento de distintos grupos étnicos e a sua
representatividade.

Embora represente um avango significativo, mesmo apds 16 anos de vigéncia da Lei n°
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11.645/2008, estudos recentes indicam que ainda ha muito a ser aprimorado em termos de
conceitos e praticas de ensino intercultural (Gomes et al., 2021; Gomes; Silva; Casagrande,
2020; Munduruku, 2009, 2016). Nesse contexto, destaca-se o papel do professor, que
desempenha uma func¢ao fundamental na abordagem dessa tematica. Segundo Flores, Gomes
e Casagrande (2022), ¢ de suma importincia que os educadores incorporem 0s pPOVOS
originarios no curriculo, abordando a literatura e as diversas formas de expressdo artistica
indigena. Essa abordagem visa desconstruir a imagem anteriormente estereotipada dos
amerindios, abrindo espago para uma representagdo mais precisa e atualizada dos povos
indigenas contemporaneos.

Tendo em vista a discussdo apresentada, compreende-se a relevancia de empreender
esforcos para que as culturas indigenas sejam abordadas de forma adequada pela escola.
Diversas disciplinas possuem potencial para explorar essa abordagem, tais como Lingua
Portuguesa, Historia, Geografia, Ciéncias e Educacdo Fisica. Assim como a literatura, a
musica e as atividades artisticas, os jogos também se destacam como recursos eficazes para
promover a disseminagdo das culturas indigenas, permitindo um resgate cultural aliado a
diversdo. Esses recursos ajudam a desmistificar preconceitos sobre os povos originarios € a
fomentar a interag@o social (Swmayha, 2021). Justifica-se, assim, a elaboracdo de um projeto
interdisciplinar e intercultural na Escola de Ensino Fundamental Irmao Pedro, da rede
municipal de Canoas/RS. O periodo proposto para o desenvolvimento do projeto foram os
meses de abril e maio de 2024, priorizando o desenvolvimento de um trabalho coletivo de
diagnostico, planejamento e execugdo, contemplando prioritariamente agdes interculturais,
didlogos e reflexdes a partir das culturas indigenas. Inicialmente, além do momento
intercultural com os professores, foi pensado em realizar rodas de conversas, oficinas de
artesanatos, atividades sobre os jogos e brincadeiras indigenas. Todos estes momentos seriam
conduzidos pelos membros da aldeia Kaingang, interagindo com os estudantes no contexto
escolar. Também seria incluida a visita dos estudantes na aldeia para uma interagdo na e com a

comunidade indigena.

3.7.3 Institui¢oes parceiras

O projeto foi desenvolvido em colaboracao com a Secretaria de Educagdo do municipio
de Canoas/RS, e contou com a participacao de cinco docentes, sendo que um dos participantes
foi responsavel pelo desenvolvimento desta pesquisa. Todos os participantes atuam na Escola

Municipal de Ensino Fundamental Irmao Pedro, localizada no municipio de Canoas/RS.
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4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Para a andlise e interpretagdo dos dados da presente investigagdo, utilizou-se a Técnica
de Andlise de Conteudo, proposta por Bardin (2004). Sendo uma pesquisa de carater
qualitativo, foram considerados os dados coletados para atender aos objetivos da investigacao
e responder ao problema proposto. Como a pesquisa foi desenvolvida no contexto escolar,
este capitulo apresenta uma analise documental dos documentos normativos referentes a
educagao basica, bem como a analise dos dados oriundos da pesquisa-acao realizada com o

grupo de educadoras anteriormente mencionado.

4.1 Analise documental

Conforme Gil (2002), a pesquisa documental caracteriza-se pela sele¢do de documentos
a serem analisados para atender aos objetivos propostos. Essa abordagem envolve a
interpretagdo dos documentos escolhidos, visando destacar informagdes relevantes.

Tendo em vista os objetivos deste estudo, buscou-se neste topico atender ao objetivo
especifico de contextualizar, com base na andlise da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e dos documentos de referéncia do Municipio de Canoas, a abordagem das culturas
indigenas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Por isso, a seguir ¢ apresentada uma
analise de documentos oficiais que orientam os processos educacionais em ambito nacional,
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e em nivel municipal, o Referencial

Curricular de Canoas (RCC) e os Planos de Estudo da Rede Municipal de Ensino de Canoas.

4.1.1 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Este topico apresenta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
normativo de ambito federal (BRASIL, 2018). A BNCC visa, entre outros objetivos,
assegurar o desenvolvimento de competéncias especificas inseridas em todos os componentes
curriculares. A seguir, serdo conceituados os termos que regem o documento: competéncias,
habilidades e objetos de conhecimento. Compreender esses conceitos ¢ essencial para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que promovam as competéncias necessarias as
praticas sociais dos estudantes.

a) As competéncias orientam as intervengdes didaticas no processo de ensino e

aprendizagem na educagdo basica. Esse processo visa promover o desenvolvimento de
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habilidades nas diferentes etapas de ensino, as quais, quando integradas, proporcionam
eficiéncia na pratica e conhecimento em um contexto especifico.

b) De acordo com a BNCC, as habilidades sdo os conhecimentos necessarios para o
desenvolvimento das competéncias.

¢) Em cada area do conhecimento, sdo apresentados objetos de conhecimento, buscando

oferecer conteidos e conceitos para o desenvolvimento de um trabalho
multidisciplinar, fundamentado em um conjunto de habilidades.

Ao apresentar a estrutura e os objetos de conhecimento da BNCC que podem contribuir
para o desenvolvimento das praticas pedagodgicas no contexto escolar de maneira
interdisciplinar, critica e politica, busca-se promover um processo de aprendizagem real e
significativo. Nesse ambito, reflete-se que o ensino precisa se desvincular de uma
aprendizagem mecanizada e repetitiva, preparando o sujeito para exercer fungdes
fragmentadas e ndo criticas.

Para Zabala e Arnau (2014), a educagdo atual, apresentada no desenvolvimento de
competéncias, sugere uma reflexdo em sua pratica para que o sujeito desenvolva condigdes de
solucionar problemas reais e transformar sua realidade. Para os autores, "As competéncias
escolares devem englobar o a&mbito social, o interpessoal, o pessoal e o profissional" (Zabala;
Arnau, 2014, p. 12).

Buscando destacar o desenvolvimento de competéncias que contribuam para a educagao
integral do sujeito de maneira real e pratica, apresenta-se a seguir o Quadro 7, que contém as
dez competéncias bdasicas propostas pela BNCC para o desenvolvimento nos trés niveis da

educagdo basica no Brasil.

Quadro 7 - As dez competéncias gerais da educacao basica

continua

1 | Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢ao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2 | Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigacao,
a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3 | Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, ¢ também
participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-cultural.
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Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
4 | sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar ¢ partilhar informagdes, experiéncias, ideias ¢ sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
5 | significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes ¢ vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
6 | que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar e defender
7 | ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relag@o ao cuidado de si mesmo, dos outros ¢ do planeta

g | Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saide fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica ¢ capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢do de conflitos ¢ a cooperagdo, fazendo-se respeitar e
9 | promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

10 | Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao,
tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: adaptado de Brasil (2018, p. 9-10)

Na pesquisa em questdo, destaca-se a primeira competéncia, tendo em vista o estudo das
culturas indigenas de maneira interdisciplinar. Serdo abordados os objetos de conhecimento
nas culturas indigenas na etapa do ensino fundamental na educacdo bésica, de maneira a
orientar o desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar nas areas de conhecimento
abordadas na BNCC. De acordo com esse documento:

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados, acentuada
diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, os sistemas e redes de ensino
devem construir curriculos, ¢ as escolas precisam elaborar propostas pedagogicas

que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes,
assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais. (Brasil, 2018, p.15)

Portanto, ¢ importante refletir sobre as abordagens dos temas apresentados no
documento, de forma a possibilitar uma equidade no processo educacional, buscando atender
as necessidades de maneira tanto individual quanto coletiva. Nesse sentido, a BNCC destaca
que a constru¢do do curriculo precisa ser de forma coletiva com a comunidade escolar,

considerando os elementos obrigatorios e normativos, mas sem desconsiderar a realidade
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local. A discussao do curriculo deve ser abordada com o objetivo de apresentar um processo
educativo real e significativo.

A Figura 5 apresenta uma visdo geral de como a BNCC aborda as areas de
conhecimento e os componentes curriculares que fazem parte do documento, com o objetivo
de compreender como as temadticas apresentadas podem dialogar nos componentes

curriculares obrigatdrios.

Figura 5 - A estrutura geral da BNCC: Areas de conhecimento e componentes curriculares.

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCAGAO BASICA

ENSINO FUNDAMENTAL

Areas do conhecimento \

Na ENCC, o Ensino Fundamenta
esta organizado em cinco

areas do conhecimento.

Essas dreas, como bem aponta

o Parecer CNE/CEB n® 11/2010%,
“favorecem a comunicagdo entre
os conhecimentos e saberes

dos diferentes componentes

Componentes
curriculares

Elas se intersectam na formagac
dos alunos, embora se
preservemn as especificidades
os saberes préprics construidos
e sistematizados nos diversos

componentes.

Lingua Nos textos de apresentacao, cada
Inglesa area do conhecimento explicita

seu papel na formacéo integral dos
Matematica Matematica alunos do Ensino Fundamental e
destaca particularidades para o
S Ensino Fundamental - Anos Iniciais

Ciéncias da

Ensino amental - Anos
Natureza e o Ensino Fundament. nos

Finais, considerando tanto as
caracteristicas do alunado quanto
Geografia as especificidades e demandas
pedagdgicas dessas fases da

escolarizacao.

Ciéncias
Humanas

Ensino
Religioso

Ensino
Religioso

Fonte: Brasil (2018, p.27)

Como pode ser observado na imagem, em cada componente curricular sdo apresentados
objetos de conhecimento, que representam os conteudos e conhecimentos transmitidos por
meio de um conjunto de habilidades, possibilitando o desenvolvimento de competéncias.

As tematicas sociais relacionadas as etnias sdo abordadas na BNCC. As culturas
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indigenas sdo tratadas nas areas das Ciéncias Humanas por meio dos componentes

curriculares de Historia e Geografia. Na area das Linguagens, sdo abordadas através dos

componentes curriculares de Arte e Educacdo Fisica. Os objetos de conhecimento

apresentados nessas areas, que oferecem a possibilidade de um trabalho interdisciplinar, serao

expostos no quadro abaixo:

Quadro 8 - Objetos de conhecimento das culturas indigenas apresentados na BNCC que

podem ser desenvolvidos de maneira interdisciplinar

continua

COMPONENTE
CURRICULAR

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Histoéria

- A escola e a diversidade do grupo social envolvido

- A produgdo dos marcos da memdria: formagdo cultural da populagdo

- Os processos migratorios para a formacao do Brasil: os grupos indigenas, a presenga
portuguesa e a diaspora for¢ada dos africanos

- O papel das religides e da cultura para a formagéo dos povos antigos

- Cidadania, diversidade cultural e respeito as diferengas sociais, culturais e historicas

- O surgimento da escrita ¢ a nogdo de fonte para a transmissdo de saberes, culturas e
historias

- Os patrimdnios materiais e imateriais da humanidade

- A tutela da populagdo indigena, a escraviddo dos negros e a tutela dos egressos da
escravidao

- Politicas de exterminio do indigena durante o Império

- O discurso civilizatorio nas Américas, o silenciamento dos saberes indigenas e as
formas de integracdo e destruicdo de comunidades e povos indigenas

- A resisténcia dos povos e comunidades indigenas diante da ofensiva civilizatéria

- A questdo indigena durante a Republica (até 1964)

- A Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) e a questdo dos Direitos Humanos

- As questoes indigena e negra ¢ a ditadura

- A Constituigdo de 1988 e a emancipagdo das cidadanias (analfabetos, indigenas,
negros, jovens etc.)

- A questdo da violéncia contra populagdes marginalizadas

- Pluralidades e diversidades identitarias na atualidade

- As pautas dos povos indigenas no século XXI e suas formas de insercdo no debate
local, regional, nacional e internacional

Geografia

- O modo de vida das criancas em diferentes lugares

- Condigdes de vida nos lugares de vivéncia

- Convivéncia e interagdes entre pessoas na comunidade

- Impactos das atividades humanas

- Territorio e diversidade cultural

- Instancias do poder publico e canais de participag@o social

- Territorios étnico-culturais

- Conservagao e degradagdo da natureza

- Diferengas étnico-raciais e étnico-culturais e desigualdades sociais
- Identidade sociocultural

- Ideias e concepgdes sobre a formacgao territorial do Brasil

- Caracteristicas da populacdo brasileira

- Diversidade ambiental e as transformagdes nas paisagens na América Latina
- A hegemonia europeia na economia, na politica e na cultura

- As manifestagdes culturais na formagdo populacional
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- Contextos e praticas

- Elementos da linguagem

- Matrizes estéticas e culturais
- Materialidades

- Processos de criagao

- Sistemas da linguagem

Arte

- Brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo
- Brincadeiras e jogos de matriz indigena e africana

- Dangas do Brasil e do mundo

Educagao Fisica | - Dangas de matriz indigena e africana

- Dangas do contexto comunitario e regional

- Lutas do contexto comunitario e regional

- Lutas de matriz indigena e africana

Fonte: Elaborado pela autora com base na analise da BNCC (BRASIL, 2018).

O Quadro 8 apresenta os objetos de conhecimento relacionados ao estudo das culturas
indigenas nas areas das Linguagens e Ciéncias Humanas. Ao longo da investigacdo, foram
identificadas outras areas de conhecimento que podem contribuir para a constru¢do do
trabalho interdisciplinar, como por exemplo as areas de Ensino Religioso e Matematica.

E importante observar que a BNCC destaca que, para a construgdo do curriculo, é
necessario desenvolver agdes para assegurar a aprendizagem, e isso sO se concretiza por meio
de um conjunto de agdes e decisdes que possam adequar o documento a realidade local

(Brasil, 2018).

4.1.2 O Referencial Curricular de Canoas

Apds a aprovacdo da BNCC em 2018, o municipio de Canoas foi desenvolvendo
parametros para cumprir a legislagdo, elaborando documentos normativos em nivel municipal.

De acordo com o Referencial Curricular de Canoas (RCC):

Os esfor¢os empreendidos sdo no sentido de alinhar os curriculos e projetos
pedagdgicos das redes que compdem o Sistema Municipal de Ensino e as escolas,
adequando-os conforme a legislagdo até 2019, para que no inicio do ano Letivo de
2020, esteja em conformidade com a BNCC. O REFERENCIAL CURRICULAR
DE CANOAS (RCC) emerge, entdo da necessidade de implementagdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), em didlogo com as Diretrizes Curriculares
Municipais (DCMs)*, construidas e aprovadas pela Rede Municipal de Ensino em
2016. (Canoas, 2018, p. 8).

4 BERTE, Eunice Lanes; DAMASCO, Fabiana Caldeira; PULGATTIL, Maribel (orgs.). Diretrizes curriculares: a
rede municipal de Canoas se apresenta. Canoas: Prefeitura Municipal de Canoas, Secretaria de Educacao, 2016.

Disponivel em https://www.canoas.rs.gov.br/wp-content/uploads/2018/08/Diretrizes_Curriculares.pdf.


https://www.canoas.rs.gov.br/wp-content/uploads/2018/08/Diretrizes_Curriculares.pdf
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O RCC vem em culminincia com a BNCC, buscando construir uma base tedrica

minima e obrigatdria a ser desenvolvida nas escolas da rede municipal de Canoas/RS. O

objetivo ¢ atender as necessidades do contexto da comunidade escolar, sendo essa construgao

realizada em conjunto, envolvendo a Secretaria Municipal de Educagdo, o Conselho

Municipal de Educagdo e as Escolas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e de

Educacao de Jovens e Adultos de toda a rede.

O Referencial Curricular de Canoas ¢ um documento de abrangéncia municipal,
construido coletivamente e aprovado pelo Conselho Municipal de Educagdo (CME),
que é o orgdo normativo, deliberativo, de acompanhamento ¢ controle social,
mobilizador, propositivo, consultivo e fiscalizador no que se refere ao cumprimento
da legislagdio de ensino. O CME tem como competéncia, além de outras,
“estabelecer em conjunto com o Executivo, diretrizes gerais da Politica Educacional
do Municipio de Canoas, com base na legislagdo vigente, estipulando e
acompanhando o desenvolvimento da Educag@o no Municipio [...] (Canoas, 2018, p.
8).

Além de conter todas as competéncias, habilidades e objetos de conhecimento da

BNCC, no RCC foram acrescentadas novas habilidades considerando o contexto local. Elas

foram inseridas em negrito e destacadas com um codigo acrescido a palavra “CANOAS”,

como mostra o exemplo no Quadro 9.

Quadro 9 - Exemplo de uma habilidade desenvolvida a partir do contexto local no

componente curricular de Educagao Fisica do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental

UNIDADE OBJETO DE

TEMATICA | CONHECIMENTO HABILIDADE

Jogos e Brincadeiras e jogos | (EF35FOICANOAS) Problematizar, dentro da capacidade de
Brincadeiras | da cultura popular compreensdo da faixa etaria, preconceitos e esteredtipos

presentes no
contexto comunitario
e regional

relacionados as brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo,
bem como as brincadeiras e jogos de matriz indigena e africana,
propondo alternativas para supera-los, com base na solidariedade, na

justica, na equidade, na igualdade de género e no respeito.

Fonte: RCC (2018, p.129-132).

As habilidades locais foram inseridas com o objetivo de atender as necessidades

educacionais dos estudantes da Rede Municipal de Ensino do municipio, considerando as

discussdes com os O0rgdos municipais responsaveis, bem como o didlogo com os professores

da rede, conforme citado no documento:

No periodo compreendido entre mar¢o e novembro de 2018, a Secretaria Municipal
da Educacdo de Canoas, por meio da Diretoria de Formagao, Pesquisas e Projetos,
da Diretoria de Educacdo Infantil e da Diretoria de Ensino Fundamental,
empreendeu esforgos no sentido de organizar juntamente com os(as) professores(as)
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a elaboragdo do Referencial Curricular de Canoas. O documento, além de cumprir
com a questdo legal, tem como principal objetivo orientar o conjunto de
aprendizagens essenciais para os estudantes das escolas do Sistema Municipal de
Ensino e servird para o estabelecimento das diretrizes que orientarfo a organizagdo,
construgdo e/ou reelaboracdo de seus curriculos, Projetos Politico-Pedagdgicos,
Planos de Estudos e demais documentos das escolas. (Canoas, 2018, p. 8).
A reelaboracao dos documentos das escolas da rede de ensino foi motivada durante os
momentos de formagdo docente e da equipe diretiva, visando atender as necessidades de cada
escola da rede e adequar suas praticas pedagogicas. A Figura 6 representa a dindmica dessa

construcao coletiva dos documentos normativos a nivel municipal.

Figura 6 - Dinamica da construg¢do dos documentos normativos da Rede Municipal de Ensino

do Municipio de Canoas

BNCC

RCC

<

Fonte: Elaborada pela autora com base no RCC (Canoas, 2018)

4

4.1.3 Os Planos de Estudo da Rede Municipal de Ensino de Canoas

A partir do RCC, as escolas da rede municipal de Canoas/RS realizaram a discussao e

construgao coletiva dos Planos de Estudos com os docentes da rede.

Os Planos de Estudos nas escolas da rede de ensino de Canoas foram elaborados em
2022, a partir das orientagdes do documento oficial Referencial Curricular de
Canoas (RCC), que por sua vez é amparado na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Com a aprovagdo do RCC (Resoluggo n°19, de 18 de dezembro de 2018),
“As Mantenedoras juntamente com suas escolas, terdo o transcorrer do ano de 2019,
para promoverem as adequacdes do Referencial Curricular de Canoas,
reorganizando seus Projetos Politicos Pedagogicos, seus Regimentos Escolares,
Planos de Estudos (Ensino Fundamental) e Planos de Atividades (Educagio
Infantil)” (Canoas, 2023, p. 6).
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A partir dessa construcdo, cada escola pode inserir habilidades relacionadas as
necessidades de sua realidade. Essa elaboragdo teve como base discussdes em reunides, em
que cada escola desenvolveu sua propria dinamica para a construgcdo. O registro das
habilidades estd disposto nos Planos de Estudos com seus respectivos cdodigos, como

exemplificado no Quadro 10.

Quadro 10 - Exemplo de uma habilidades desenvolvida a partir do contexto da escola no

componente curricular de Educacao Fisica do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental

UNIDADE OBJETO DE

TEMATICA | CONHECIMENTO HABILIDADE

Jogos e Brincadeiras e jogos | (EF35EF03) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal,
Brincadeiras | da cultura popular | oral, escrita, audiovisual), as brincadeiras ¢ os jogos populares do
presentes no contexto | Brasil e de matriz indigena e africana, explicando suas caracteristicas
comunitario e | e a importancia desse patrimoénio histdrico cultural na preservagdo
regional das diferentes culturas.

Fonte: Canoas (2023).

O quadro acima exemplifica como cada componente curricular desenvolveu e registrou,
nos planos de estudos, as habilidades especificas no contexto da escola, a qual adotou o
documento a partir de sua vigéncia em 2023.

A Figura 6, abaixo, expde a linha do tempo da constru¢do dos documentos que regem a
educacdo na rede Municipal de Canoas, abrangendo a Educacdo Infantil, o Ensino

Fundamental e a Educac¢ao de Jovens e Adultos

Figura 6 - Linha do tempo - Rede Municipal de Canoas

F - - - |8

BASE ESTUDOS A
o PARTIR DO
RCCEDA Construidos
2022 -
BACC st
vigor em 2023
) 1997 201 0, 2016 2017, 2018 2017 2018 2020 Habilidades do RCC
atualizadas em e 2019 (um = (sem reducao) +
2013 em cada Redugao das habilidades da escola +

habilidades em

3 2 Metodologia + Avaliagao
razao da pandemia

ano)

Fonte: Canoas (2023, p.7)
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A Figura 6 representa uma constru¢cdo em rede dos documentos normativos de nivel
municipal, alinhada as diretrizes federais. Essa constru¢cdo ¢ fundamentada em discussdes e
reflexdes realizadas em toda a rede por meio de reunides entre professores e equipes diretivas,
bem como momentos de formagdo docente. Essas atividades proporcionaram os registros nos
documentos locais, os quais entraram em vigor nos anos de suas publicacdes.

A BNCC ¢ a matriz que rege a educacdo basica brasileira e, a partir dela, sdo
construidos os documentos a nivel municipal. E importante destacar:

Nesse sentido, a BNCC apresenta muitas lacunas pelo fato de ndo definir
certos temas e conteudos sobre as questdes raciais. Ao proporcionar
autonomia ao corpo docente para escolher quais contetidos lecionar,
compromete o principal objetivo que o documento se propde a fazer:
Equalizar o ensino em todo pais (BRASIL,2017). Destarte, educadores
racistas, podem desprezar certas habilidades que promovem dialogos sobre
diversidade, ou até mesmo fazé-lo de modo inadequado, sem propor

reflexdes para reconhecer e tentar exterminar o racismo existente no meio
escolar onde atua (Freitas, 2023 p. 249-250).

Nos documentos normativos analisados, os conhecimentos sobre as culturas indigenas e
afro-brasileiras estdo presentes, entretanto de maneira fragmentada, distribuidos em alguns
componentes curriculares, como Historia, Geografia, Arte e Educacao Fisica, que abordam os
negros ¢ indigenas de diferentes formas, apresentando questdes historicas e representagoes
culturais no contexto brasileiro.

Diante da diversidade cultural brasileira, as relacdes étnico-raciais precisam ser
consideradas. Por isso, padronizar o curriculo escolar, as praticas pedagdgicas e as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas na educacdo basica € correr o risco de
manter uma visdo fragmentada e eurocéntrica. Isso desconsidera as particularidades nos
processos de aprendizagem de cada cultura, reforcando, mais uma vez, uma Unica visdo da
nossa propria historia. Entendemos ser necessaria a constru¢ao de um curriculo que contemple
uma discussao horizontal sobre a diversidade cultural brasileira e sobre como fomos
constituidos por uma visdo colonial e eurocéntrica, que, durante anos, desvalorizou nossa
cultura ancestral. Essa desvalorizagdo gerou preconceitos e desrespeito aos povos origindrios,
cujos efeitos reverberam até os dias atuais.

Quando falamos em educacdo nas institui¢des escolares, ndo podemos descartar a
constru¢do de um curriculo que atenda as necessidades do contexto em que se estd inserido,
considerando os aspectos sociais e histdricos. Os documentos normativos analisados orientam
a construcdo desse curriculo. No entanto, ¢ necessario realizar discussoes e reflexdes sobre os

documentos para que o professor possa (re)construir sua pratica pedagogica.
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Entendemos que a escola tem o dever de realizar agdes que possibilitem a
implementagdo da Lei n® 11.645/08 (Brasil, 2008), através do respeito e valorizagdo das
diferentes etnias, buscando dar visibilidade a camada da populacao que, ao longo da nossa
histéria, foi oprimida e diminuida.

Essas normativas buscam o reconhecimento das culturas indigenas. No entanto, ¢
importante destacar que ainda enfrentamos desafios para a constru¢ao dessa valorizagcdo em
nossa sociedade. Nesse sentido, o processo educativo, quando construido de maneira coletiva,
dialogada e intercultural, pode contribuir para uma ressignificagdo das narrativas historicas e
para uma compreensdo da identidade brasileira, considerando a diversidade cultural presente

em nossa sociedade.

4.2 Analise dos dados oriundos da pesquisa-acdo: diagnostico, planejamento e aplicacio

do projeto

Como ja mencionado anteriormente, para a analise e interpretacdo dos dados da
presente pesquisa, utilizou-se a Técnica de Analise de Contetido, proposta por Bardin (2004),
sistematizando os conteudos obtidos durante a investigagdo em fases cronologicas. O primeiro
passo foi a pré-analise, na qual os dados coletados foram organizados. Em um segundo
momento, foi realizada a exploracdo do material, com a codificacdo dos dados. Por fim,
realizou-se o tratamento dos resultados, classificando as informagdes por inferéncia,
ordenando as categorias e realizando a interpretag¢do dos dados.

Neste momento, trata-se da andlise dos dados advindos da proposicdo e
desenvolvimento da pesquisa-acao junto ao grupo de educadoras participantes. Para respeitar
a descrigdo historica do projeto realizado, procedemos a analise dos dados seguindo uma

ordem cronoldgica.

4.2.1 Descri¢do e andlise da etapa do diagnostico

Devido a situacdo climatica de chuvas intensas no Rio Grande do Sul, que ocasionaram
enchentes em diversos municipios do estado durante o més de maio de 2024, fendmeno que
atingiu aproximadamente 50% da cidade de Canoas, a Escola Municipal de Ensino
Fundamental, 16cus desta investigagao, tornou-se um abrigo, atendendo aproximadamente 200
pessoas que perderam suas residéncias. O abrigamento ocorreu de 4 de maio de 2024 até 26

de junho de 2024 e impactou diretamente o cronograma de desenvolvimento do projeto e esta
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pesquisa. As aulas da escola foram retomadas em 2 de julho de 2024, com foco na acolhida
dos estudantes e em uma proposta diagnostica das aprendizagens.

Destacamos que essa primeira analise de dados refere-se as atividades realizadas até 30
de abril de 2024, periodo imediatamente anterior as inundacdes. Além disso, tendo em vista as
etapas metodoldgicas da pesquisa-agdo, serd apresentado como foi planejada, aplicada e
avaliada a presente pesquisa ao longo do processo investigativo. Esse processo de analise dos
dados serd apresentado de acordo com os acontecimentos cronologicos, levando-se em
consideragdo o momento em que emergiu a necessidade de desenvolver um projeto
interdisciplinar abordando as culturas indigenas nos anos iniciais do ensino fundamental.

Esse momento ocorreu em 19 de fevereiro de 2024, durante a primeira reunido
pedagdgica na Escola de Ensino Fundamental Ir. Pedro, localizada no municipio de
Canoas/RS. Um dos assuntos da reunido estava relacionado aos projetos que poderiamos
desenvolver na escola durante o ano letivo. As propostas foram discutidas na reunido e, em
uma conversa paralela e informal, um grupo de professoras dos anos iniciais relatou as
dificuldades em abordar assuntos que muitas vezes desconhecemos. As culturas indigenas
foram incorporadas ao planejamento pedagogico no inicio do ano letivo, com énfase em uma
abordagem aprofundada ao longo das atividades realizadas no més de abril. Essa decisao foi
motivada pela preocupacdo das participantes em prevenir uma compreensao superficial e
estereotipada, considerando que, conforme seus relatos, essa pratica era recorrente em anos
anteriores.

Um dos relatos destacou a importancia da ressignificagdo dos conhecimentos, tendo em
vista algumas mudangas de terminologias no contexto atual. Uma das professoras
participantes destacou: “Acredito ser interessante trabalharmos com nossos alunos sobre a
mudanga do nome de 'Dia do Indio' para 'Dia dos Povos Indigenas"” (P2)’.

Esse relato da professora evidencia a necessidade de refletirmos sobre nossa visdo dos
povos indigenas, construida desde a infancia e, a0 mesmo tempo, 0 modo como essa visao
influencia na forma de planejar e implantar as praticas pedagogicas no ambiente escolar.
Nosso conhecimento sobre o que ¢ ser indigena vem de um contexto colonial, em que,
tradicionalmente, comemora-se o “Dia do Indio” com atividades como pintar o rosto e
confeccionar cocares para os estudantes. O proprio termo ‘indio' foi utilizado pelos
colonizadores para denominar os povos originarios do Brasil, acreditando, equivocadamente,

que haviam chegado a India, na Asia, uma explicagdo classica sobre o "acaso" da chegada ao

> Para preservar a identidade das participantes desta pesquisa, elas serdo identificadas pela letra P' de
"participante”, seguida por uma numeragao de 1 a 5.
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Brasil. Além disso, o termo “barbaro” foi utilizado para denominar os “selvagens” que
habitavam o continente recém invadido (Pimentel, 2012).

O termo “indio” ¢ frequentemente utilizado em praticas pedagodgicas no contexto
escolar ndo indigena. No entanto, os participantes do projeto interdisciplinar consideraram
essencial desenvolver uma nova construcdo de conhecimentos, promovendo uma
ressignificagdo inicial dos saberes sobre as culturas indigenas. Isso alinha-se a provocadora
frase de Kayapo (2023, p.71): “[...] Pode-se fazer uma consideracdo que provocard um
estranhamento: indio ndo existe! Ou se existe, ¢ uma inven¢do que se distancia da realidade
dos povos indigenas.”. Esta afirmacdo remete a necessidade de uma nova concepg¢do sobre a
educacdo ocidental sobre os povos originarios, que historicamente vem diminuindo a sua
representatividade plural.

Indio — Este termo genérico leva-nos a crer que nio ha diversidade de povos, pois todos sdo
uma coisa s6 — indios. Por isso, muitos pensam que ndo existem culturas, e sim uma Unica
cultura, uma unica fé, uma Unica maneira de organizacdo social, uma unica lingua. O termo

contribui, enfim, para falsamente diminuir a diversidade indigena brasileira ou, em outras
palavras, universalizar o diverso. (Guarani, 2006, p. 151).

Propor uma nova postura pedagdgica para o estudo da historia e das culturas indigenas
nas escolas exige o reconhecimento da pluralidade e da diversidade dos povos indigenas,
considerando-os como parte viva e presente da sociedade brasileira, e ndo figuradas limitadas
ao passado. A escola, portanto, necessita desenvolver um novo olhar, uma légica que valorize
essa diversidade, entendendo que o povo brasileiro ndo ¢ homogéneo, mas atravessado pela
diversidade de identidades, linguas e diversas formas de organizagdo sociocultural (Kayapo,
2023).

Com o intuito de ressignificar o conhecimento sobre as culturas indigenas, este grupo de
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental percebeu a importancia de promover uma
discussdo mais ampla na escola. Assim, surgiu a ideia de desenvolver um projeto coletivo,
com agdes voltadas para expandir e aprofundar esses conhecimentos. Esse projeto
interdisciplinar e intercultural abordando as culturas indigenas, foi uma acdo inédita nesta
escola. Ele foi planejado e discutido pelas cinco professoras participantes, que atuam nos anos
iniciais, e teve como objetivo envolver toda a escola, abrangendo diversos componentes
curriculares e promovendo um trabalho colaborativo e integrado.

As professoras participantes do projeto sao regentes das turmas de 3°, 4° e 5° anos do
ensino fundamental, incluido a participagdo da professora de Educagdo Fisica das respectivas

turmas e da Técnica de Educacgdo Basica (TEB), que auxilia diariamente em no trabalho diario
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da sala de aula com alunos laudados, os quais necessitam de adaptagdes curriculares.

4.2.2 Descrig¢do e andlise da 1° fase do Planejamento

A andlise dos dados desta fase da pesquisa destaca a importancia da ressignificagdo dos
conhecimentos relacionados as culturas indigenas através da interculturalidade. As
participantes consideraram de suma importancia abordar os saberes indigenas a partir da
perspectiva dos proprios povos indigenas, promovendo um didlogo aberto e reflexivo entre os
professores da escola.

Ao final da reunido, mencionada anteriormente, realizada em 19 de fevereiro de 2024,
que foi a primeira reunido pedagogica na Escola de Ensino Fundamental Ir. Pedro, localizada
no municipio de Canoas/RS, as professoras interessadas pelo projeto decidiram criar um
grupo no WhatsApp para facilitar a comunicagdo e discussdes sobre o projeto. Assim, em 14
de margo de 2024, foi criado o grupo intitulado “Projeto Culturas Indigena”. Em conversas no
grupo, os objetivos do projeto comecaram a ser tragados, € os relatos apresentaram a
necessidade de um didlogo com todos os professores da escola. O relato de uma das
participantes evidenciou ainda mais essa necessidade: “Poderiamos em primeiro momento
realizar uma ressignificacdo dos conhecimentos sobre as culturas indigenas com os
professores.|[...] Primeiramente precisamos mudar a mentalidade dos colegas”(P2).

O didlogo com os professores da escola surgiu como 0 nosso primeiro passo para o
desenvolvimento do projeto. Pimentel (2012) destaca que, antes de iniciarmos uma fala sobre
como s3o os indigenas brasileiros, ¢ necessario ter conhecimento sobre o que eles falam e
escrevem sobre si mesmos. Sendo assim, ¢ importante destacar o proximo relato apresentado
pelo grupo, que serviu como ponto de partida para nossas agdes: “Poderiamos convidar um
representante dos povos indigenas para conversar com o0s professores, em uma reunido
pedagogica. O que acham?” (P1).

Essa ideia foi aceita pelo grupo como um grande passo para o inicio do projeto, dando
origem ao primeiro objetivo do projeto: ressignificar os conhecimentos sobre as culturas

indigenas com os professores através da interculturalidade.

4.2.3 Descrig¢do e andlise da 1° fase da aplicagdo do projeto

A primeira a¢do desenvolvida foi a conversa com a Sueli Khey, representante indigena

do povo Kaingang de Sao Leopoldo/RS, que aconteceu com todo o grupo docente da escola
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em uma reunido pedagogica no dia 6 de abril de 2024, como mostra a Figura 8.

Figura 8 - Didlogo dos professores com Sueli Khey

Fonte: arquivo pessoal da autora (2024).

Essa acdo apresenta uma perspectiva de didlogo intercultural, que visa reconhecer e
valorizar as diferencas, ressaltando a importancia da dimensdo cultural para potencializar
processos de aprendizagem mais significativos. Trata-se de uma forma de combater toda e
qualquer forma de silenciamento e individualizagdo, favorecendo a constru¢do de identidades
culturais abertas, assim como a valorizagdo do outro, do diferente e do didlogo intercultural
(Candau, 2011).

Sendo assim, cabe destacar que a chegada da representante indigena em nosso contexto
escolar foi um momento unico. Ela chegou usando cocar, colares e com pintura no rosto, o
que despertou os olhares curiosos e de grande satisfacdo. Ela foi bem recebida, e a impressao
foi de que muitos ndo esperavam uma chegada tdo carregada de representatividade. Esse
momento foi marcante para iniciarmos nossa conversa.

Ela se apresentou como mulher e representante do povo Kaingang de Sao
Leopoldo/Canoas-RS e do Bioma Pampa. Inicialmente, ela percebeu os olhares curiosos e,
entdo, comegou a explicar sobre o cocar, que foi um presente em homenagem aos seus
antepassados. Contou também que o grafismo no rosto ¢ uma tradicdo de seu povo e que o
colar foi um presente do povo Guarani.

Ela vestia uma camiseta do movimento das mulheres indigenas, que luta pela
representatividade e igualdade de direitos, uma calca preta e estava de pés descalcos. Explicou

que o contato direto com a terra faz parte das culturas indigenas e disse a frase: “Somos o
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nosso Bioma”. Logo apods explicar sobre suas vestes, iniciou a conversa com as professoras
perguntando: “Quando se fala sobre indigena o que lembra, o que vem a cabega primeiro?"

Nesse momento, o grupo hesitou um pouco; os olhares se encontraram, pois algo ja
havia sido ressignificado na presenca dela e na breve explicagdo que havia fornecido.
Entretanto, ap6s alguns segundos de siléncio, algumas palavras comecaram a surgir: “indio” -
“ancestralidade” - “tribo”- “natureza” -“floresta”.

Nas respostas do grupo, ficou clara a visao colonial que ainda carregamos em relagao
aos nossos ancestrais. Em relagdo a isso, Rufino (2021) afirma que vivemos em um mundo
fraturado, pois tudo o que nos foi apresentado nos tltimos séculos estd pautado na dominacao
e na diminui¢do das culturas que n3o estdo de acordo com os modelos eurocéntricos. Ao
longo deste periodo colonial, muitos mundo acabaram ou foram esquecidos, mas aqueles que
se opdem aos modos dominantes estdo batalhando para continuar existindo.

A luta pelo didlogo com o objetivo de trazer a cultura através da visdo dos proprios
atores ¢ o grande desafio no processo educacional. Apos as respostas, a representante indigena
fez a seguinte reflexao: “Todos falaram coisas que a visdo de voc€s nos representam, mas
ninguém falou sobre profissdes”. Nesse momento, o siléncio tomou conta da reunido. E ela
continuou: “Tudo bem. E assim mesmo. E por isso que estou aqui, para uma reconstrugio de
nossas ac¢oes na sociedade”.

Quando se trata de uma perspectiva intercultural, ndo se pode reduzir a visibilizagdo dos
grupos culturais a uma abordagem turistica, sem questionar as relagdes de poder e dominagao
dos saberes. A interculturalidade critica aborda a necessidade de assumir questionamentos que
possibilitem a constru¢ao de uma sociedade democratica, promovendo novas relagdes entre os
diferentes grupos sociais e empoderando aqueles que foram historicamente inferiorizados
(Candau, 2021).

Dando continuidade ao dialogo, a representante indigena explicou ao grupo que todos
na aldeia tem suas atividades profissionais:

Nossos homens da aldeia muitas vezes estdo trabalhando na colheita da serra
gauicha, na subida do pé da serra por valores muito irrisérios, valores muito baixos,
que as mulheres também trabalham com o artesanato e consequentemente acabam
tendo que levar seus filhos enquanto trabalham e vendem os artesanatos. Pois deixar

seus filhos em algum lugar que ndo seja a aldeia ¢ considerado “abandono” por isto
as mulheres andam sempre com seus filhos junto (Khey, 2024).

Imediatamente, uma professora pediu a palavra e relatou: “Eu trabalho e deixo meu
filho na escola, isso ¢ abandono”. Na fala da professora, ficou claro que ela se incomodou e

quis entender melhor o pensamento nas culturas indigenas.
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A representante indigena respondeu: “Na cultura de vocés ¢ normal, mas na nossa,
nossos filhos ficam com a mae e em alguma situagdo que isto ndo seja possivel fica com
parentes ou membros da aldeia” (Khey, 2024).

Assim o assunto sobre a educacdo indigena foi ampliado e ela continuou relatando
como a educag¢do indigena ¢ diferente e ndo se enquadra na educagao institucional que temos.
E explicou que a sua aldeia ainda ndo tem uma escola para as suas criangas, mas que todos os
lugares sdo locais de aprendizagem. Além disso, os mais velhos ensinam aos mais novos.
Ainda, relatou que existe um movimento para a constru¢do de uma escola indigena, mas até o
momento ndo houve uma agio do governo para que isso ocorra.

Sobre a educacdo, cabe destacar Krenak (2022), que reflete sobre o processo
educacional ocidental, que apresenta praticas e recursos pedagdgicos com o objetivo de
moldar a producdo de uma pessoa para o coletivo homogéneo. Entretanto, na educagdo
indigena, o ser ja vem constituido em sua esséncia. Ter uma profissdo e aprender novas
habilidades sdo camadas que se acrescentam a perspectiva de um ser que ja existe. Para a
educagdo indigena, nao € necessario moldar uma forma; ¢ o ser que nos informa quem ele €.
Molda-lo para que se torne util ¢ uma forma de violéncia sobre o percurso que este ser ja esta
habilitado para percorrer.

Sueli Khey destacou que as concepgdes de educacdo sdo diferentes entre as culturas,
mas afirmou que, no nosso dia a dia, as culturas indigenas estdo presentes € nem sempre
percebemos. Ela usou o exemplo das faixas usadas pelas prendas na cintura, que possuem
grafismos indigenas como decoracdo. Além disso, ressaltou que na cultura gaucha € possivel
explorar varios elementos com os estudantes, como a culindria, as bebidas tipicas e outros
aspectos. Ela destacou que as culturas indigenas estdo presentes de maneira significativa em
nossa vida cotidiana, muitas vezes sem que tenhamos consciéncia disso.

Ao final do didlogo com a representante, ela disse a seguinte frase: “Todos nos temos
sangue indigena, no corpo ou nas maos”, e continuou: “Esta sociedade foi construida pelo
derramamento de sangue e destruicao de nosso Bioma e cultura” (Khey, 2024).

Nesse momento, o siléncio tomou conta do ambiente, ¢ os olhares demonstraram a
conscientizacdo sobre o desrespeito que temos com nossa terra, nossas culturas e nossa
ancestralidade. A reflexdo que podemos destacar neste momento ¢ a seguinte: “A colonizacao
¢ uma grande engenharia de destrui¢dao de existéncias e corpos e de produ¢do de um mundo
monologico, adoecido pela ganancia, escasso de beleza e poesia” (Rufino, 2021, p.11). Em
nossa concepgdo educacional ocidental, estamos alinhados a construgdo civilizatoria em que

uma Unica cultura ¢ valida e superior as demais. Moldar o individuo para que ele se adapte a
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essa Unica visdo torna-se um ato de violéncia.

No caso da escola l6cus da pesquisa, entendemos que o grande desafio do corpo docente
¢ repensar a educagao, pois ela ndo pode estar a servigo do modelo dominante. A educacao ¢ a
forga motriz para nossa atuacdo no processo de descolonizacdo. Ela se manifesta de forma
critica, instaurando a duvida, avangando nos questionamentos, e tornando-se uma experiéncia
libertadora do conhecimento (Rufino, 2021).

Em uma reconstrucdo de novos caminhos no processo educacional, estd inserida a
ressignificagdo dos saberes como um ato coletivo e dialogado, com foco na valorizagdo das
diversas culturas presentes em nosso contexto social. Para isso, existe uma necessidade de
desaprender o que nos foi ensinado. Entretanto, a desaprendizagem nao pode ser entendida
como uma anulacdo das nossas experiéncias € conhecimentos, mas sim como uma forma de
considerar o que aprendemos de maneira processual, em vez de ldgica e acumulativa.
Trata-se de uma perspectiva de reconstru¢do, que promove questionamentos criticos sobre o

proprio conhecimento (Rufino, 2021).

4.2.4 Descricdo e Andlise dos dados da 2° fase do Planejamento

Apo6s o didlogo das professoras com Suely Khey, o grupo de participantes do projeto
interdisciplinar considerou necessaria uma reunido para o planejamento das proximas acoes.
A reunido ocorreu no dia 9 de abril de 2024, na biblioteca da escola, com a gravagao de dudio
realizada por um aparelho celular. Todos os participantes autorizaram a gravacao durante toda

a reunido, como mostra a Figura 9.

Figura 9 - Reunido de planejamento

Fonte: arquivo pessoal da autora (2024).
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No inicio da reunido, os comentarios foram centrados na conversa da Suely Khey do
povo Kaingang com as professoras. Um ponto relevante, que foi bastante discutido e
despertou interesse para o nosso planejamento foi sobre o que cada um de nds pensa ao falar
em povos indigenas. Alguns comentarios destacaram a importancia de ressignificar nossos
conhecimentos sobre as culturas indigenas: “Quando a Khey perguntou sobre o que nos vem a
cabeca quando falamos de povos indigenas?” (P1).

As respostas evidenciaram a visdo da relacdo dos povos indigenas com a natureza,
percebendo-os como profundamente conectados ao ambiente em que vivem. Krenak (2022)
destaca que, nas culturas indigenas, o ambiente ¢ um espago compartilhado entre todos os
seres, humanos e ndo humanos. O processo de sociabilidade vai além da relacdo entre seres
humanos, promovendo uma conex@o com todos os seres que habitam a terra.

O relato abaixo reflete a visdo dos povos indigenas sobre o cuidado com a terra em que
habitam:

Eu logo falei: E natureza, porque assim, indio, quando eu penso em indio, é a
primeira coisa que vem & natureza, porque eles cuidam muito. Eles falam muito
natureza. O que a gente ndo se preocupa, né? Se preocupa em construir, construir,

construir, construir e comprar. A gente se apropria das coisas € ja eles tém uma visao
totalmente, totalmente diferente (P2).

A liberdade que as criangas indigenas vivenciam desde a infancia, o contato direto com
os seres da terra em seu dia a dia - nas brincadeiras, na alimentacdo, na higiene e em cada
momento do seu dia -, proporciona uma identificacdo de que sdo uma extensdo de tudo.
Trata-se sentir a vida em outros seres, uma experiéncia coletiva, pois estamos todos inseridos
em um organismo maior, que ¢ a Terra, pois “Somos todos filhos da Terra” (Krenak, 2022).

Mnduruku (2019) destaca que, por muito tempo, os indigenas foram mal compreendidos
pela sociedade, simplesmente por terem uma maneira diferente de viver - vivendo apenas com
0 necessario para o dia a dia e ndo se considerando donos da terra. Assim, muitos esteredtipos
foram construidos pelos colonizadores, incluindo o uso da palavra “indio”. Essa
nomenclatura, repleta de preconceito, generaliza as inumeras culturas indigenas, tratando
todos os integrantes dos variados grupos indigenas como se pertencessem a uma Unica
identidade.

A compreensao distorcida da sociedade a respeito dos povos indigenas proporciona o
uso e a manutencdo de esteredtipos, gerando preconceitos. Como exemplo disso, uma das
participantes apresenta em sua fala o problema acerca do uso de algumas terminologias: “A

gente falou indio, falamos e depois fiquei até com vergonha do meu pouco conhecimento”
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(P3). O que percebemos € que o conhecimento superficial a respeito dos povos indigenas e de
suas culturas podem gerar desrespeito e desvalorizacdo. Em relagdo a necessidade de um
aprofundamento sobre os conhecimentos relacionados as culturas indigenas, Munduruku
(2019, p. 9) destaca: “[...] eu sou Munduruku, nao sou sé indio. As pessoas deveriam se
acostumar a tratar-me desse jeito, porque assim elas estardo me valorizando, valorizando
minha gente e ndo me rebaixando a um termo que esta ligado a coisas pejorativas, |[...].

A visdo que o mundo ocidental tem dos povos indigenas como isolados em suas terras e
afastados do desenvolvimento civilizatorio impede uma compreensao mais ampla das ag¢des
desses povos na sociedade. Isso foi percebido durante o didlogo com a representante indigena,
ja que quando ela questionou sobre o que pensamos quando falamos sobre os indigenas,
nenhum relato foi a respeito de suas profissoes, como mostra a fala de umas das participantes:
“Bah ninguém falou sobre profissoes, né¢?” (P1)

Esse relato retrata a visdo europeia sobre os povos originarios brasileiros, a ideia de que
viviam em um mundo ndo civilizado, como se estivessem realizando uma viagem no tempo
em um mundo nao evoluido (Pimentel, 2012). Esse pensamento ¢ uma parte tdo profunda em
nossos saberes que nos faz pensar que os povos indigenas pararam no tempo.

Este mundo, regido pela dominagdo dos saberes com raizes no processo civilizatorio,
produz conhecimento com base em uma visdo eurocéntrica, que enxerga culturas originarias
como inferiores. Rufino (2021) destaca que a colonizacdo nao cessou e ainda hoje deixa seus
tragos. Ela se manifesta em planos de ensino e curriculos que promovem o esquecimento de si
e a construgdo de um ser submisso - uma longa heranga colonial que escolarizou nossa
sociedade e levou ao apagamento dos saberes originarios.

Ressignificar nossos conhecimentos ¢ uma das tarefas da educagdo voltada para a
descolonizagdo, que passa pela emergéncia da desaprendizagem. Esse processo ndo consiste
em aprender uma coisa nova e esquecer o que foi aprendido, mas em cultivar a vivacidade dos
seres que circulam no mundo através da experiéncia e do didlogo. Trata-se de uma pratica de
liberdade que busca recuperar a dignidade daqueles que foram violentados e anulados
(Rufino, 2021).

A interculturalidade critica (Candau, 2020) destaca que o encontro com o outro € com
outras culturas ndo deve ser apenas um processo de encantamento pelo novo, mas uma
oportunidade para repensar o processo educacional. Esse encontro visa desnaturalizar a
colonialidade e construir uma educagao que reconheca os diversos grupos socioculturais como
sujeitos sociais e produtores de conhecimentos.

Destacamos, a seguir, outro relato compartilhado durante nossa reunido de
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planejamento, o qual apresenta o inicio de um processo de ressignificacdo: “Uma professora
falou: Tribo. E depois do encontro ficou com vergonha do que disse. Mas faz parte da nossa
educagdo pensar estes termos” (P3).

A denominagao “tribo” ¢ um termo que nos foi ensinado de maneira equivocada; assim,
termos como “povo”, “nacdo” ou “etnia” sdo palavras mais adequadas, pois expressam de
maneira mais precisa a diversidade étnica, cultural, social e linguistica dos nativos brasileiros
(Munduruku, 2019). O relato da professora evidencia que o processo de ressignificagdo
comeca com o contato com o outro de forma aberta e dialogada, valorizando-o como um ser
detentor de direitos e conhecimentos.

Durante o didlogo com Sueli Khey, ela explicou sobre as atividades dos integrantes da
aldeia. A falta de oportunidades no mercado de trabalho para os indigenas faz com que a
maioria dos homens trabalhe na agricultura fora de suas aldeias, enquanto as mulheres, ao
priorizarem a educagdo de seus filhos, cuidam das criangas e produzem artesanato para
complementar a renda familiar. Os participantes se surpreenderam com essas informagoes,
mencionando que nunca haviam considerado essa realidade, como mostra o relato abaixo: “As
mulheres fazem artesanato. E 0bvio que os homens fazem alguma coisa, né? E deles ta ali
trabalhando na questdo da plantagdo, colheita da uva. Nunca parei para pensar nisto” (P2).

Em nossa sociedade, marcada por uma heranga colonial, impde-se um modelo de
trabalhador ideal a ser seguido. A integragdao do indigena no sistema trabalhista estabelecido
pelo modelo do colonizador visa homogeneizar a mao de obra indigena, limitando-a a
atividades operacionais e de trabalho bracal, com tarefas manuais e repetitivas. Esse modelo ¢
um dos processos que se manifesta de maneira sutil, gerando um conflito interno nos
indigenas entre ser “indio” e ser “branco” (Nunes, 2017).

Desde o inicio da colonizacdo, os povos indigenas sdo explorados e obrigados a se
adequar a cultura europeia, distanciando-se de suas raizes, lingua, costumes, tradicdes e
ideologias. Considerados “selvagens” incapazes de atividades intelectuais, esse esteredtipo
existe nos dias atuais e ¢ evidenciado nos relatos dos participantes: “Eu ndo tinha também me
dando conta, por vezes, a gente sempre v€ as maes indigenas com as criangas ali no centro,
sempre. E € claro que os homens estdo fazendo alguma coisa, né? Mas o que eles estariam
fazendo? Bah nunca pensei...” (P3).

Esse momento foi algo bem importante para o nosso planejamento, pois levantou
questdes sobre a falta de oportunidade no mercado de trabalho para os indigenas, bem como
sobre a prioridade que dao a educagao das criangas.

Dessa forma, consideramos importante incluir esses conhecimentos em nosso projeto e
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abordar com nossos alunos as atividades dos integrantes das aldeias indigenas. Muitos nao
tém oportunidades de se inserir no mercado de trabalho; entretanto, existem indigenas que
superam essas barreiras e conseguem exercer profissoes, preservando a sua cultura. Uma das
primeiras ideias para desenvolver uma ressignificacio sobre a atuacdo dos indigenas em nossa
sociedade foi a constru¢do de um mural para exposi¢do na escola: “Me veio a ideia de
primeiro a gente elaborar na escola um mural com as personalidades indigenas, que so
profissionais, né¢? Eu acho que vai ser legal para o pessoal olhar ali” (P1).

Trazer essa visdo sobre as profissdes de algumas personalidades indigenas atuantes na
sociedade brasileira, como escritores, lideres, musicos e outros, levanta outra discussiao: esses
indigenas estdo se afastando de suas culturas? Estdo sendo integrados em nossa sociedade
ocidental? Sdo “menos” indigenas? Pimentel (2012) destaca que o proprio Estatuto do indio
precisa de uma atualizagdo urgente, pois classifica o “grau” de integracdo do indigena em
categorias como “isolado”, “em via de integragcdo” ou “integrado”. Utilizando os critérios
sobre as condi¢des de vida nativa, a problematica dessa classificacao ¢ que ela foi construida
de fora para dentro, sem a consulta aos representantes indigenas,afastando os direitos
daqueles considerados integrados a nossa sociedade.

Munduruku (2019) destaca que muitos indigenas buscam os centros urbanos para
adquirir conhecimentos e obter titulacdes para atuar na sociedade como forma de luta por
maior compreensao, representatividade e respeito a suas culturas. Uma parte significativa da
populagdo indigena que vive em centros urbanos ¢ considerada indigena urbana ou
urbanizada.

Com a intencdo de ressignificar os conhecimentos dos professores e estudantes da
escola, as ideias foram surgindo, € a pesquisa sobre o assunto tornou-se uma prioridade. O
grupo de participantes pensou em disponibilizar materiais para que os professores consultem e
trabalhem com os estudantes em suas aulas. Assim, surgiu a ideia de criar um documento no
Google Drive com esses materiais, 0s quais iremos pesquisar ¢ validar com a representante
indigena, que se tornou nossa referéncia. A preocupacao de todo o grupo voltou-se para o
desenvolvimento do projeto com conhecimentos realmente significativos e adequados,
respeitando as culturas indigenas e promovendo a sua visibilidade por meio de um “novo
olhar” em uma constru¢ao intercultural.

O processo de valorizagdo dos conhecimentos se mostrou presente entre os participantes
através da seguinte fala: “Acho bem importante fazer uma consultoria com ela, para fazer
tudo direitinho”(P3). O que a professora participante quis destacar ¢ que, antes de desenvolver

os conhecimentos em nosso projeto, € necessario realizar algumas consultorias com a
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representante indigena.

Valorizar a cultura de um povo através dos conhecimentos desse proprio povo. A escola
tem o papel de reconhecer, valorizar ¢ dar poder a todos os sujeitos socioculturais,
reconhecendo a diferenca cultural como expressao positiva. A interculturalidade desenvolve
acOes de didlogo entre diversos saberes e diferentes linguagens. O reconhecimento das
diferengas sociais defendem os direitos, evitando a naturalizag¢do do preconceito ¢ da
discriminacao, tornando a escola um ambiente plural (Silva; Rebolo, 2017).

A preocupagdo do grupo foi sempre realizar as agdes com base nas pesquisas que foram
feitas, além de consultar os conhecimentos com a representante indigena, para garantir que os
significados e conhecimentos fossem reais e ndo estereotipados.

A valorizagdo dos conhecimentos e saberes dos povos indigenas, apresentados pelos
proprios indigenas, ficou clara durante toda a reunido de planejamento. Os livros de autores
indigenas que temos na biblioteca da escola foram destacados pelos participantes:
“Precisamos, sim, trabalhar com autores indigenas, trazer a visdo deles, acho muito
importante” (P3).

As professoras participantes também destacaram pontos importantes sobre as diferengas
na educacdo das criancas indigenas. Além das conexdes com a natureza, existe uma
compreensdo de que o processo de aprendizagem necessita ser vivenciado, com o
conhecimento sendo transmitido através da experiéncia e do didlogo com os mais velhos.

A representante indigena destacou que, para as maes indigenas, € prioritario permanecer
com seus filhos, mesmo quando precisam trabalhar. Elas preferem que alguém da propria
aldeia cuide de seus filhos ou que eles as acompanhem durante suas atividades, evitando
deixa-los em instituicdes de ensino, pois o processo educacional e de cuidado ¢ prioridade
entre os membros da aldeia. Consideram um ‘“abandono” deixar seus filhos com pessoas de
fora da aldeia. Essa informacdo gerou muitas reflexdes: “Nossa, e eu gostei muito. E o que ela
trouxe, eu acredito que ninguém sabia daquelas coisas ali que ela fala dela, da questdo do
“abandonar” a crianga, nunca se a pessoa pensava, porque realmente a gente abandona a
crianca?” (P2).

Essa informagdo ressignificou os nossos conhecimentos e despertou um interesse
renovado em nosso planejamento, tanto que os comentarios continuaram:

Eu sabia que eles ndo podiam largar, mas eu nunca também pensei, questionei o
porqué que eles tinham que estar sempre com as criangas. Nessa questio de estar
sempre, né? O materno ¢ mais forte, o cuidado, né? Da crianga. E uma outra questéo,

assim que eu cheguei em casa, ainda comentei com minha mée e ficamos pensando e
comentado que ndo tinhamos nos dado conta disto (P3).
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Essas reflexdes proporcionaram comparagdes entre a educacdo ocidental e a educacao
indigena. Krenak (2022) destaca que, na educagdo ocidental, um dos principais objetivos ¢
moldar as pessoas. O formato da sala de aula, com a divisdo de grupos por faixa etaria e a
intervencdo de um adulto, que ¢ o professor, deixa clara a intengdo de uma intervengao
externa sobre cada crianca. Além disso, as institui¢des seguem um curriculo estruturado com
conhecimentos predeterminados, que muitas vezes ndo abre espaco para o didlogo entre todos
do grupo. “Para que a gente possa promover e facilitar uma experiéncia que inclui menos
moldes e mais invengdo fazer uma revolugcdo do ponto de vista da educacao formal nas
préaticas estabelecidas, e nas escolhas que as familias fazem” (Krenak, 2022, p. 109).

Na educac¢do indigena, a crianga ndo pode estar isolada do meio ambiente; ela aprende
em contato com o meio em que vive. E nesse meio que ela faz suas descobertas,
estabelecendo relacdes fundamentais para que ela possa entender que faz parte da natureza
que a cerca. A ideia de que a crianca ndo pode mexer na terra, ndo pode se sujar € que nao
pode ingerir alimentos direto da fonte natural, acaba afastando-a do préprio ambiente em que
¢ parte integrante. Sendo assim, esse ambiente acaba se tornando apenas uma fonte de
recursos para o consumo, € nao parte de sua existéncia (Krenak, 2022).

Para os povos indigenas, deixar seus filhos em institui¢des educacionais ocidentais
representa uma ruptura com suas culturas, uma violéncia contra a sua esséncia. As criangas
indigenas aprendem em qualquer lugar, com diversas criancas e adultos da sua propria
comunidade, livres e em contato direto com o mundo. Dessa forma, a sua relagdo com a
natureza ¢ de contemplacdo, respeito e unidade, uma vez que o ser humano ¢ parte de sua
Terra. Esse olhar faz com que o cuidado com a Terra seja naturalizado, fazendo parte da
propria existéncia. Isso foi evidenciado no relato abaixo sobre o didlogo com a Suely Khey
“Assim como ela falou no nosso encontro: Na educagdo indigena o conhecimento ¢ passado
de geracdo a geragdo, embaixo de uma arvore ja ¢ uma sala de aula né? Muito legal. Mas eles
escrevem, tém escritores, ¢ muito importante apresentar isso para os alunos” (P2).

Um ponto importante que o grupo destacou foi a ideia de apresentar, nas atividades do
projeto, as culturas indigenas, presente em nosso cotidiano. Sobre as criancgas indigenas,
surgiu a proposta de construir brinquedos e instrumentos musicais com os estudantes,
utilizando materiais alternativos. Diversas sugestdes comegaram a aparecer: “Poderiamos
mostrar para eles as brincadeiras indigenas e confeccionar algo, tipo a peteca, e brincar com
eles” (P1).

A questdo das culturas tradicionais gauchas e a sua relacdo com as culturas indigenas
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foi um ponto importante que o grupo apontou e que poderiamos relacionar com o nosso dia a
dia, ja que, no didlogo com a Suely Khey, ela destacou o grafismo dos povos indigenas nas
vestimentas tipicas do povo gaucho: “Nossa acho bem legal, pois ela até explicou sobre a
faixa que usamos nas vestimentas gatchas, acho bem importante a gente explicar estas coisas
para nossos alunos” (P5).

As culturas indigenas presente em nossa culinaria cotidiana também foi destacada:
“Acho bem importante a gente falar da culinaria, sabe, os alimentos que temos no nosso dia a
dia, sabe, e que ¢ da culturas indigenas” (P3). A mandioca ¢ o milho sdo alimentos
importantes nas comunidades indigenas. Com esses alimentos ¢ possivel produzir bebidas,
farinhas, bolos, biscoitos e diversos alimentos que as comunidades ndo indigenas também
consomem (Munduruku, 219).

Os comentérios de todos os participantes do projeto destacaram a importincia de
promover mais momentos e acdes interculturais na escola, assim como a relevancia do
contato direto com as culturas indigenas através de uma representante dos povos indigenas.
Esse encontro foi percebido como tnico, como relatou uma de participantes: “Eu acho que foi
pouco tempo para tanta coisa, né?”’ (P2).

Nesse momento, 0 grupo pensou em como seria importante realizar uma pesquisa prévia
sobre as culturas indigenas e disponibilizar materiais para os professores da escola
consultarem ao desenvolver suas atividades com os estudantes. Além disso, considerou-se
fundamental a realizacdo de consultorias com representantes dos povos indigenas para
esclarecer possiveis duvidas.

Ficou decidido que iriamos disponibilizar esses materiais em um documento drive
compartilhado com todos os professores da escola. Além disso, foi sugerido que as
professoras expusessem os trabalhos realizados pelos estudantes, permitindo que toda a escola
prestigiasse e conhecesse mais sobre as culturas indigenas.

Quando o grupo de participantes foi solicitar autorizacdo da equipe diretiva para expor o
mural, foi explicado de maneira reduzida o planejamento das acdes, a diregdo da escola
sugeriu que o projeto fosse inserido em um projeto maior, chamado: “Olhar, cuidar e
compartilhar” ja desenvolvido na escola, este projeto desenvolve agdes voltadas a inclusdo e
acolhimento de todos. E o projeto interdisciplinar e intercultural que o grupo estava
desenvolvendo, por sugestao da professora Participante 2, foi intitulado “Culturas Indigenas™.

Ao final desta reunido de planejamento, retomamos nossa proxima agao e definimos as
informagdes que iriam compor o mural. Ficou definido que seria um mural explicativo sobre

as culturas indigenas, destacando especialmente personalidades indigenas e suas profissdes.



93

Além disso, concordamos que, além das ag¢des que iriam envolver toda a escola, cada
professor iria trabalhar alguns conhecimentos com suas turmas. As sugestdes seriam postadas
no grupo de WhatsApp para, posteriormente, montarmos o documento Drive a ser

disponibilizado a todos os professores.

4.2.5 Descri¢do e Analise da 2° fase da aplicagdo do projeto

Na semana seguinte a reunido de planejamento, os participantes comegaram a postar
materiais para a montagem do mural informativo a ser exposto na escola. Foram postadas
fotos de algumas personalidades indigenas e suas profissdes, e selecionamos quais
personalidades e informagdes seriam expostas. Também incluimos informacdes sobre a
mudanca de “Dia do indio” para “Dia dos Povos Indigenas" e um mapa ilustrativo do Brasil
que representa a diversidade cultural do pais.

Selecionamos nove personalidades indigenas, entre elas escritores, médicos, lideres das
lutas dos movimentos indigenas, lideres politicos e artistas. No mural, foram expostas fotos e
informagdes gerais sobre suas atuagdes profissionais e sociais. O mural foi construido no dia
15 de abril de 2024, em um local de destaque na escola, onde todos puderam ter acesso as

informagdes nele contidas, como mostra a Figura 10.

Figura 10 - Mural informativo

Fonte: arquivo pessoal da autora (2024).

Esse movimento de pesquisa para compor o mural proporcionou uma grande agdo no

grupo de WhatsApp das participantes do projeto. Varias informagdes retiradas da internet e de
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livros foram postadas no grupo, o que possibilitou a criacdo de uma pasta no Drive da escola
chamada “Culturas Indigenas™ , acessivel a todos os professores.

O objetivo desta acdo, foi motivar os professores a consultarem esses materiais,
auxiliando no planejamento de aulas e nas praticas pedagdgicas com os estudantes. Para isso,
solicitamos ao supervisor da escola que divulgasse a disponibilidade do Drive no grupo de
avisos e, em 18 de abril de 2024, o supervisor atendeu a solicitagdo, deixando o Drive
acessivel para todos os professores da escola.

Foi criada uma pasta nomeada “Culturas Indigenas” na qual foi inserido todo o material
postado anteriormente no grupo de WhatsApp do projeto. Como acordado em nossa reunio
de planejamento, ao longo das agdes do projeto, novos materiais foram adicionados a pasta,
pesquisados pelo grupo de participantes e pelos professores da escola. Os materiais
disponibilizados foram: a comemora¢do do Dia dos Povos Indigenas; as personalidades
indigenas que compdem o mural; os significados da pintura de rosto; o respeito aos povos
originarios; modelos de jogos de tabuleiro com informagdes sobre grafismo, profissdes e
bioma; as brincadeiras indigenas; um minidicionario indigena de vocabulario; a culindria
indigena presente em nosso dia a dia; as ferramentas , objetos, vestimentas e seus
significados, além dos instrumentos musicais e brinquedos indigenas feitos com materiais
alternativos.

As atividades realizadas pelas professoras foram registradas com fotos, que foram
postadas nas redes sociais oficiais da escola e nos grupos de WhatsApp das turmas,
proporcionando acesso e visibilidade a todos. Algumas atividades estavam diretamente
relacionadas aos materiais disponibilizados, enquanto outras foram desenvolvidas com base
em pesquisas proprias das professoras, visando viabilizar agdes com os estudantes. Para os
participantes do projeto, foi muito gratificante prestigiar as ac¢des que aconteceram. A
satisfagdo dos estudantes e professoras, ao ressignificar conhecimentos e praticas
pedagogicas, era evidente em cada registro, o que motivava os demais professores a
realizarem suas proprias praticas.

Sobre as atividades realizadas pelos nossos participantes, a Participante 1 (P1)
desenvolveu atividades sobre brincadeiras indigenas com as turmas dos 2°, 3° e 4° anos
durante as aulas de Educa¢do Fisica. Primeiramente, a professora exibiu um video do escritor
indigena Daniel Munduruku, que explicava a relacdo das criangas indigenas com as
brincadeiras em seu ambiente. O video destaca a liberdade dessas criangas ao brincar ao ar
livre, utilizando materiais disponiveis na natureza para confeccionar brinquedos e o proprio

corpo para se divertir.
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O que mais surpreendeu os estudantes foi o fato de que quem explicava sobre as
brincadeiras era um indigena e, além disso, um escritor. A partir dai, os estudantes fizeram
mais perguntas sobre o indigena do que sobre as brincadeiras. Diante do interesse dos
estudantes, a professora realizou novas pesquisas na internet e apresentou mais detalhes sobre
o autor, incluindo alguns dos livros que ele escreveu. Ela também mostrou um exemplar do
livro chamado Coisas de indio (Munduruku, 2019), versdo infantil, disponivel na biblioteca
da escola. Nesse livro, o autor apresenta as riquezas ¢ a pluralidade dos povos indigenas de
acessivel e ilustrada, estimulando a reflexdo e a ressignificacdo dos conhecimentos dos
leitores.

Apds a conversa sobre o escritor Daniel Munduruku e a necessidade de ressignificarem
os estereotipos sobre os povos indigenas, foi retomada a atividade sobre as brincadeiras
indigenas, em que foi desenvolvida a atividade com a peteca. Para essa aula, utilizamos feitas
com couro € penas, ja disponiveis na escola. No momento em que as criangas pegaram o
material, logo perguntaram sobre as penas. Conversamos, entdo, sobre alguns videos que
assistimos em sala, em que os indigenas explicavam como retiram da natureza os materiais
necessarios € os aproveitam. No caso das penas, por exemplo, elas sdo obtidas de animais
abatidos para alimentar a aldeia; assim, os indigenas as utilizam para confeccionar artesanatos
e brinquedos.

Apos a exploragdo do material, a turma foi dividida em grupos para jogar peteca.
Treinamos os movimentos da “petecada”, termo que a professora utilizou para definir o gesto
de bater com a palma da mdo na base da peteca. O objetivo da brincadeira era passar a peteca
por todos os integrantes do grupo sem deixa-la cair no chdo. Foi um momento muito
divertido; as criancas riam e se esforcaram para passar a peteca para seus colegas. Muitos
relataram nao conhecer a brincadeira, nem a peteca, enquanto outros disseram que ja tinham

brincado, mas ndo sabiam que era uma brincadeira indigena como mostra a Figura 11.
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Figura 11 - Brincadeiras indigenas: jogando peteca

Fonte: arquivo pessoal da autora (2024)

Sobre os jogos e brincadeiras indigenas, dificilmente se vé€ uma crianga indigena
brincando sozinha, ela sempre estd acompanhada de outras criangas. Todas as criangas
indigenas conhecem as mesmas brincadeiras e, quando alguém inventa uma nova, logo conta
para as outras. Sobre os brinquedos, eles sdo construidos pelos pais e pelas maes, tendo em
vista que sdo utilizadas facas e outros objetos cortantes para a fabricacdo. E tarefa das
criancas cuidarem bem dos seus brinquedos. Alguns brinquedos mais simples, feitos de barro,
palha, cipds e folhas, as proprias criancas podem construir durante suas brincadeiras. As
criancas indigenas s30 muito criativas em suas brincadeiras e nunca jogam fora seus
brinquedos, pois sabem que foram feitos com carinho (Munduruku, 2019).

ApoOs a primeira etapa da brincadeira com a peteca, a professora colocou um eléstico
dividindo cada grupo em dois subgrupos. Agora, o objetivo era passar a peteca por cima do
elastico, enquanto o colega do outro lado deveria rebater, devolvendo a peteca também por
cima do elastico. Essa variacdo do jogo teve como objetivo desafiar os grupos para
aperfeicoar o movimento da “petecada” ja que, no circulo, os grupos rapidamente
conseguiram realizar o jogo. Foram momentos divertidos e de muita aprendizagem, com as
explicagdes sobre as brincadeiras indigenas ocorrendo entre uma agdo e outra durante a aula.
Todos estavam bem atentos e curiosos a cada informagao.

Inicialmente o periodo proposto para a aplicagdo do projeto eram dois meses, abril e
maio de 2024. A proposta inicial almejada, além das discussdes, reflexdes e atividades
pedagogicas sobre os conhecimentos das culturas indigenas, incluia vivéncias interculturais
com professores e estudantes no contexto escolar e nas aldeias indigenas localizadas na regido

metropolitana de Porto Alegre.
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Entretanto, em maio de 2024 o estado do Rio Grande do Sul foi atingido pela enchente
que inundou grande parte da cidade de Canoas. As escolas da rede municipal, se tornaram
abrigo para as pessoas atingidas diretamente. Esta situacdo paralisou as aulas por dois meses,
interrompendo as acdes do projeto. Sendo assim, para fins desta pesquisa, consideramos os
dados do projeto que ocorreu no més de abril de 2024, em que foi possivel realizar atividades
pedagogicas com os estudantes, discussoes e reflexdes sobre os conhecimentos relacionados

as culturas indigenas e um momento intercultural com os professores da escola.

4.3 Descricao e analise das entrevistas com as educadoras participantes

As entrevistas foram realizadas individualmente. As duas primeiras ocorreram no dia 10
de setembro de 2024, no ambiente escolar, em uma sala reservada e sem interrupgdes, com
gravacdo de audio por meio de um aparelho celular. As outras duas entrevistas foram feitas
online, via Google Meet, devido a dificuldade de conciliar horarios para a realizacdo
presencial na escola. As gravacdes de dudio de cada entrevista online, realizadas em 12 de
setembro de 2024, também foram feitas através de um aparelho celular.

No inicio de cada entrevista, a pesquisadora agradeceu a colaboragdo das participantes
durante o desenvolvimento do projeto, bem como a sua participacdo espontanea na pesquisa.
Além disso, foi reforcado que a identidade das participantes seria preservada, bem como os
demais detalhes relacionados a pesquisa, conforme previsto no Termo de Livre
Consentimento e Esclarecimento (Apéndice 3).

O roteiro de entrevista semiestruturada (Apéndice 1) foi composto por quatro questdes
voltadas a atender os objetivos da pesquisa. Entretanto, foram considerados também os temas
espontaneos que surgiram ao longo da entrevista € que eram pertinentes a pesquisa. Na
sequéncia, os dados coletados através das entrevistas foram descritos e analisados de acordo

com os assuntos abordados em cada questdo do roteiro previamente definido.

Questao 1: Como vocé aborda as culturas indigenas em suas prdticas pedagogicas?

A primeira questdo estd relacionada a ressignificacdo dos saberes docentes e
questionava como cada professora abordava as culturas indigenas em suas praticas
pedagdgicas. Nas respostas, todas as participantes relataram a importancia da presenga prévia
da Sueli Khey na reunido com as professoras antes do trabalho com os alunos. Além disso,

destacaram o quanto esse momento ressignificou seus conhecimentos e influenciou suas
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praticas ao longo do ano de 2024. Também foram feitos relatos sobre o periodo da enchente
que atingiu nosso estado em maio de 2024, com as aulas suspensas desde o inicio da enchente
até 01 de julho de 2024. As participantes também relataram algumas atividades realizadas
com os estudantes, refletindo sobre as formas como abordaram as culturas indigenas.

Os participantes deixaram claro que o didlogo com a Sueli Khey, ocorrido em 6 de abril
de 2024, foi extremamente importante para refletir sobre os conhecimentos e as praticas

pedagdgicas sob uma perspectiva intercultural, como mostra o relato a seguir:

Eu gosto muito de ler e pesquisar. A gente vai vendo coisas que a gente pode
fazer e coisas que a gente ndo pode fazer. Mas eu te confesso que depois da
visita da representante indigena, que a gente conversou, eu mudei muito o
meu pensamento. Foi muito bom a gente ter tido a visita dela antes da gente
comecar a conversar com os alunos, ela trouxe coisas que eu nao tinha
pensado antes. Eu pensei muito. E muitos alunos também demonstraram nao
saber das informagdes e esta visdo diferente dos povos indigenas (P2).

Esse relato demonstra que ndo basta pesquisar sobre o assunto; a grande diferenca foi o
encontro com o outro, com a cultura, com os valores e percep¢des de mundo que s6 o didlogo

pode proporcionar. E a docente participante continuou a relatar:

Depois da visita, e eu instiguei isso nos alunos, gente, vocé sabia? Ja pararam para
pensar? Quando a gente olha, a gente pensa assim, poxa, olha 14 os coitadinho
miseraveis? Ai, poxa, eles ndo vdo pra escola ndo, né? Tem um porqué. Entdo isso
eu conversei com eles também ¢ foi gracas a fala dela. Esse meu pensamento
mudou, né? Essa maneira de eu ver. E quis trazer isso para meus alunos. Aquele
encontro que foi pouco tempo para tanta informag@o. E mesmo assim, nossa, como
ressignificou, né? (P2)

Estabelecer o didlogo e o encontro com o outro, especialmente com o diferente, ¢ um
grande desafio para os professores, considerando que sua formacdo muitas vezes privilegia
um conhecimento monocultural. O desenvolvimento de novas percepcdes de mundo faz parte
de um processo interpessoal que pode contribuir com as praticas pedagogicas. Para promover
um didlogo intercultural, ¢ necessario ressignificar essas praticas, desconstruindo os saberes
que nos foram impostos de homogeneidade e adotando uma perspectiva que valorize a
diversidade (Silva; Rebolo, 2017).

Outros relatos também estavam voltados nesse momento intercultural vivido com as

professoras:

Quando a Khey foi 1a na escola. Foi maravilhoso. A gente se da por conta do que a
gente fala para as criangas. E ela falando que eles também trabalham e estudam. Ah,
ndo ¢ s6 na aldeia. Coisas que a gente ndo imaginava. Quando ela colocou a questdo
de quando elas se ajudam para cuidar das criancas, ndo ficam em escola regular, a
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gente nunca imaginou isso. Eu trouxe para os alunos isso, e eles ficaram surpresos
(P3).

Por muito tempo, desde o inicio da colonizacdo, os povos indigenas foram mal
compreendidos pela sociedade. Com modos de vida e formas de se relacionar com o ambiente
muito distintos, eles apresentavam uma diversidade cultural rica e complexa que, aos olhos
dos colonizadores, ndo era compreendida. Essa incompreensdo levou a desvalorizagdo e ao
apagamento de aspectos significativos da ancestralidade indigena, ocultando a beleza e a
profundidade de suas tradi¢des, conhecimentos e valores.

O Brasil cometeu muitos atos violentos contra os povos ancestrais, guiado pela ideia de
eliminar tanto os corpos quanto as culturas desses povos, impondo uma Unica cultura como
sendo uma tunica verdade. Esse processo visa “civilizar” os “selvagens” que habitavam essas
terras. Entretanto, muitos povos resistiram bravamente, conseguindo manter suas tradigoes,
buscando disseminar suas culturas, seus conhecimentos e seus valores em busca de respeito e
valorizacao na sociedade (Munduruku, 2019).

Os relatos das professoras evidenciam a importancia de repensar as proprias crengas e
praticas, reconstruir valores durante as atividades com os estudantes e proporcionar uma
ressignificagdo de conhecimento para todos os envolvidos. Conforme uma das participantes:
“Eu trouxe bastante a fala dela, para a aula, foi bem produtivo. Eles conseguiram entender de
uma forma diferente, usei uma forma mais util”(P3).

Outro ponto importante levantado nas entrevistas foi a reflexao sobre os conhecimentos
que nos professores tivemos quando estdvamos no ensino fundamental e como atualmente
podemos ressignifica-los. Como uma das professoras mencionou: “Se a gente, quando estava
estudando, tivesse escutado o que a gente escutou 14 naquela formagao, tinha feito a diferenca.
Que eles nao estao 14 afastados. Somos a mesma sociedade” (P3).

Krenak (2022) destaca que as escolas frequentemente seguem uma logica que prioriza
uma visdo urbana da civilizagdo, considerando como “primitivo” tudo o que se encontra
distante dos centros urbanos. Entretanto, a vida ¢ selvagem: enquanto existirem florestas,
haverd quem nelas viva. As habita¢des indigenas sdo organizadas com uma ideia de habitat
equilibrado com a terra, o que nao significa que essas comunidades estejam paradas no tempo.

Durante as entrevistas, as participantes expressaram de forma evidente a mudanga de
pensamento ¢ a reflexdo sobre as proprias praticas. Uma das participantes citou alguns
exemplos de como ela trabalhava algumas atividades com os estudantes e como passou a

desenvolvé-las durante o projeto:
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A musica dos indiozinhos no mesmo barco. Ao invés de falarem indiozinhos, a
gente fala o nome dos povos. A gente nunca pensou nisso, a escola deve
proporcionar esta reflexdo. E o momento da gente refletir e questionar o que é que a
gente estd fazendo certo, o que é que a gente ndo estd fazendo. Essa musica, em
algum momento, talvez ela tenha feito sentido (P2).

O pensamento colonizador impds o conhecimento eurocéntrico como uma Unica
verdade, oprimindo e desvalorizando as culturas ancestrais. A descolonizagdo ndo acontece
apenas por meio de um grito de independéncia. Para que a educacgao seja verdadeiramente um
ato de descolonizagdo, € necessario, primeiramente, reconhecer a dominacao do colonizador
como um ato de violéncia contra corpos e culturas. A partir dai, torna-se essencial abrir
espaco para a ruptura dessa logica colonial como um ato de libertagdo desse sistema. Por
fim, a descolonizagdo requer uma imersao interna, pois ndo existe uma separagao entre teorias
e praticas, e o autoconhecimento reflete diretamente nas praticas cotidianas, promovendo
uma acao como resposta (Rufino, 2021).

Em algumas realidades escolares, as culturas indigenas sdo abordadas apenas no
periodo de comemoragdo do Dia dos Povos Indigenas. Umas das propostas do nosso projeto
foi desenvolver a ideia de que, embora essa data comemorativa seja importante e deva ser
valorizada, a abordagem das culturas indigenas deve integrar o planejamento pedagdgico
durante todo o ano. Esse enfoque reconhece que os conhecimentos indigenas fazem parte do

nosso cotidiano. Como uma das participantes relatou:

Costumo abordar nao necessariamente ali proximo ao dia 19 de abril. Abordar assim
em varios momentos durante o ano. Esse ano eu trabalhei a questao das palavras de
origem indigena, na disciplina de lingua portuguesa. Também trabalhamos em
ciéncias. A questdo do cuidado com o meio ambiente. Os alunos, principalmente ali,
na questdo das palavras de origem indigena que nods utilizamos no cotidiano e
também conversamos de uma forma até bastante critica, de como nds devemos
utilizar como exemplo as praticas que eles possuem com relagdo também ao cuidado
com a natureza. A gente vai aprendendo, discutindo, né, junto com eles (P4)

Esse relato evidencia como as culturas indigenas estdo presentes em nosso cotidiano e
perpassam todas as areas do conhecimento. Esse reconhecimento possibilita o
desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar.

Pensar em um processo transformador na educagdo implica reconhecer os fenomenos
humanos, processos e praticas culturais que nos rodeiam. No contexto brasileiro, a educacdo ¢
multipla e plural, com diversas formas de pensamentos. Enquanto algumas abordagens

reduzem a complexidade do mundo, outras oferecem possibilidades que podem ser

libertadoras (Rufino, 2019).
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Resgatar o conhecimento ancestral e conecta-lo as praticas contemporaneas permite
uma libertagdo das imposi¢cdes do modelo colonial. Essa abordagem reconhece que existem
outros modos de viver que nao sao considerados melhores ou piores, sdo apenas diferentes.

O trabalho interdisciplinar pode abrir caminhos para o didlogo e para a construcao de
relagdes, estimulando o professor a sair da sua zona de conforto, em que normalmente
desenvolve os conhecimentos de forma compartimentada, em disciplinas isoladas. Ao
promover o trabalho interdisciplinar, podemos proporcionar aos estudantes uma percepgao do
conhecimento como um todo, ndo limitada por politicas e interesses de agentes hegemdnicos.
A interdisciplinaridade esta na naturalidade das conexdes entre conhecimentos, no cotidiano,
no dialogo com o outro (Silva; Costa, 2017).

Esse trabalho interdisciplinar segue uma continuidade, embora, durante a aplicagdo do
projeto, tenhamos enfrentado uma interrupcao nas atividades escolares devido a enchente que
atingiu todo o estado do Rio Grande do Sul em maio de 2024. Nossa escola se tornou um
abrigo para as pessoas afetadas durante dois meses, e as atividades foram retomadas no inicio
de julho de 2024. Essa pausa foi mencionada nos relatos das entrevistas, mas de maneira
positiva, pois o grupo pretende retomar as agdes do projeto no proximo ano letivo.

Todas as participantes relataram que, mesmo com pouco tempo, conseguiram
desenvolver ag¢des que ressignificaram os proprios conhecimentos, proporcionando uma
reflexdo que influenciou mudancas em suas proprias praticas pedagdgicas. Um dos relatos
destacou que foi necessario adaptar o planejamento. Nao foi como esperdvamos, mas foi
possivel construir algo novo: “Os 2 meses ali das aulas canceladas pelas questdes climaticas,
realmente nosso planejamento sofreu uma grande alteragdo. Mas conseguimos em pouco
tempo algo bem significativo” (P4).

O ultimo relato apresentado a respeito da ressignificacdo dos saberes dos docentes
mostra que nosso projeto proporcionou mudangas importantes, mas também ressalta a

importancia de continuar nessa jornada:

Para 0 ano que vem, temos que iniciar o ano com as agdes do projeto. Comegar com
a representante indigena e membros da aldeia virem até a escola para conversar com
as criangas. Sabe que eu acho que mudou tanto para a gente que a gente ja ¢ adulto,
imagina para as criangas (P3).
Os novos conhecimentos proporcionam uma nova forma de agir, exigem
questionamentos e reflexdes, além da participacdo ativa dos estudantes. Esse ¢ o desafio da

educagdo: considerar a educagdo intercultural como um principio que nos orienta, tanto

teoricamente quanto na pratica, no cotidiano de nossas agdes pedagogicas, valorizando os
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multiplos saberes em um ambiente que favorega a manifestacao das diferencas (Silva; Rebolo,
2017).

Diante de todos esses relatos, foi possivel perceber que ocorreram mudangas na
percepcao dos docentes em relacdo aos povos indigenas. As acdes do projeto interdisciplinar,
abordando as culturas indigenas, sdo emergentes no processo educacional, bem como a
necessidade de momentos de formacdo de professores através do didlogo com o outro, com o
diferente. Isso instiga a pesquisa e a reflexdo sobre os saberes, proporcionando como resposta
as possibilidades de um novo agir e uma ressignificacdo das pratica pedagogicas de maneira

critica e plural.

Questido 2: Vocé considerou pertinente um projeto interdisciplinar na abordagem das

culturas indigenas em seu contexto escolar?

A segunda questdo esté relacionada ao desenvolvimento da pratica docente em projetos
interdisciplinares abordando as culturas indigenas. Todas as participantes relataram que
consideram fundamental abordar as culturas indigenas no contexto escolar, tendo em vista a
necessidade de valorizar as culturas ancestrais, resgatando a nossa histoéria e trazendo um
novo olhar para os nossos estudantes. Destacaram a necessidade de continuidade desse tipo de
projeto, abordando conhecimentos tao relevantes, bem como a importancia de desenvolver um

trabalho coletivo, assim como mostram os relatos:

E super importante porque eu acho que nossas criangas tém que ter esse
conhecimento e nds também. Acabamos ndo aprofundando esse conhecimento.
Porque eles fazem sim parte, sempre fardo parte da nossa historia das nossas vidas,
por mais que eles estdo 14 afastados (P5).
O relato da professora apresenta a necessidade de desenvolver agdes que proporcionem
o aprofundamento dos conhecimentos sobre a historia da nossa sociedade. Munduruku (2012)
expde o processo civilizatorio brasileiro sob a otica dos interesses econdmicos europeus. Esse
processo tirou a dignidade do modo de viver e se relacionar com o ambiente dos povos
ancestrais, descaracterizando a verdadeira identidade indigena, desvalorizando seus
conhecimentos e desconsiderando suas culturas.
As contribuigdes do projeto interdisciplinar, abordando as culturas indigenas, vao ao
encontro da necessidade de ressignificacdo dos nossos conhecimentos em relacao aos povos

indigenas:



103

Contribuiu muito para aprendizagem. Contribuiu muito para mim e acredito que
para os outros professores também. Mas tu imagina se a gente ja ficou impactada
com todo 0o conhecimento que a representante indigena e a gente se envolveu junto.
Imagina se a escola toda pegar junto. E eu acho que vai ser bem positivo trazer
novamente o ano que vem. A gente plantou aquela primeira sementinha. Temos que
continuar (P3).

A ideia de continuidade do projeto ficou clara nos relatos das professoras. Outra
participante usou a mesma expressdo: “A gente plantou uma semente bem bacana. E ano que
vem a gente pode retomar este projeto” (P2). A intengdo das acdes coletivas envolve um
engajamento voluntario e progressivo dos participantes, que, ao avaliar os resultados das
acoes, encontram mais possibilidades de continuar desenvolvendo o trabalho.

Para que os valores culturais sejam ressignificados em uma perspectiva que nao negue
suas raizes e sua histdria, € preciso questionar a problematica de uma tnica visao que nos foi
ensinada. Isso exige um processo de reconceitualizacao, que pode ser desenvolvido por meio
de didlogos e a¢des interculturais (Candau, 2008).

A necessidade um trabalho coletivo para que as ressignificagdes dos conhecimentos

acontegam de maneira reflexiva. foi apresentada em um dos relatos, na qual a participante

também destacou o quanto ¢ desafiador realizar um trabalho coletivo:

Foi fundamental, so ¢ dificil caminhar juntos, falta um pouco de apoio e espago para
isto, trocar informagdes para construir e para elaborar o planejamento integrado que
envolve essa tematica. Aproximar cada vez mais essa tematica com o cotidiano da
escola, com a realidade. Eu particularmente, sinto que eu gostaria de ter mais esse
tipo de parceria. Entdo, por conta disso, na minha visdo, essa proposta foi muito
importante, foi muito relevante para que a gente pudesse ter um encantamento
maior, um amparo até maior assim no sentido de trocar ideias. Acredito que ¢
importante retomar para o ano que vem (P4).

Desenvolver uma proposta de trabalho por meio de projetos envolve objetivos em
comum, intencionalidade e espacos para debates com todos os envolvidos. Além disso, hé a
necessidade de uma reorganizagdo curricular que envolva conhecimentos pertinentes, capaz
de promover a transformagdo de agdes e pensamentos dos estudantes. E um caminho
percorrido de maneira flexivel e continua (Hernandez; Ventura, 1998).

As reflexdes apresentadas durante o desenvolvimento do projeto, em varios relatos,
remetem ao momento intercultural em que o grupo de professoras participou em uma das

primeiras acoes do projeto, que foi a conversa com a representante indigena. Um dos relatos

destaca as questoes de apropriagao da culturas indigenas:

Ha muitos utensilios, muitas coisas, objetos deles no nosso meio. As coisas que eu
ndo sabia do gaticho 1a que tem os simbolos, ¢ uma coisa incrivel. Eu fui prenda ndo
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sabia que tinham simbolos na nossa roupa que era deles, né? A origem deles?
Participei do CTG. Mas realmente isso nunca foi falado, sabe? Entre os
participantes, eu acredito que grande maioria ndo sabe porqué? Por falta de
informag¢@o mesmo e de querer ir atrds. A gente ¢ culpado disso mesmo. Por ndo
querer saber da origem das coisas. Deixando passar e ndo vai atras, né? E quanto
isto. E o gatcho também deveria revelar. Pois fica subentendido como se fosse do
gaucho (P5).

Esse relato destaca a experiéncia que a participante vivenciou durante um longo periodo
de sua vida, frequentando um Centro de Tradigdes Gauchas, espacos dedicados a disseminar
as tradicoes e o folclore da cultura gaiucha para pessoas de todas as idades. Segundo a
participante, durante suas vivéncias nesses centros, em nenhum momento as culturas
indigenas, que estdo presentes nas tradigdes gauchas, foram destacadas. Ela continua
relatando que, assim como na escola, essas falhas sdo cometidas: “E isso € muito importante,
né? Porque ¢ uma coisa, na verdade, um erro gravissimo. Tinha que ser de destaque dentro do
conhecimento, ainda mais o conhecimento tradicionalista. Nos CTGs, mas a escola também
tem. Uma falha grave” (P5).

A historia do Rio Grande do Sul, como destacam Fornasier € Tondo (2017, p. 7), “[...]
embora tenha sido protagonizada pelos indigenas guaranis, ¢ contada e reproduzida a partir do
ponto de vista das grandes narrativas, sendo o colonialismo o discurso que silencia a forga das
comunidades indigenas, que sdo sumariamente ignoradas pelos colonizadores”.

Essas narrativas excluiram os povos indigenas da histéria do Rio Grande do Sul,

descaracterizando sua identidade indigena e sua participagdo, negando o protagonismo

indigena e apropriando-se de sua cultura. E valido ressaltar que :

Os atos dos indigenas cruzam os séculos, e dados histdricos se misturam com mitos
e ajudam a fortalecer a identidade do galicho missioneiro, o gaucho nascido nas
Missdes Jesuitas, e se transforma num sentimento de orgulho e pertenca, misturando
em seu seio a visdo de acesso aos bens naturais dos indigenas Mbya Guaranis com a
visdo eurocéntrica e capitalista. (Fornasier; Tondo, 2017, p.9)

As lacunas existentes em nossa historia geram conflitos, preconceitos, desrespeito e
criacdo de esteredtipos sobre os povos indigenas. No processo educacional e social, emerge a
necessidade de proporcionar uma convivéncia pacifica, com o reconhecimento das diferencas
socioculturais, afastando-se do discurso dominante. H4, portanto, a necessidade de um resgate
da memoria cultural indigena, e a escola tem o compromisso de proporcionar espacos € acoes
para essa (re)construgao.

Um dos relatos das participantes apresenta exatamente o pensamento eurocéntrico sobre

a narrativa historica que nos foi ensinada: “O assunto das culturas indigenas faz parte da
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nossa cultura. O Brasil ndo foi descoberto, isso € um erro. E algo para trabalhar o ano todo”
(P4).

Desde a época colonial, a compreensao da histéria brasileira e a relacdo com a culturas
indigenas ndo foi digna. Todas as referéncias de nossa historia foram contadas pelos
colonizadores, negando a cultura e a participacdo dos povos indigenas na constituicdo da
histéria (Munduruku, 2012).

E possivel perceber o quanto é necessario trilhar um caminho que possibilite uma visdo
libertadora do sistema colonial. Rufino (2021) destaca que a colonizagdao estd presente até
hoje e se perpetua na maneira de resumir as experiéncias e as possibilidades de
transformagoes através de propostas educativas que buscam moldar e formar pessoas.

A educagdo ndo tem apenas o papel de promover a ressignificagdo dos conhecimentos,
mas também de transformar as agdes dos individuos em seus grupos sociais. O respeito € a
valorizagdo das diversas culturas exigem (re)construgdes de linguagens, pensamentos e agdes
que estejam em sintonia com a realidade.

Os relatos destacaram que, ao longo do desenvolvimento do projeto, conforme as
professoras exploravam os conhecimentos de histéria e geografia, os estudantes comecaram a

estabelecer relacdes com os conhecimentos sobre as culturas indigenas:

E trabalhamos diferentes culturas, diversidade cultural. E os alunos trouxeram questdes,
quando fizemos um trabalho em grupo. Na nossa pesquisa, a gente viu o que o indio a gente
ndo tem, que o nosso Brasil, ele tem diferentes culturas e que o indio que esta localizado aqui,
na Amazodnia, que estd 14 no Rio de Janeiro. Esta sendo um trabalho rico, esta partindo deles
buscar as informagdes (P2).

O trabalho desenvolvido através de projetos motiva multiplas situagcdes de
aprendizagem conectadas a realidade. O professor cria em sala de aula oportunidades para
reflexdes e discussdes que favorecem a autonomia na tomada de decisdes, promovendo
criticas sobre o que estd sendo abordado e aproximando a implementacdo do conhecimento na
realidade social. E necessario que o professor ofereca espago para a iniciativa, a oportunidade
de escolhas e um espago em que o estudante possa falar o que pensa e sente (Hernandez;
Ventura, 1998).

O trabalho educativo desenvolvido através de projetos proporciona um espago onde o
estudante pode ler, escrever e pesquisar de maneira autonoma e voluntdria. As atividades
precisam possibilitar que o estudante seja ativo, trazendo novos conhecimentos e reflexdes
para inserir nas atividades propostas. Esse processo precisa ser agradavel, sem a imposicao de

um contetido programatico autoritirio. Nesse sentido, a professora participante demonstra
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muita satisfacdo com as descobertas feitas pelos seus estudantes, especialmente com a
motivacdo demonstrada por eles ao pesquisarem temas que despertavam seu interesse. Ela

continua seu relato:
Agora eles estdo nesse trabalho de historia e Geografia, eles estao relacionando com
a aprendizagem la do inicio. E partiu deles. Entdo, dentro desses grupos que eles
comecaram a apresentar os trabalhos, tém grupos de 3 e 4 alunos e eles estdo
trazendo. Um est4 falando sobre a cultura indigena naquela regido, o outro sobre a
religido. E eles tomaram isso por conta propria. Que maravilhoso, fomos muito além
e partiu deles, s6 fui dando espago (P2)

As agdes pedagogicas da professora participante incentivaram os estudantes a se
desenvolverem em pesquisas. Silva e Rebelo (2017) descrevem que o ambiente escolar vai
além do ensino de conteudos programaticos; o papel do professor inclui outras fungdes, como
motivar a busca por conhecimentos, adotar uma postura de combate contra a exclusao e
desigualdade, e participar ativamente do contexto social em que a escola esté inserida.

A participante defende a sua postura e pratica com seus alunos, afirmando em seu relato

que o conhecimento desenvolvido na escola esta muito além do que o professor pode

apresentar:

Temos que trabalhar de igual para igual. E ndo s passar o conhecimento, temos que
instigar os alunos a pesquisarem para ir para casa, a querer saber mais. Que eles
sejam proativos 1a no futuro, precisam olhar a sociedade, pois varias questdes da
diversidade cultural surgiram, um aluno trouxe a questdo que em Canoas temos um
quilombo. E ai eu falei assim, que legal. Provavelmente os alunos devem ter
conversado em casa, a familia pode ter relatado sobre os quilombos, e ela trouxe
para a aula e a gente compartilhou. Eu acredito que alguns professores cometem
erros, porque nao fazem reflexdes com os alunos” (P2).

Nos relatos das participantes sobre a questdo 2 ficou destacado que a construcao das
relagdes com os conhecimentos das culturas indigenas foi promovida durante diversas
atividades, relacionando esses saberes as praticas realizadas em sala de aula, especialmente
quando organizadas coletivamente ¢ em formato de projetos interdisciplinares. Houve
momentos em que os proprios estudantes estabeleceram essas conexodes de forma espontanea,

o que se revelou um processo natural e satisfatorio para a ressignificagdo dos conhecimentos.

Questdo 3: Quais as contribuicoes que este projeto proporcionou para sua prdtica docente?

Essa questdo busca destacar as reflexdes sobre a pratica docente nas agdes do projeto
interdisciplinar voltado para as culturas indigenas, considerando as possiveis contribui¢des do

projeto para a pratica docente. Todas as participantes consideraram que as contribui¢des



107

foram expressivas para uma transformacao nas a¢des docentes, trazendo novas possibilidades
para suas praticas pedagogicas.

Quando refletimos sobre a sociedade, reconhecemos a existéncia de diversas culturas e
grupos sociais que a compdem. No entanto, ¢ importante perceber que todos fazemos parte de
algo maior - uma sociedade que foi construida com a contribuicdo de todos os grupos nela
inserida. Libaneo (2012) observa que, no mundo atual, o termo globalizagdo pode sugerir a
ideia de inclusdo de todos que se adequem aos padrdes de desenvolvimento capitalista.
Contudo, a exclusdo de pessoas, paises e regides ocorre a medida que se fortalecem aqueles
que conseguem acompanhar a logica da producdo, consumo, trabalho e finangas, afastando
da sociedade aqueles que ndo conseguem acompanhar essa logica. Assim, a globalizacdo se
desenrola dentro de uma dinadmica de poder.

A reflexdo de Libaneo aponta para uma logica de exclusdo dos grupos que ndo se
enquadram na cultura de produg@o e consumo dominante, desvalorizando as culturas em que
se afastam desse modelo. Os relatos das participantes destacam o grande desafio da educacao

em promover uma visao de sociedade como unidade.

O mundo ¢ um s6, né? A sociedade ¢ uma s6, embora a cultura seja diferente. Eu
vejo assim, o aluno precisa entender que ¢ importante essa integragdo de culturas.
Assim consegue aprimorar os seus conhecimentos. Ampliar as visdes de mundo
(P4).

A educacdo tem a funcdo de socializar os conhecimentos que sdo organizados e
produzidos historicamente entre geragdes, permitindo que os individuos se apropriem dos
saberes ¢ deem continuidade ao mundo. O professor, atuando dentro dos padrdes
institucionais, forma os jovens para o modelo de sociedade existente. E necesséario repensar os
modelos atuais da nossa sociedade para que possamos transforma-los (Pinheiro, 2023).

No modelo de sociedade atual, os estereédtipos, criados pela visdo capitalista
civilizatdria, estdo presentes nas visoes e percepcdes de mundo. Isso € evidenciado no relato

da professora, que reproduz algumas falas dos alunos durante as atividades do projeto:

Durante as conversas que tive com os alunos eles questionavam: Eles ndo usam
roupa? Eles comem pizza? Eles comem salgadinhos? Entdo o indio ndo caga? Eles
pensam no indio aquele no passado ¢ afastados de nos. Eu disse: claro, ele ¢ igual a
qualquer um, né? Assim como eu sou branca, tu é parda como um outro colega
negro, s6 com culturas diferentes (P2).

O relato evidencia uma percepcao de que os povos indigenas ficaram no passado.

Contudo, a interag@o entre indigenas e ndo indigenas tem se tornado cada vez mais frequente,
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promovendo uma ressignificacio mutua das culturas. Esse contato, longe de alterar a
identidade indigena, busca fortalecer a luta por valorizagdo e respeito, conforme aponta
(Munduruku, 2012).

Durante a conversa com os alunos, a professora relatou que explicou os estereotipos que
a nossa sociedade carrega sobre os povos indigenas. Ela disse: “Nao estdo s na floresta, mas
eles estdo proximos. Junto conosco. Precisamos estreitar estas relagdes de cultura. Eles fazem
parte da nossa sociedade” (P4).

Outro relato abordou a sociedade e as diversas culturas presentes no contexto escolar,

destacando a importancia de criar espacos para o didlogo intercultural:

Temos alunos venezuelanos. Entdo a gente falando e trocando informagdes, como
isso abre a mente da gente para de repente trazer pessoas da Venezuela para trazer
relato para os nossos alunos. De como eles vieram para c4, o que que aconteceu?
Porque isso ¢ conhecimento histérico, ¢ politica, ¢ entdo os venezuelanos, ndo sé
venezuelanos, mas temos outros refugiados e varias culturas. O porqué eles
chegaram aqui? Como ¢ que eles estdo aqui, né? Faz parte da nossa historia (P3).

A interculturalidade promove um espaco de participagdo, reflexdo e formagdo, em que
as pessoas podem aprender a conviver, valorizar e respeitar as diferencas. Assim, os
professores precisam estar preparados para implementar agdes que enfrentem conflitos
culturais, preconceitos, estereotipos e desigualdades (Silva e Rebelo, 2017).

Os relatos dos participantes destacaram a importancia do contato com o outro € o
impacto desse primeiro encontro com a representante indigina no inicio do projeto: “A Khey
vindo aqui foi muito bom, porque tudo que ela explicou pra nds ¢ da nossa reunido eu nao tive
medo de explicar as coisas para os alunos” (P2).

Durante a entrevista, as participantes relataram algumas atividades que realizaram com
os estudantes para desenvolver os conhecimentos relacionados as culturas indigenas. Entre as
atividades, destacaram a construcdo de cartazes com as turmas sobre termos pejorativos € o
impacto desses termos na desvalorizagdo dos povos indigenas, além de pesquisas sobre
culindria, brincadeiras e artesanato de origem indigena. O foco de todas as atividades foi
estabelecer conexdes entre esses conhecimentos em nosso cotidiano, destacando que fazemos
parte da mesma historia e buscando apresentar narrativas que valorizem as culturas indigenas.

Os relatos revelam o interesse das participantes em dar continuidade ao projeto no
proximo ano letivo. Elas consideram que, a partir das atividades realizadas, surgiram novas

ideias a serem implementadas, especialmente momentos de didlogo e trocas entre estudantes e
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representantes indigenas. O interesse predominante foi proporcionar experiéncias

interculturais com os estudantes:

A questdo intercultural, a ideia principal do projeto, a gente pode dar continuidade
ano que vem. E esse momento que nés tivemos com a Khey, os nossos alunos terem
com membros da aldeia e faz muita diferenca, pois estdo ali, em Sao Leopoldo. Ter o
pessoal ali conversando com eles, seria 6timo (P2).

Para a educacdo, ¢ fundamental enfatizar o reconhecimento das diferengas, garantindo a
visibilidade das identidades culturais em nossa sociedade e assegurando espagos para que
essas identidades possam se expressar livremente. Esse ¢ um movimento que deve ser aberto,
interativo, democratico e inclusivo (Candau, 2008). Durante o desenvolvimento do projeto, de
acordo com os relatos dos participantes, ficou evidente que a (re)constru¢do dos saberes
aconteceu de maneira tdo significativa que, rapidamente, as participantes manifestaram um
grande interesse em proporcionar essa vivéncia para os estudantes. Esse desejo ¢ ilustrado em

mais um dos relatos:

E importante, assim, esse momento com outra cultura, eu fiquei impressionada com
tudo que ela falou. Foi muito positivo. E é coisa que a gente ndo sabia, ai a gente
comega a ver de outra forma.Trazer este didlogo com os membros da aldeia e com os
alunos. Pois eu fiquei impressionada com a questdo deles fazerem faculdade, eles
irem estudar (P3).
A interculturalidade favorece a transformag¢dao das relagdes sociais, culturais e
institucionais, nas quais a significacdo ¢ gerada. As diferengas devem ser apresentadas de
maneira que possam gerar um novo sentido entre elas (Candau, 2008). Esse novo sentido foi

refletido nos relatos das participantes, em que as mudangas de visdes de mundo surgiram de

forma recorrente:

Ah, eu, eu nunca tinha parado para pensar nisso. Porque o que que tu vé, a visdo que
tu tem de indio, aqueles la da estrada, que ficam na estrada vendendo artesanato. E
dai tu ndo imagina que ndo tem uma enfermeira, uma professora, médico ou um
escritor indigena. Ai a gente, naquela nossa reunido ali, a gente viu os livros que tem
na biblioteca, tem escritores indigenas, olha quanta coisa rica tem (P3).
Todas as participantes destacaram a importancia da experiéncia intercultural para os
estudantes: “A gente trazer pessoas de outros lugares que possam trazer informagdes, nos
ajudar, acho que essa troca € muito importante” (P3).

Em uma pratica intercultural, defende-se uma conceitualizagdo dos direitos humanos

que leve em consideragdo as diferengas culturais e os conflitos inerentes a elas destacando a
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valorizagdo de diversas culturas sob um enfoque integrado (Candau, 2020). Proporcionar
visibilidade a membros de diversas culturas no contexto escolar promove reflexdes sobre
situagdes de discriminagao e negligencia de seus direitos enquanto cidadaos.

Para viabilizar agdes de praticas pedagogicas interculturais no contexto escolar, €
essencial criar espagos para reflexdes, discussdes, avaliagdes e planejamentos conjuntos entre

os docentes. Essa necessidade foi destacada em um dos relatos das participantes:

A gente precisa ter mais momentos de trocas. Eu acho que isso ¢ muito rico assim.
Se a gente tivesse a oportunidade de, para o ano que vem, ter mais um tempo, eu nao
digo que seja pelo menos uma vez por més ou sei la, de 15 em 15 dias que a gente
pudesse se reunir e fazer uma troca. Porque tem professores maravilhosos na escola
que podem compartilhar, a gente pode se ajudar a visdo, s6 que a gente nao (P3).

O relato evidencia que, para o desenvolvimento de trabalhos através de projetos no
contexto escolar, ¢ fundamental ampliar os espacos de didlogo entre os docentes. Herndndez e
Ventura (1998) destacam que, para desenvolver um projeto de trabalho de maneira
significativa, ¢ necessario incluir diversas visoes, ideias e discussoes.

O trabalho coletivo exige a integra¢do de diversas perspectivas, e para que iSso aconteca
de forma efetiva, ¢ fundamental criar espagos para didlogos, discussdes e reflexdes. O relato
a seguir mostra a importancia de o professor estar disponivel para novas possibilidades de
trabalho coletivo: “Contribuiu no sentido de que eu pude me sentir mais engajada nessa
proposta de buscar mais informagdes, de pesquisar mais sobre o tema” (P4).

Os relatos apresentados destacam a importancia das agdes interculturais no contexto
escolar, especialmente por meio de um trabalho interdisciplinar que permeou diversas
atividades e agdes desenvolvidas. Essa abordagem nao apenas favoreceu o desenvolvimento
das praticas pedagodgicas, como também evidenciou a importancia de criar espacos de
didlogos e discussdo entre os educadores, bem como com toda a comunidade escolar. Além
disso, evidenciou a importancia de criar espacos para didlogos e discussoes que contribuam
para as reflexdes sobre as praticas pedagodgicas, refletindo no desenvolvimento do trabalho

com os estudantes.

Questdo 4: Quais os desafios em abordar as culturas indigenas no desenvolvimento do
projeto interdisciplinar nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

O trabalho desenvolvido pelos docentes no contexto escolar ¢ repleto de desafios,
especialmente quando se busca novas alternativas que promovam a reflexdo sobre os

conhecimentos ja estruturados no curriculo. As praticas pedagogicas estdo relacionadas a
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formagdo docente, e refletir sobre esses conhecimentos faz parte de uma trajetéria que
envolve experiéncias compartilhadas, didlogos e discussdes entre pares.

Desenvolver um trabalho coletivo envolve momentos de discussao e engajamento entre
os envolvidos. Os relatos dos participantes indicaram que o grande desafio em desenvolver
um projeto interdisciplinar estd na falta de tempo para planejamento, discussdo e avaliagao

das agOes realizadas:

Eu fui parar, pensar e refletir, os momentos que conversamos, me abriu o leque de
possibilidades de trabalhar. Todo mundo trabalhou, fez uma atividade diferente.
Entdo todo mundo abragou. Talvez mais reunides, em trabalho coletivo, pode ajudar
mais (P2).

O trabalho coletivo se baseia em uma perspectiva horizontal, na qual ndo hd uma
autoridade, mas sim colaboradores que tomam decisdes de forma conjunta, visando objetivos
comuns. Esse modelo exige envolvimento e disponibilidade para ouvir, refletir e tomar
decisdes que alinhem-se as intengdes do grupo, desenvolvendo um processo continuo de
aprendizagem com o outro (Barbier, 2004). O relacionamento entre os envolvidos deve
promover um ambiente de compartilhamento, respeito e empatia. No entanto, esse ideal
encontra desafios em sua pratica, como destacado nos relatos das participantes: “Falar a
mesma linguagem, conseguimos trabalhar em grupo, porque a gente sabe que alguns colegas
acabam se empenhando e a gente consegue dialogar. E outros acabam trabalhando isolados.
Isso acaba sendo um desafio” (P3).

O trabalho coletivo requer tempo e espago para que o grupo possa escolher o tema a ser
abordado, elaborar o planejamento, avaliar e desenvolver novas acgdes. Atualmente, no
contexto escolar, a falta de tempo para esse tipo de trabalho ¢ uma das maiores preocupagdes
dos professores, como demonstra o relato a seguir: “E muito dificil ter tempo para se reunir.
Em relagdo as colegas assim, eu ndo tive dificuldade, as colegas foram bem parceiras, foi
bem legal, todo mundo se ajudou”(P3).

As possibilidades de espacos para discussdes nao dependem apenas do engajamento
dos professores; ¢ necessario também que o curriculo escolar seja organizado de forma a
incluir propostas de trabalho por projetos. Nos relatos, a falta de tempo continua sendo

mencionada como um grande desafio:

S6 a falta de tempo para a gente fazer as coisas. Isso ¢ prova que o tempo para o
didlogo. Até mesmo o tempo mesmo para receber essas pessoas de fora pra vim pra
escola. Porque dai a gente faz as reunides pedagogicas, acaba que a gente tem que
lidar com tanta coisa administrativa. Esse espago de didlogos conversa, considero
um grande desafio (P3).
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A valorizacdo e a importancia do tempo para planejamento e discussdes sdo
destacadas nos relatos, evidenciando como ¢ satisfatorio quando esses momentos acontecem:
“As nossas propostas estavam bem planejadas e articuladas. E esses momentos de projeto que
a gente consegue discutir um planejamento que como ¢ bom. Porque essa comunicacdo ¢
importante” (P4).

No relato sobre o desenvolvimento das atividades interdisciplinares com os alunos, as
participantes destacaram que as culturas indigenas emergem em todas as disciplinas, citando
alguns exemplos praticos: “Trabalhar a questdo da matemadtica, que os indigenas vendem o
artesanato. Em Historia e Geografia, eu posso trabalhar a questao da cultura, a religido deles
também (P2).

A interdisciplinaridade representa uma relagdo natural entre os conhecimentos,
ocorrendo no encontro de diferentes linguagens em uma harmonia entre os saberes de cada
disciplina. Ela demanda uma atitude interdisciplinar do professor, que inclui reflexdo e
abertura para que as disciplinas dialoguem (Fazenda, 2011).

Essas relagdes podem ser proporcionadas através de momentos de discussdes coletivas
entre os docentes, além da disposi¢ao do professor para a ressignificacdo dos saberes através
de questionamentos sobre os conhecimentos ja adquiridos. No que se refere a educacao dos
povos indigenas e suas visdes de mundo em relagdo ao ambiente, esse foi um dos pontos

destacados pelas participantes, como mostra o relato abaixo:

O respeito que ele possui, 0 meio ambiente. E ai isso trouxe a tona muitas questdes
ambientais que nds estamos enfrentando atualmente. Entdo eles puderam realizar
esta relacdo que o povo indigena possui com o meio ambiente. Em contrapartida
com as questoes dos problemas ambientais climaticos que a (P4).

Krenak (2022) apresenta as diferencas na forma como os povos indigenas se relacionam
com o ambiente, destacando que, na educagdo indigena, o ambiente faz parte do ser. O
respeito pela natureza esta intrinsecamente ligado ao respeito pelo proprio ser. Nao se pode
viver desconectado da natureza, pois ela complementa nossa propria esséncia. Isso contrasta
com a visdo de civilizagdo, que vé a exploracdo dos recursos naturais como uma forma de
apropriacao.

Refletir sobre essa perspectiva, valorizando a visdo que os povos indigenas tém do
ambiente, pode contribuir para uma reflexao sobre a preservagao da nossa “terra” como parte

de quem somos. Como destacado no relato a seguir: “Acredito o quanto ndés devemos nos
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inspirar no modo de pensar dos indigenas, para ter esse olhar mais cuidadoso frente ao meio
ambiente” (P4).
Ao final da entrevista, as participantes relataram a importancia do desenvolvimento do

projeto com a ressignificagdo dos conhecimentos através da interculturalidade.

O projeto eu achei maravilhoso, muita coisa para gente, agregou muita coisa
positiva, conhecimento que a gente nao tinha. Conhecer a representante indigena
naquele dia foi maravilhoso. Parece assim que abriu meus olhos, tirou a venda, eu
me senti mais segura em falar em sala de aula, foi muito bom como professora e
como pessoa (P3).

Silva e Rebelo (2017) destacam que a acdo intercultural acolhe o outro de forma a
ressignificar também o sujeito que acolhe. A mudanga de pensamentos e agdes, promovida
através do didlogo que valoriza as diferengas, possibilita reconhecimento do outro, de suas
culturas e identidades. Esse processo vai além do que ¢ dito, pois a mudanga ¢ experimentada
na convivéncia com o outro. Como uma das participantes relata: “Porque assim ¢ 6timo a
gente mostrar nos livros em videos, mas vivenciar na pratica ¢ muito diferente, ¢ para a vida,
a culturas indigenas, de diferentes outros povos. E que a gente respira tudo isso no nosso dia.
Porque ¢ a nossa sociedade” (P4).

A participagdo ativa nos momentos interculturais proporciona novas possibilidades de
atitudes e pensamentos, desafiando os conhecimentos j& existentes. Nao se trata de negar um
conhecimento ou outro, mas sim de adotar uma abordagem horizontal que valorize todos os
saberes e culturas. O relato final de uma das participantes demonstra a importancia de dar
continuidade as reflexdes sobre as culturas indigenas: “Aquele encontro com a Sueli Khey,
plantou uma sementinha, que podemos continuar cultivando para o ano que vem” (P2).

Todas as participantes destacaram que os momentos de discussdes, planejamentos e
avaliacdes das praticas desenvolvidas necessitam de mais espagos para que os docentes
possam repensar suas acdes € conhecimentos. Uma nova estrutura na organizagdo escolar se
faz necessdria para que esses espacos de didlogo possam acontecer de maneira continua
durante o ano letivo. E fundamental priorizar momentos de discussdo entre os pares, pois
somente assim o trabalho coletivo podera se concretizar de forma significativa, contribuindo

para a transformagao das agdes sociais.

4.4 Analise e interpretacio dos resultados da pesquisa: as categorias emergentes

Conforme salientado no delineamento metodologico desta investigacdo, nesta ultima
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etapa de andlise dos dados foram estruturadas trés categorias emergentes com base na
interpretagdo dos dados coletados, a fim de atender aos objetivos da pesquisa. Essas
categorias emergiram do exercicio de andlise documental e do processo de analise e
interpretacdo dos dados advindos da experiéncia de aplicacdo do projeto intercultural e
interdisciplinar, dos registros que compdem o didrio de itinerancia, dos dados obtidos por
meio do roteiro de observagdo, bem como das entrevistas com as educadoras participantes. A
primeira categoria ¢ “O trabalho por projetos interdisciplinares”, a qual apresenta a relevancia
de desenvolver um projeto interdisciplinar e intercultural sobre as culturas indigenas. A
segunda categoria ¢ chamada de “Didlogo e trabalho coletivo”, que destaca a importancia do
espaco para o didlogo na pratica docente. A terceira e ultima categoria ¢ “Contato com o outro

- Culturas indigenas”, que ressalta o quanto sdo significativas as agdes interculturais no

contexto escolar. Na sequéncia, apresentaremos as trés categorias mencionadas.

4 4.1 Primeira categoria: O trabalho por projetos interdisciplinares

Esta categoria apresenta reflexdes construidas a partir das observagdes, discussoes e
vivéncias realizadas ao longo do desenvolvimento do projeto interdisciplinar e intercultural
sobre as culturas indigenas, destacando a importancia de desenvolver o trabalho por projetos
interdisciplinares no contexto escolar.

No trabalho por meio de projetos, destaca-se um tema que permeia todas as etapas
desenvolvidas. Na presente pesquisa, quando se pensou em realizar um projeto
interdisciplinar e intercultural sobre as culturas indigenas, ndo sabiamos a dimensdo da
ressignificagdo de conhecimentos que iriamos vivenciar. A escolha das culturas indigenas
inseria-se em uma proposta de trabalhar os esteredtipos e adequar nossa linguagem. No
entanto, acreditamos que fomos além desse objetivo, uma vez que surgiram experiéncias,
discussodes e reflexdes que transformaram nossa percep¢do sobre a historia e a identidade.
Momentos como esses propiciam um aprofundamento no conhecimento das culturas
indigenas, favorecendo sua valoriza¢do, o reconhecimento e a ressignificagdo dos nossos
saberes.

Essa iniciativa, realizada na escola, representou a primeira experiéncia das participantes
com um projeto interdisciplinar e intercultural voltado as culturas indigenas, ja que, até entdo,
nao haviam sido desenvolvidas acdes semelhantes na instituigdo. Durante as primeiras
discussdes sobre as culturas indigenas, tornou-se evidente a necessidade de um processo de

ressignificagdo dos conhecimentos, pois ndo nos sentiamos suficientemente seguras para
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abordar esses conteudos com os saberes prévios que possuiamos. Assim, nos "aventuramos"
na construcdo de novas abordagens, tanto para a nossa formacdo docente quanto para a
ressignificagao do conhecimento de nossos estudantes.

O que facilitou o desenvolvimento do trabalho foi o engajamento entre as participantes
e a compreensdo da necessidade de (re)construir os conhecimentos sobre as culturas
indigenas, promovendo uma visdo mais abrangente sobre os povos indigenas e evitando a
reproducdo de saberes de maneira isolada e fragmentada. Para tanto, era fundamental adotar
uma perspectiva interdisciplinar, a qual ja se delineava desde as primeiras discussdes
realizadas.

O trabalho interdisciplinar requer uma postura de didlogo entre todos os envolvidos nas
praticas pedagdgicas ao longo do desenvolvimento de um projeto. Nesta investigagdo, foi
evidente que as conexdes entre os saberes ocorreram nos espagos de discussdo e reflexao
durante a execu¢do do projeto, assim como nas acdes pedagogicas com os estudantes.

Durante os momentos de interlocucdo entre os docentes, as inter-relacdes entre as areas
do conhecimento eram claramente percebidas, e o planejamento estava diretamente articulado
a essas conexdes. Os didlogos também se estabeleceram durante as atividades do projeto,
entre os professores e os estudantes, permitindo, assim, a constru¢do de novos saberes
significativos para todos os envolvidos.

A percepcdo de que estavamos trabalhando com um campo de estudo mais amplo
ocorreu durante as ocasides em que realizamos discussdes e reflexdes em grupo, ao
consultarmos materiais produzidos por indigenas e, principalmente, no momento de maior
relevancia: nossa vivéncia intercultural durante uma reunido pedagdgica com uma
representante indigena. Foi nesses momentos que se tornou evidente a necessidade de superar
as terminologias e esteredtipos inicialmente concebidos.

Ao longo das agdes do projeto, tornou-se possivel refletir sobre uma unidade social
composta pela pluralidade cultural. A possibilidade de apresentar novas narrativas sobre nossa
historia enquanto povo brasileiro proporcionou uma reflexdo sobre a constru¢do de nossa
identidade. Além disso, a valorizagcdo do conhecimento ancestral, que contribuiu e continua
presente em nossa sociedade, revelou-se fundamental na constru¢ao da nossa identidade, uma
vez que esse conhecimento faz parte de nossa vivéncia e do nosso cotidiano.

O desenvolvimento de um projeto de trabalho coletivo interdisciplinar, como o
realizado nesta investigacdo, remete a pratica de agdes democraticas no contexto escolar, nas
quais todos os envolvidos participaram de forma ativa em todas as etapas. Nao havia um

unico conhecimento ou autoridade predominante. O trabalho se caracterizou por sua
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horizontalidade, visando a conquista de objetivos comuns.

4.4.2 Segunda categoria: Dialogo e trabalho coletivo

A segunda categoria apresenta uma construgdo reflexiva fundamentada nas discussoes
realizadas com as participantes durante o desenvolvimento do projeto. Nela, sdo expostas
tanto as contribuicdes quanto os desafios enfrentados na execucao de um trabalho coletivo.

No inicio das discussdes sobre o desenvolvimento do projeto, tornou-se evidente a
necessidade de momentos dedicados a reunides. Durante a reunido de planejamento, o
compartilhamento de ideias mostrou-se fundamental para a continuidade das acdes. Foi
possivel perceber que, quando o grupo estd engajado e demonstra abertura para novas
experiéncias, isso se reflete de forma positiva no desenvolvimento do trabalho coletivo.

Ao longo da implementa¢do do projeto, evidenciou-se a importancia de momentos
formativos para os professores, os quais possibilitam o didlogo intercultural. Nesta pesquisa, o
momento formativo sobre as culturas indigenas, conduzido por uma representante indigena,
destacou-se como uma experiéncia impar de encontro, didlogo e trabalho coletivo docente.
Embora tenhamos realizado apenas um momento intercultural, sua relevancia foi tal que se
tornou referencial para todas as etapas subsequentes. A cada momento de planejamento, as
contribuicdes da representante indigena eram retomadas e discutidas. Essa experiéncia
proporcionou novas perspectivas € orientou novos caminhos para o desenvolvimento do
trabalho.

A formacdo continuada dos professores pode desempenhar um papel crucial na
articulacdo entre conhecimentos contextuais e praticas pedagogicas. Essa interface pode ser
facilitada pelo didlogo intercultural, que possibilita a constru¢ao de saberes com aqueles que
vivenciam tais conhecimentos. Dessa forma, promovem-se reflexdes, discussdes e
(re)construcdes de saberes que se traduzem diretamente nas praticas pedagdgicas.

Além disso, tornou-se evidente a necessidade de espagos dedicados ao planejamento
coletivo. O momento de planejamento que tivemos despertou novas possibilidades de praticas
pedagdgicas, em grande parte devido a presenca da representante indigena, que compartilhou
seus saberes sobre os povos indigenas, e ao engajamento das professoras participantes, que
demonstraram entusiasmo a cada acao planejada e executada.

O trabalho coletivo traz consigo desafios inerentes, tais como as limitagcdes de tempo
para o planejamento coletivo e para as discussdes, bem como a necessidade de engajamento

de todos os professores envolvidos. No entanto, durante o desenvolvimento do projeto
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interdisciplinar e intercultural nos anos iniciais do Ensino Fundamental - focado nas culturas
indigenas -, as participantes demonstraram que, mesmo com o tempo limitado para discussdes
e planejamento, os objetivos foram alcancados de forma natural, uma vez que as agdes foram
construidas coletivamente. Assim, tornou-se possivel desenvolver praticas pedagdgicas
significativas junto aos estudantes.

Apds os momentos de discussdo em grupo, passamos a perceber como as conexodes
entre os conhecimentos de diferentes disciplinas podem ser desenvolvidas de maneira fluida.
O trabalho interdisciplinar, mediado pela interculturalidade, envolve intencionalidade,
didlogo, reflexdes, discussdes, planejamento e avaliagdes continuas. Esse processo abre
espaco para a valorizagdo, o reconhecimento ¢ a inclusdo de diversos saberes, permitindo que
a aprendizagem aconteca por meio da interagdo com o outro.

Essa experiéncia de construgdo coletiva revelou-se tdo significativa que possibilitou a
(re)construcdo dos saberes sobre os povos indigenas, ampliando horizontes e inspirando novas
abordagens pedagodgicas. Evidenciou-se, assim, a necessidade de dar continuidade ao projeto
no préoximo ano letivo - considerando sua interrupcao devido as enchentes de maio de 2024,
que suspenderam as atividades escolares por um periodo de dois meses, conforme ja
mencionado na pesquisa.

A importancia de manter o desenvolvimento do trabalho em grupo, com a participacao
ativa de todos nas decisdes e na construgdo coletiva das agdes, valoriza as contribuigdes de
todos os envolvidos. Esse modelo de trabalho se torna motivador, pois atende a

intencionalidade da proposta e abre novas possibilidades para projetos futuros.

4.4.3 Terceira categoria: Contato com o outro - Culturas indigenas

Esta categoria apresenta reflexdes fundamentadas nas observagdes, discussdes e agdes
realizadas ao longo do desenvolvimento do projeto interdisciplinar e intercultural sobre as
culturas indigenas, destacando a relevancia da implementacdo de praticas interculturais no
contexto escolar, especialmente no que se refere ao contato com o outro.

O projeto iniciou-se com a andlise de terminologias associadas aos povos indigenas,
como, por exemplo, a discussdo sobre o uso do termo "indio" e os motivos para evita-lo. Que
concepgoes estdo implicitas nesse termo, atualmente considerado pejorativo? Nesse momento,
tornaram-se evidentes nossas incertezas acerca de uma abordagem critica sobre estereotipos e
preconceitos em relagdo aos povos indigenas, especialmente diante das davidas existentes

sobre as mudancas nas terminologias adotadas para se referir a esses povos.
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No entanto, conseguimos ampliar nossa perspectiva por meio da proposta do trabalho
intercultural, que possibilitou uma reflexao sobre a logica de pensamento homogéneo em que
estamos inseridos. Essa experiéncia propds uma nova abordagem que valoriza a pluralidade
cultural que constitui nossa identidade como povo brasileiro.

A proposta de promover reflexdes sobre culturas indigenas mediadas pelos proprios
indigenas - com a presenc¢a de uma representante indigena para dialogar com os professores -
teve um impacto significativo. Embora tenha se restringido a um tUnico encontro, esse
momento se revelou de grande importancia para o desenvolvimento do projeto, sendo
constantemente relembrado ao longo de todas as etapas.

O diferencial dessa experiéncia residiu na procedéncia das informacgdes: oriundas
diretamente da voz indigena, o que conferiu legitimidade cultural e representatividade social.
Nao se tratava apenas de informagdes extraidas de livros, internet ou documentarios, mas de
conhecimentos diretamente compartilhados pela “fonte”, o que desestabilizou nossos
referenciais prévios e nos tirou da zona de conforto em que nos encontravamos. A relevancia
desse encontro foi tal que diversas reflexdes por ele suscitadas ecoaram nas categorias
anteriores.

Ficou evidente que essa experiéncia propiciou uma ressignificagdo dos conhecimentos
construidos ao longo das trajetdrias educacionais dos participantes, especialmente no que diz
respeito ao nosso papel enquanto cidaddos. Para que ag¢des interculturais no contexto escolar
sejam verdadeiramente significativas, ¢ necessario ultrapassar a simples “contemplacao” do
diferente. E fundamental democratizar os espagos e ampliar a representatividade na sociedade.
O conhecimento sobre as culturas indigenas, transmitido pelos proprios indigenas, pode
catalisar um movimento de libertacao da logica colonizadora.

Por meio do didlogo intercultural, foi possivel promover o reconhecimento das
diferencas sociais, despertando a conscientizagdo de que a luta pelos direitos humanos - para
além das dimensdes econdmicas - abarca igualmente o direito dos grupos a preservacao de
suas culturas como patrimonio imaterial. O reconhecimento genuino do outro propicia uma
reflexdao sobre nossas agodes sociais, dissipando estereotipos preconceituosos e naturalizando a
pluralidade cultural.

Nas agdes realizadas durante o projeto, ficou clara a importancia do didlogo
intercultural com a representante indigena antes de iniciarmos as atividades com os alunos.
Esse momento evidenciou que a formagdo do professor transcede o ambito académico,
abrangendo uma combinagdo entre os processos educativos formais e as experiéncias de vida

que cada docente acumula. Constantemente, os educadores ressignificam sua identidade como
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individuos, processo que se reflete diretamente em suas praticas sociais e pedagogicas.

Ao longo do desenvolvimento do projeto, adquirimos gradualmente maior seguranga
para abordar os conhecimentos sobre as culturas indigenas. Essa confianca se refletiu nas
interagdes com os estudantes, que demonstraram significativo engajamento nas atividades
propostas. Constatou-se que, quando o professor ressignifica seus proprios conhecimentos, 0s
momentos de compartilhamento de saberes com os estudantes tornam-se naturais em suas
praticas pedagogicas.

A (re)construcdo de saberes efetiva-se na troca dialdgica, que valoriza tanto os
conhecimentos prévios quanto as experiéncias individuais, criando novas vivéncias
significativas.Esse processo constitui-se como aprendizagem continua e reciproca,

favorecendo um ambiente educativo de crescimento mutuo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir esta pesquisa, ¢ possivel afirmar que ocorreram (re)construgdes
significativas de conhecimentos, as quais abriram novas possibilidades para as praticas
pedagogicas desenvolvidas no contexto escolar. Destaca-se, sobretudo, a ressignificacdo da
compreensdo sobre as culturas indigenas e a constatagdo da efetividade dos projetos
interdisciplinares na escola.

O objetivo central desta investigagdo consistiu em refletir sobre a abordagem das
culturas indigenas no contexto escolar, a partir do desenvolvimento de um projeto
interdisciplinar com os docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola Irmao
Pedro, da rede municipal de ensino de Canoas/RS. Apesar das dificuldades decorrentes das
inundagdes ocorridas no municipio de Canoas, o projeto foi parcialmente implantado na
escola l6cus da investigagdo, contando com a participagdo efetiva de algumas docentes.

Diversos relatos extraidos das entrevistas foram fundamentais para refletir sobre as
culturas indigenas durante o processo de desenvolvimento do projeto. Um desses relatos, ja
discutido nas analises, merece ser retomado neste contexto, pois ilustra de maneira clara a
experiéncia vivenciada pelas participantes: "Nossa! Tirou minha venda" (P3). Essa fala
expressa a sensagdo que compartilhamos ao longo do processo. Novas visdes foram
apresentadas, permitindo uma reflexdo profunda e a ressignificagdo dos conhecimentos
previamente adquiridos. Foi como se estivéssemos passando por um processo de
"desaprender" o que sabiamos - ou aquilo o que nos foi ensinado -, abrindo espaco para uma
compreensdo mais critica e consciente.

Observou-se que o caminho para uma reflexdo mais profunda sobre as culturas
indigenas ¢ longo. No entanto, uma fala ja mencionada nas entrevistas sintetiza a importancia
deste projeto, ao afirmar que ele "[...] plantou uma sementinha [...]" (P2). Essa fala resume a
percepgao central que permeou todo o desenvolvimento do projeto: iniciamos algo novo e
necessario. Considerando que vivemos em uma sociedade cuja historia €, em grande parte,
narrada a partir de uma Unica perspectiva - a colonial -, torna-se imprescindivel dar
continuidade a projetos multiculturais e ao trabalho coletivo. Essa experiéncia inicial ndo deve
ser vista como ponto final, mas como o inicio de um processo que precisa ser ampliado e
aprofundado.

O primeiro objetivo especifico desta pesquisa foi contextualizara abordagem das
culturas indigenas nos anos iniciais do Ensino Fundamental com base na Base Comum

Curricular (BNCC) e nos documentos de referéncia do Municipio de Canoas. A fase inicial da
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pesquisa constituiu na andlise documental desses materiais normativos, durante a qual se
destacou que, embora a BNCC e os documentos de referéncia do Municipio de Canoas
incorporem a Lei n® 11.645/08 (Brasil, 2008) - que estabelece a obrigatoriedade do ensino da
historia e cultura afro-brasileira e indigena -, o tratamento dado a essas culturas ainda se
mostra fragmentado. Essa fragmentagdo limita a abrangéncia do ensino, revelando a
necessidade de um aprofundamento critico e reflexivo sobre esses conhecimentos e sobre as
relacdes etinico-raciais no contexto brasileiro.

A abordagem fragmentada desses saberes contrasta com a urgente necessidade de um
curriculo que reflita a diversidade cultural e a identidade brasileira. Isso exige uma
reavaliagdo tanto dos contetidos quanto das metodologias aplicadas, a fim de promover uma
transformagdo curricular capaz de construir um ambiente educacional inclusivo. Esse novo
curriculo deve ndo apenas respeitar, mas também valorizar e promover ativamente a
diversidade étnico-cultural, possibilitando o desenvolvimento de uma consciéncia critica
sobre os processos historicos que moldaram as desigualdades contemporaneas.

Uma alternativa promissora para a implementacdo de novas praticas pedagogicas
consiste no trabalho coletivo mediado pelo dialogo. E nesse contexto que se insere o segundo
objetivo especifico desta investigacdo: proporcionar espacos de partilha e (re)constru¢do de
saberes docentes relacionados a abordagem das culturas indigenas nas praticas educativas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao longo de todo o projeto, diversos formatos de
interacdo foram criados para fomentar esse dialogo - desde reunides presenciais até
conversas informais durante os intervalos, complementadas por trocas continuas no grupo de
WhatsApp.

A pratica dialogica e colaborativa desenvolvida ao longo do projeto, constituiu uma
forma de incluir diversas perspectivas e vivéncias na formag¢dao dos professores,
incentivando-os a desenvolver uma visdo critica e ampla sobre 0 mundo. Ao proporcionar
espacos e tempos para que os docentes construissem conhecimento de maneira colaborativa,
sustentados no respeito e na valorizagdo da diversidade cultural, o projeto possibilitou uma
aprendizagem que transcendeu os conteudos curriculares, contribuindo para a construcao de
pensamentos criticos sobre a sociedade em que estamos inseridos.

O terceiro objetivo especifico desta pesquisa consistiu em colaborar na elaboracao,
implementagdo e avaliagdo de um projeto de trabalho interdisciplinar direcionado a
abordagem das culturas indigenas, fundamentado nas percepgdes dos professores que atuam
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Além das inundag¢des ocorridas em maio de 2025, ja

mencionadas anteriormente, a principal dificuldade enfrentada durante o desenvolvimento do
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projeto foi a escassez de horarios disponiveis para reunides coletivas, o que dificultou os
momentos de planejamento e avaliacdo das acdes ao longo do processo. Contudo, essa
limitagdo ndo comprometeu a continuidade do projeto, pois 0s poucos encontros realizados
foram produtivos e permitiram o desenvolvimento consistente das acdes descritas nesta
pesquisa.

Esta investigacdo destaca o impacto positivo das ac¢des interculturais, especialmente
quando estabelecem um didlogo direto com representantes das culturas indigenas. Nesse
contexto, uma declaragdo anteriormente mencionada nesta pesquisa, proferida por uma
representante indigena, revelou-se particularmente impactante e digna de reflexao: “Todos nds
temos sangue indigena, no corpo ou nas maos” (Khey, 2024). Tal afirmacdo serve como um
alerta contundente sobre a permanéncia de estruturas violentas na sociedade contemporanea,
que perpetuam a negacdo e a desvalorizacdo da ancestralidade indigena, componente
fundamental da formagao da identidade do povo brasileiro.

A visita da representante indigena foi essencial para a ressignificacdo das percepcdes dos
professores sobre as culturas e os saberes indigenas. Esse contato direto proporcionou uma
compreensdo mais profunda e diversificada, rompendo com os esteredtipos coloniais que
frequentemente reduzem esses povos a uma visdo de "selvageria" - uma perspectiva que,
infelizmente, ainda persiste em muitos contextos contemporaneos.

Além disso, durante a experiéncia intercultural, ficou evidente a inseguranca teorica e
pratica dos professores ao abordar as culturas indigenas. No entanto, o didlogo intercultural
possibilitou a desconstru¢do de esteredtipos, criando um espaco de reflexdo critica que
contribuiu para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais inclusivas.

A avaliagdo do projeto, inicialmente prevista para ocorrer ao longo de seu
desenvolvimento, ocorreu apenas ao final, devido a indisponibilidade de horarios para
reunides e a enchente que atingiu o Rio Grande do Sul. A escola, assim como diversas outras
da rede municipal, foi transformada em abrigo para as familias afetadas, o que resultou na
suspensdo das aulas por dois meses. Esse evento interrompeu as agdes planejadas para o
desenvolvimento do projeto, bem como os momentos destinados a sua avaliacdo. Por essa
razdo, as entrevistas realizadas com as participantes serviram como um espago de avaliagdo
espontanea, possibilitando a discussdo de algumas agdes e a identificacdo de caminhos para a
continuidade do projeto no préximo ano letivo.

No contexto desta pesquisa, as entrevistas, além de funcionarem como instrumento de

avalia¢do das acdes desenvolvidas, configuraram-se como momentos de reflexdo e nostalgia.
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O dialogo estabelecido nesse processo possibilitou revisitar as etapas de desenvolvimento do
projeto, evidenciando a ressignifica¢do das narrativas historicas.

Durante as entrevistas, foi possivel observar as transformagdes ocorridas ao longo do
processo, evidenciando a ressignificagdo vivenciada pelos educadores participantes. Ao final
dessa jornada, j4 ndo éramos os mesmos - o processo de ressignificagdo de fato se consolidou,
mesmo no curto periodo de desenvolvimento do projeto. Alcancamos avangos significativos
que transformaram nossas praticas pedagdgicas em agdes mais reflexivas, abrangendo nao
apenas os conhecimentos relacionados aos povos indigenas, mas também todas as futuras
iniciativas no ambiente escolar, que agora serdo analisadas sob uma nova perspectiva. Mais
do que isso, essa transformagdo atingiu nossa atuagdo como cidadaos, desenvolvendo uma
consciéncia mais critica e responsavel diante da diversidade cultural e historica.

O quarto e ultimo objetivo especifico desta pesquisa consistiu em analisar os
contributos e desafios da adogdo de projetos interdisciplinares nas praticas educativas dos
professores, com base no processo investigativo desenvolvido ao longo do projeto. No caso
da nossa pesquisa, o trabalho interdisciplinar e coletivo emergiu como o eixo central para uma
abordagem educacional critica e democratica. As discussoes promovidas entre as professoras
participantes ao longo do desenvolvimento do projeto criaram um ambiente propicio para a
troca de ideias e experiéncias, fomentando um espago de apoio mutuo e engajamento
colaborativo. Essa dinamica coletiva ndo apenas favoreceu o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas interdisciplinares, mas também permitiu a integracao organica de conhecimentos
de diversas disciplinas, articulando diferentes areas do saber de forma contextualizada e
significativa.

Os desafios enfrentados na implementacdo de um trabalho coletivo tornaram-se
evidentes ao longo do processo, destacando-se principalmente a escassez de tempo disponivel
para o planejamento conjunto e para a realiza¢do das avaliagdes. No entanto, a experiéncia
demonstrou que, mesmo diante dessas dificuldades, ¢ possivel realizar um trabalho coletivo
significativo. Ainda assim, ¢ imprescindivel que os docentes tenham acesso a momentos de
formacao e condi¢des adequadas que favorecam o planejamento conjunto.

A luz das reflexdes desenvolvidas, esta pesquisa salienta a necessidade de revisitar tanto
os conteudos curriculares quanto as praticas pedagdgicas sob a Otica de uma educacdo
intercultural. Cabe a escola também o papel de criar espacos de didlogo que favoregam
reflexdes sobre a sociedade em que vivemos. A construgdo de uma sociedade equitativa pode

ter inicio na sala de aula, onde, por meio do didlogo e do contato com a diversidade,
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professores e estudantes tém a oportunidade de desconstruir preconceitos e (re)construir
percepgdes mais profundas sobre o "outro".

Assim, torna-se evidente que a presenca de membros da aldeia indigena no ambiente
escolar representa uma alternativa para promover o reconhecimento ¢ o entendimento das
diferencas culturais em uma sociedade plural. Esse contato direto e representativo possibilita
uma educacdo ressignificativa, capaz de (re)construir a visdo de professores e estudantes
sobre a identidade e o valor das culturas indigenas, além de estimular discussdes mais
profundas sobre as relagdes étnico-raciais no mundo atual.

Foi possivel constatar a necessidade de ressignificar o ensino sobre os povos indigenas
bem como a caréncia de formagdes especificas que envolvam diretamente representantes
desses povos. Destaca-se, ainda, as possibilidades de consultorias com indigenas para
esclarecimentos de duvidas e a valorizagdo de materiais produzidos por eles, como livros,
artigos e conteudos disponiveis na internet. Tais iniciativas contribuem para dar visibilidade
aos povos origindrios, ndo apenas como tema de estudo, mas como sujeitos historicos e
culturais ativos.

A presente pesquisa, por meio de um projeto voltado a abordagem das culturas
indigenas, promoveu momentos formativos coletivos que favoreceram a reflexdo critica, o
didlogo intercultural e o planejamento colaborativo, além de possibilitar a avaliagdo continua
das agdes desenvolvidas. Ademais, os encontros permitiram a partilha de conhecimentos e
experiéncias, fortalecendo o engajamento dos participantes e contribuindo para a
ressignifica¢do dos saberes e das praticas pedagdgicas.

Durante o desenvolvimento do projeto, ficou evidente que algumas agdes podem
impulsionar o desenvolvimento de futuras pesquisas, como a promog¢dao de momentos de
discussodes e reflexdo sobre os documentos normativos que regem a educagdo, com o objetivo
de refletir e pensar em novas possibilidades para as praticas pedagdgicas no contexto escolar.
Além disso, destaca-se a importancia de proporcionar experiéncias interculturais aos
estudantes, visando ao reconhecimento e ao respeito ao outro.

Portanto, promover uma educacao que respeite e valorize a diversidade cultural exige
uma reavaliacdo das praticas pedagdgicas, do curriculo escolar e dos processos de formacgao
continuada dos educadores. A implementagdo de agdes interculturais, bem como a criacao de
espagos para discussao e reflexdo, deve ser priorizada, considerando a importancia de
reconhecer e respeitar a diversidade como elemento constitutivo de uma sociedade plural. E

fundamental que todos os envolvidos no processo educativo reflitam sobre suas proprias
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percepcoes e praticas, a fim de proporcionar uma experiéncia de aprendizagem que seja, ao

mesmo tempo, critica e democratica.
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APENDICE 1 - Roteiro de entrevista semiestruturada com os professores

PERGUNTAS

TEMA

OBJETIVOS

1- Como vocé aborda as culturas
indigenas em suas praticas
pedagdgicas?

Ressignificagdo dos
saberes docentes

Proporcionar espacos de partilha e
(re)construcdo de saberes docentes
relacionados a abordagem das culturas
indigenas nas praticas educativas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

2- Vocé considerou pertinente um
projeto interdisciplinar na
abordagem das culturas indigenas
em seu contexto escolar?

Desenvolvimento da
pratica docente em
projetos
interdisciplinares

Contribuir para a elaboragdo, a execugdo e
a avaliagdo de um projeto de trabalho
interdisciplinar direcionado a abordagem
da tematica culturas indigenas pelos
professores que atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

3- Quais as contribui¢des que este
projeto proporcionou para sua
pratica docente?

Reflexdo sobre a pratica
docente

4- Quais os desafios em abordar as
culturas indigenas no
desenvolvimento do projeto
interdisciplinar nos anos iniciais do
Ensino Fundamental?

Abordagem da tematica
indigena no contexto
escolar

Analisar, com base no processo
investigativo, os contributos e os desafios
relacionados a adogdo do projeto de
trabalho interdisciplinar para as praticas
educativas dos professores.

Fonte: elaborada pela autora (2023)
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DIRECIONAMENTO

TEMA

OBJETIVOS

Forma como os professores interagem durante
o planejamento e a execucao do projeto
interdisciplinar

As relagdes docentes de engajamento na adesdo
do projeto interdisciplinar na tematica indigena

Percepcdo do comportamento e/ou
acontecimentos durante todo o
desenvolvimento do projeto interdisciplinar

Desenvolvimento
de saberes e
praticas docentes

Contribuir para a elaboragdo, a
execucdo e a avaliagdo de um
projeto de trabalho
interdisciplinar direcionado a
abordagem da tematica culturas
indigenas, pelos professores que
atuam nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

As reflexdes dos professores durante a
(re)construcao do conhecimento sobre a
tematica indigena durante os momentos de
reunides e discussoes.

As relagdes sobre os saberes e suas praticas
docente no desenvolvimento do projeto
interdisciplinar na tematica indigena

Reflexdes dos
saberes e trajetoria
na pratica docente

Proporcionar espagos de
partilha e (re)construgao de
saberes docentes relacionados a
abordagem das culturas
indigenas nas praticas
educativas nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

Fonte: elaborada pela autora (2023)
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APENDICE 3 - Modelo de TLCE — Entrevista

TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO (TLCE)
PESQUISA: PRATICAS EDUCATIVAS E CULTURAS INDIGENAS: UM PROJETO DE
TRABALHO INTERDISCIPLINAR E INTERCULTURAL NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
Prezado (a) Educador (a)

Vocé esta sendo convidado a participar em uma pesquisa cientifica, no campo da
Educagdo, sobre “Prdticas educativas e culturas indigenas: Um projeto de trabalho
interdisciplinar e intercultural nos anos iniciais do ensino fundamental”. O documento abaixo
contém as informagdes necessarias sobre a pesquisa que esta sendo realizada. Sua colaboragao
neste estudo ¢ muito importante, mas a decisdo em participar é somente sua. Se vocé aceitar
participar desta pesquisa, assinale a op¢ao SIM, ao final do texto. Ressaltamos que a pesquisa
¢ sigilosa e que serdo resguardadas todas as informagdes de carater pessoal dos respondentes.

A pesquisa em questao esta vinculada ao Programa de P6s-Graduacao em Educagdo da
Universidade La Salle e tem como objetivo de refletir sobre a abordagem das culturas
indigenas no contexto escolar, a partir do desenvolvimento de um projeto interdisciplinar com
os docentes dos anos iniciais do ensino fundamental da escola Irmao Pedro da rede municipal
de ensino do municipio de Canoas/RS.

Pesquisadores responsaveis:

e Rosana Patricia Mattos da Silva Cardoso. E-mail:

rosana.202310417@unilasalle.edu.br

e Prof. Dr. Cledes Antonio Casagrande (Orientador). E-mail:

cledes.casagrande@unilasalle.edu.br
Intervencgoes:

Vocé participard de uma entrevista, que serd realizada de maneira individual em um
local reservado de possiveis interferéncias. A se¢do serd gravada e o video ficara armazenado
pelo pesquisador por um periodo de cinco anos. Apds esse periodo, ele serd devidamente
descartado.

Vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel para esclarecimento de
quaisquer aspectos da pesquisa, bem como podera retirar seu consentimento a qualquer
momento.

Riscos e Beneficios:

Alertamos que esta pesquisa possui riscos € beneficios. O participante ndo precisara
responder nada que o deixe desconfortdvel ou mesmo constrangido, estando livre para se
retirar da atividade sem necessidade de justificativa. Em relagcdo aos beneficios, eles se dardo
direta e indiretamente, visto que a participagdo, por si so, ja enseja momento de reflexao e
aprendizagem acerca da propria pratica educativa.

Esta pesquisa faz parte de um projeto de pesquisa mais amplo, sob o nimero CAAE:
51004921.9.0000.5307, ja aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade La
Salle, que pode ser contatado através do e-mail cep.unilasalle@unilasalle.edu.br ou pelo
telefone (51)3476-8452.

Conforme mencionado, se vocé aceitar participar desta pesquisa, assinale a opcao SIM e
assine este documento.

() Sim, aceito participar da presente pesquisa.

Assinatura:




