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RESUMO

Esta pesquisa insere-se na Linha de Gestdo Educacional e Politicas Publicas do
Programa de Pd6s-graduagdo em Educacéo da Universidade La Salle. A tematica da
inclusdo insere-se nos campos de estudo do Grupo de Pesquisa Gestao
Educacional nos Diferentes Contextos, da Universidade La Salle. O objetivo geral do
presente estudo consiste em analisar o programa TEAcolhe, do governo do estado
do Rio grande do Sul, a partir das atividades desenvolvidas na unidade de novo
hamburgo-RS, & luz do parecer CNE n°50 (CNE,2024), identificando potencialidade
e desafios para a inclusdo de pessoas com TEA. O problema de pesquisa, abordado
é: “Quais sado as aproximagdes e distanciamentos entre o Programa TEAcolhe, do
Governo do Estado do Rio Grande do Sul, a partir das atividades desenvolvidas na
unidade de Novo Hamburgo - RS, e a Parecer 50 (CNE, 2024), realizando uma
analise do Programa TEAcolhe do Rio Grande do Sul, a luz da Parecer 50 do
Conselho Nacional de Educacao”. A metodologia consiste em um estudo de caso,
de abordagem qualitativa. Os dados foram coletados, a partir do diario de campo da
pesquisadora, de documentos legais e reviséo de literatura. A analise ancora-se em
Bardin (2016), seguindo as orientacbes da andlise de conteudo. Os resultados
evidenciam que a formagdo continua de educadores, praticas pedagogicas
adaptadas e o matriciamento interdisciplinar sdo essenciais para o sucesso da
inclusdo de pessoas com TEA. No entanto, desafios como falta de recursos e
limitagdes logisticas apontam a necessidade de maior investimento em politicas
publicas. A experiéncia do TEAcolhe reforca a relevancia da articulagdo entre
educacgao, saude, assisténcia e comunidade, e apresenta um modelo replicavel para
promover inclusdo e equidade na educacdo. Conclui-se, mediante a pesquisa
resultados significativos para a implementagédo de politicas educacionais inclusivas:
a importancia da formagao e capacitacéo continua dos profissionais, que é essencial
para garantir praticas pedagogicas de qualidade; a interagdo comunitaria e o apoio
familiar também para o sucesso da inclusdo;a estruturagdo de praticas pedagogicas
e interdisciplinares no atendimento as necessidades dos alunos com TEA. No
entanto, a pesquisa também apontou desafios e limitagdes na implementacéo das
diretrizes e oferece recomendacdes para a expansao e o fortalecimento das politicas
educacionais inclusivas, visando uma educag¢ao mais acessivel e eficaz para todos.

As dificuldades logisticas e a falta de articulacdo entre os setores de educagéo,



saude e assisténcia social dificultam o atendimento eficaz as pessoas com TEA. A
falta de coordenacao e protocolos padronizados, junto a sobrecarga de demandas e
escassez de recursos, limita 0 acesso aos servigos, impactando a implementacao de
praticas pedagogicas inclusivas e prejudicando a educagdo dos alunos com
TEA.Para melhorar as politicas educacionais inclusivas, € essencial investir na
capacitagcao continua dos profissionais, melhorar a articulagdo entre as redes de
atendimento e apoiar o engajamento das familias. A implementagao de fluxos de
trabalho claros e a promogao de uma abordagem interdisciplinar sdo fundamentais.
O modelo TEAcolhe pode ser replicado em outras regides, adaptando-se as
realidades locais, desde que haja comprometimento politico e financiamento
continuo. A grande conclusdo da presente pesquisa é que a implementagdo de
politicas educacionais inclusivas requer uma abordagem multifacetada e integrada.
Com base nisso, sdo oferecidas recomendacdes para o fortalecimento e a
ampliacdo dessas politicas, visando uma educacdo verdadeiramente inclusiva,

acessivel e eficaz para todos.

Palavras-chave: Politicas Publicas Inclusivas; Educacido Inclusiva; Transtorno

Espectro Autista; Programa TEAcolhe; Rio Grande do Sul.



RESUMEN

Esta investigacion se enmarca en la Linea de Gestion Educativa y Politicas Publicas
del Programa de Posgrado en Educacion de la Universidad La Salle. La tematica de
inclusion forma parte de los campos de estudio del Grupo de Investigacién Gestion
Educativa en Diferentes Contextos de la Universidad La Salle. El objetivo general de
este estudio es analizar el programa TEAcolhe, del gobierno del estado de Rio
Grande do Sul, a partir de las actividades desarrolladas en la unidad Novo
Hamburgo-RS, a la luz del parecer CNE n° 50 (CNE, 2024), identificando
potencialidades y desafios para la inclusion de personas con TEA. El problema de
investigacion abordado es: “;Cuales son las semejanzas y diferencias entre el
Programa TEAcolhe, del Gobierno del Estado de Rio Grande do Sul, a partir de las
actividades desarrolladas en la unidad Novo Hamburgo — RS, y el Dictamen 50
(CNE, 2024), realizando un analisis del Programa TEAcolhe de Rio Grande do Sul, a
la luz del Dictamen 50 del Consejo Nacional de Educacion?”. La metodologia
consiste en un estudio de caso, con un enfoque cualitativo. Los datos fueron
recolectados del diario de campo del investigador, documentos legales y revision de
literatura. El analisis se basa en Bardin (2016), siguiendo las pautas del andlisis de
contenido. Los resultados muestran que la formacién continua de educadores, las
practicas pedagdgicas adaptadas y la matriz interdisciplinaria son esenciales para la
inclusion exitosa de personas con TEA. Sin embargo, desafios como la falta de
recursos Y las limitaciones logisticas apuntan a la necesidad de una mayor inversion
en politicas publicas. La experiencia de TEAcolhe refuerza la relevancia de la
articulacion entre educacion, salud, asistencia y comunidad, y presenta un modelo
replicable para promover la inclusion y la equidad en la educacién. Se concluye, a
través de la investigacion, que se obtienen resultados significativos para la
implementacion de politicas educativas inclusivas: la importancia de la formacion
continua y la cualificacion de los profesionales, lo que es fundamental para
garantizar practicas pedagogicas de calidad; interaccidn comunitaria y apoyo
familiar también para el éxito de la inclusidn; la estructuracion de practicas
pedagdgicas e interdisciplinarias en la atencion a las necesidades de los estudiantes
con TEA. Sin embargo, la investigacion también destacé los desafios y limitaciones
en la implementacion de las directrices y ofrece recomendaciones para ampliar y

fortalecer las politicas de educacion inclusiva, buscando una educacion mas



accesible y efectiva para todos. Las dificultades logisticas y la falta de coordinacién
entre los sectores educativo, sanitario y de asistencia social dificultan la prestacion
de una atencion eficaz a las personas con TEA. La falta de coordinacién y protocolos
estandarizados, sumada a la sobrecarga de demandas y escasez de recursos, limita
el acceso a los servicios, impactando la implementacion de practicas pedagogicas
inclusivas y perjudicando la educacion del estudiantado con TEA. Para mejorar las
politicas educativas inclusivas, es fundamental invertir en la formacion continua de
los profesionales, mejorar la articulaciéon entre las redes de servicios y apoyar la
participacion familiar. Implementar flujos de trabajo claros y promover un enfoque
interdisciplinario son clave. EI modelo TEAcolhe puede replicarse en otras regiones,
adaptandose a las realidades locales, siempre que haya compromiso politico y
financiacion continua. La principal conclusion de esta investigacion es que la
implementacion de politicas educativas inclusivas requiere un enfoque multifacético
e integrado. En base a ello, se ofrecen recomendaciones para fortalecer y ampliar
estas politicas, apuntando a una educacion verdaderamente inclusiva, accesible y

efectiva para todos.

Palabras clave: Politicas Publicas Inclusivas; Educacion Inclusiva; Trastorno del

Espectro Autista; Programa TEAcolhe; Rio Grande del Sur.



ABSTRACT

This research is part of the Educational Management and Public Policies Line of the
Postgraduate Program in Education at La Salle University. The theme of inclusion is
part of the fields of study of the Educational Management in Different Contexts
Research Group, at La Salle University. The general objective of this study is to
analyze the TEAcolhe program, of the government of the state of Rio Grande do Sul,
based on the activities developed in the Novo Hamburgo-RS unit, in light of CNE
opinion No. 50 (CNE, 2024), identifying potential and challenges for the inclusion of
people with ASD. The research problem addressed is: "What are the similarities and
differences between the TEAcolhe Program, of the Government of the State of Rio
Grande do Sul, based on the activities developed in the Novo Hamburgo - RS unit,
and Opinion 50 (CNE, 2024), carrying out an analysis of the TEAcolhe Program of
Rio Grande do Sul, in light of Opinion 50 of the National Council of Education”. The
methodology consists of a case study with a qualitative approach. Data were
collected from the researcher's field diary, legal documents and literature review. The
analysis is based on Bardin (2016), following the guidelines of content analysis. The
results show that ongoing training of educators, adapted pedagogical practices and
interdisciplinary matrixing are essential for the successful inclusion of people with
ASD. However, challenges such as lack of resources and logistical limitations point
to the need for greater investment in public policies. The TEAcolhe experience
reinforces the relevance of the articulation between education, health, assistance and
community, and presents a replicable model to promote inclusion and equity in
education. The conclusions drawn from the research are significant results for the
implementation of inclusive educational policies: the importance of ongoing training
and qualification of professionals, which is essential to ensure quality pedagogical
practices; community interaction and family support are also important for successful
inclusion; the structuring of pedagogical and interdisciplinary practices to meet the
needs of students with ASD. However, the research also highlighted challenges and
limitations in implementing the guidelines and offers recommendations for expanding
and strengthening inclusive educational policies, aiming at more accessible and
effective education for all. Logistical difficulties and the lack of coordination between
the education, health and social assistance sectors make it difficult to effectively

serve people with ASD. The lack of coordination and standardized protocols,



together with the overload of demands and scarcity of resources, limits access to
services, impacting the implementation of inclusive pedagogical practices and
harming the education of students with ASD. To improve inclusive educational
policies, it is essential to invest in the continuous training of professionals, improve
coordination between service networks and support family engagement.
Implementing clear workflows and promoting an interdisciplinary approach are
essential. The TEAcolhe model can be replicated in other regions, adapting to local
realities, as long as there is political commitment and continued funding. The main
conclusion of this research is that the implementation of inclusive education policies
requires a multifaceted and integrated approach. Based on this, recommendations
are offered for strengthening and expanding these policies, aiming at a truly

inclusive, accessible and effective education for all.

Keywords: Inclusive Public Policies; Inclusive Education; Autism Spectrum Disorder;
TEAcolhe Program; Rio Grande do Sul.
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1 INTRODUGAO

A literatura aborda a inclusdo de diversas maneiras, refletindo sobre a
importancia da igualdade, da diversidade e do respeito pela singularidade de cada
individuo na sociedade. Em conotacgao, a literatura sobre a educacéao inclusiva no
Brasil aborda uma série de questdes relacionadas a inclusdo de pessoas com
deficiéncia nas escolas e na sociedade, em geral, discutindo as leis e politicas que
regem a educagao inclusiva no Brasil, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) (Brasil, 1996) e a Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008). Essas leis e politicas fornecem
diretrizes para a implementag¢ao da educacao inclusiva nas escolas brasileiras.

A educacado inclusiva é uma tematica que perpassa todos os niveis. A
inclusdo é motivo de discussao no sistema de ensino, principalmente no Brasil, onde
estudos e a literatura mostram que se deve incluir a pessoa com deficiéncia,
independentemente de cor, classe social, condicoes fisicas e psicoldgicas, sem que
haja exclusdo. A Lei n° 12.764 (Brasil, 2012), cujo nome é uma homenagem a
militante e ativista brasileira Berenice Piana, coautora da lei, mée de trés filhos,
sendo 0 mais novo com autismo, institui os direitos dos autistas e suas familias em
diversas esferas sociais. Por meio desta legislacéo, pessoas no espectro autista séo
consideradas pessoas com deficiéncia para todos os efeitos legais e, portanto, tém
seus direitos assegurados.

A inclusao tem como objetivo o acesso, a participagao e a aprendizagem das
pessoas com deficiéncia. A esfera educacional tem como um de seus objetivos
promover respostas as necessidades educacionais especiais desse publico-alvo.
Entretanto, a vivéncia da inclusdo encontra-se longe das expectativas esperadas.
Seu conceito esta, ainda, distante da realidade, a formagao docente e a maneira
como aprendemos sobre educacgao inclusiva, necessita percorrer um arduo caminho
para que atenda de forma eficiente pessoas com necessidades especificas, a
exemplo da pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Tendo-se uma compreensdo em torno do TEA, € fundamental informar-se
sobre leis que permitam que essas pessoas sejam acolhidas e respeitadas pela
sociedade. O direito a educagao é parte de um conjunto chamado direito social, que
tem como pano de fundo o direito a igualdade entre as pessoas. A inclusdo € um

direito de todos. Para a Constituicao Federal de 1988:
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Art. 205 A educacao, direito de todos e dever do estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa. Seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho. (Brasil, 1988, p.108).

De acordo com Mantoan (2003), a educagéao inclusiva esta voltada para a
sociedade global, plena e livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as
diferengas. Assim, a inclusdo ocorre quando se inserem pessoas com deficiéncia no
ensino regular, e por meio do convivio com outras pessoas, que ndo sSao seus
familiares. O individuo passa a ter uma vida social, podendo desenvolver suas
habilidades cognitiva e social que, muitas vezes, ficam limitadas por falta de
comunicagdo dos proprios familiares. As Diretrizes Nacionais para Educagao
Especial na Educacdo Basica, Parecer n° 2, de 11 de setembro de 2001,
determinam que inclusado é: “a garantia do acesso continuado ao espago comum de
vida em sociedade, em uma sociedade orientada por relagdes de equidade e
oportunidades, em todas as dimensdes de vida”. (Brasil, 2001, p. 23).

Por isso, o acesso a educacédo inclusiva € um tema crucial, abordado na
literatura tanto no contexto brasileiro quanto global, ressaltando a importancia da
formacgado de educadores e profissionais em praticas inclusivas. Isso pode incluir o
desenvolvimento de habilidades para atender as necessidades diversificadas das
pessoas com deficiéncia, adaptando e implementando estratégias de ensino
diferenciadas e promovendo uma cultura inclusiva. Dessa maneira, o estado e a
sociedade tém o dever de promover acesso, permanéncia e sucesso do educando.
O dever do Estado é de construir escolas e capacitar profissionais para a construgcao
da cidadania de cada pessoa e para garantir a melhoria na qualidade do convivio em
sociedade.

O Programa TEAcolhe tem o objetivo de implementar alei Estadual n°
15.322 (Rio Grande do Sul, 2019), que instituiu a Politica de Atendimento Integrado
a Pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo, no ambito do Rio Grande do Sul,
destinada a garantir e a promover o atendimento as necessidades especificas das
pessoas com autismo. Trata-se de uma politica que visa ao desenvolvimento
pessoal, a inclusdo social, a cidadania e ao apoio as suas familias. E construido
pelas equipes técnicas das Secretarias de Saude, Educagao e Ilgualdade, Cidadania,
Direitos Humanos e Assisténcia Social; a sociedade civil, com a participacdo de

pessoas com autismo e suas familias; TELESSAUDE; profissionais e instituicdes de



19

ensino com pesquisas na area.

A fim de garantir a implementacéo e a execugédo da Lei Estadual n°® 15.322
(Rio Grande do Sul, 2019), foi publicado o Decreto Estadual n° 56.505, de 19 de
maio de 2022, que regulamenta as diretrizes do denominado Programa TEAcolhe,
que sao a qualificacao técnica dos profissionais, a horizontalizagdo do atendimento
multiprofissional integrado, além da sensibilizacdo da sociedade quanto a incluséo
da pessoa com autismo e sua familia, a partir do trabalho em rede, tanto intra quanto
intersetorial das areas prioritarias de assisténcia social, educacgao e saude.

O matriciamento € a metodologia de trabalho, pautado nas praticas baseadas
em evidéncias (PBE), preconizando a discusséo de caso, por meio de diferentes
instrumentos, promovendo o alinhamento entre os servigos envolvidos, bem como
sua parcela de responsabilidade sobre o caso. O conceito de atendimento integrado,
trazido por esta politica, consiste em compreender a pessoa com autismo em sua
integralidade, considerando todos os contextos que compdem sua vida: social,
familiar, econdmico, sociodemografico, de saude, cultural, educacional, religioso,
dentre outros. Para isso, € fundamental que se tenha servigos qualificados para o
atendimento dessa integralidade.

Os Centros de Referéncia em TEA, do Programa TEAcolhe, consistem em
pontos de articulacdo das redes locais/municipais de assisténcia social, educacao e
saude, ndo tendo a atribuicdo de substituir o atendimento dos servigos e
equipamentos ja existentes, mas, sim, fortalecer e qualificar a rede instalada. Estao
estruturados para oferecer retaguarda técnico-assistencial e suporte pedagogico as
referidas redes, a partir da divisdo da saude em macrorregides e regides de saude.

O tema desta pesquisa examina as aproximacdes e os distanciamentos entre
a Parecer 50 do Conselho Nacional de Educacao (CNE, 2024), e a Lei Estadual n°
15.322 (Rio Grande do Sul, 2019) sobre o programa TEAcolhe do governo do estado
do Rio Grande do Sul. Esta pesquisa concebe um estudo sobre o matriciamento
realizado nas gestdes municipais de 15 municipios, pertencentes a regiao 07 do
estado do Rio Grande do Sul, abordando o autismo.

O TEA engloba diferentes condigbes marcadas por perturbagdes do
desenvolvimento neurolégico com trés caracteristicas fundamentais, que podem se
manifestar em conjunto ou isoladamente. Sao elas: dificuldade de comunicacgéo por
deficiéncia no dominio da linguagem e no uso da imaginacao para lidar com jogos

simbdlicos; dificuldade de socializagdo e padrdo de comportamento restritivo e
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repetitivo. Também chamado de Desordens do Espectro Autista (DEA ou ASD, em
inglés), recebe o nome de espectro (spectrum), porque envolve situagdes e
apresentagdes muito diferentes umas das outras, numa gradagédo que vai do nivel
mais leve ao mais grave. Todas, porém, em menor ou maior grau, estdo
relacionadas com as dificuldades de comunicagcdo e relacionamento social
(American Psychiatric Association, 2014).

O autismo é, muitas vezes, caracterizado por déficits na interagéo social e na
comunicagao, apresentando repertério de atividades e interesses repetitivos e
estereotipados, acompanhados de problemas cognitivos, que podem variar em grau
(Backes, 2013). Para Gadia e Rotta (2016), os TEA s&o parte de um grupo de
disturbios da socializagdo com inicio precoce na infancia e, geralmente, possuem

desenvolvimento crénico. Desta forma,

Autismo é um transtorno de desenvolvimento. Nao pode ser definida simplesmente como uma
forma de deficiéncia intelectual embora muitos quadros de autismo apresentem QI abaixo da
média. Os sintomas variam amplamente, o que explica por que atualmente refere-se ao
autismo como um espectro de transtornos; o autismo manifesta-se de diferentes formas,
variando do mais alto ao mais leve comprometimento (American Psychiatric Association, 2014,
p. 62, tradugdo nossa).

Um dos maiores comprometimentos do desenvolvimento das pessoas com
TEA sado os déficit no processamento sensorial, ou seja, as dificuldades no
processamento e utilizagdo de informagbes sensoriais (tatil, visual, gustativa,
olfativa, auditiva, proprioceptiva e vestibular), para a regulagdo da natureza e
intensidade das respostas fisioldgicas, motoras, afetivas e/ou de ateng¢ado, as quais
interferem no comportamento e participacédo em atividades da vida diaria (Machado
etal., 2017).

Dito isso, a pesquisa, em nivel de Mestrado, tem como objetivo geral analisar
as aproximagdes e distanciamentos entre o Programa TEAcolhe, do governo do
estado do Rio Grande do Sul, a partir das atividades desenvolvidas na unidade de
Novo Hamburgo-RS, e a Parecer 50 (CNE, 2024). A metodologia consiste em um
estudo de caso, de abordagem qualitativa. Os dados serdo coletados, a partir do
diario de campo da pesquisadora e de documentos legais. A analise ancora-se em
Bardin (2016), seguindo as orientagdes da analise de conteudo.

Apos a presente introdugcido, consta a abordagem metodoldgica, trazendo
informacdes, como a caracterizacdo do presente estudo, sua relevancia, o estado do

conhecimento do presente estudo, como os problemas e objetivos da investigacao
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da pesquisa. Enquanto referencial tedrico, abordamos o TEA: Descobertas e
perspectivas, além de conceitos sobre as politicas publicas e a educacéao inclusiva,
e apresentamos, em nossa analise e discussao dos dados, o Programa TEAcolhe, a
partir da Lei Estadual n° 15.322 (Rio Grande do Sul, 2019), além de analisar as
aproximacoes e os distanciamentos entre o TEAcolhe e a Parecer 50 (CNE, 2024). A
dissertacdo foi estruturada de forma a proporcionar uma analise aprofundada e
progressiva sobre o tema da educagdo inclusiva e as politicas voltadas ao
Transtorno do Espectro Autista (TEA). O Capitulo 1 apresenta a introducédo da
pesquisa, incluindo seus objetivos, justificativa e relevancia, estabelecendo o
contexto tedrico e pratico que sustenta a investigagdo. No Capitulo 2, é discutida a
metodologia empregada, detalhando os métodos qualitativos e quantitativos
utilizados para a coleta e analise de dados. No Capitulo 3, intitulado Estado do
Conhecimento, o trabalho explora os avancos na compreensao do TEA, discutindo
descobertas e perspectivas tedricas e praticas. Esse capitulo abrange um estudo
tedrico e quantitativo sobre diagndstico e apoio especializado, além de uma analise
das politicas publicas e da legislacéo vigente no Brasil, destacando os direitos das
pessoas com TEA. Ademais, aborda o papel do Conselho Nacional de Educacgao
(CNE) como norteador das politicas inclusivas, detalhando principios de incluséo,
curriculo adaptado, formagdo continuada, ambientes estruturados, tecnologias
assistivas e o papel da familia e da comunidade. O Capitulo 4 enfoca o Programa
TEAcolhe no contexto da Lei Estadual N° 15.322/2019 do Rio Grande do Sul.
Apresenta a unidade de Novo Hamburgo como estudo de caso e examina a Parecer
50 (CNE, 2024), analisando desafios, perspectivas e o impacto das diretrizes
normativas. Este capitulo também reflete sobre as aproximagdes e distanciamentos
entre o TEAcolhe e a Parecer 50, oferecendo uma visado critica e preliminar. No
Capitulo 5, sdo apresentados os resultados e a discussao. Aqui, sao analisados
temas como a formacdo e capacitagdo continua dos profissionais, a interagao
comunitaria e o apoio familiar, e a estruturacdo de praticas pedagogicas
interdisciplinares. Também sao identificados desafios e limitacbes na implementacao
das diretrizes e oferecidas recomendagdes para o fortalecimento das politicas
educacionais inclusivas.

Finalmente, a dissertacdo se encerra com o Capitulo 6, que contém as
consideragdes finais, sintetizando os achados da pesquisa e oferecendo reflexdes

para o aprimoramento das praticas inclusivas, bem como sugestdes para estudos
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2 ABORDAGEM METODOLOGICA

A pesquisa cientifica pode ser compreendida como um processo
metodologicamente estruturado e intelectualmente rigoroso, cujo objetivo central é
identificar e responder a questdes de relevancia para a sociedade e para o
desenvolvimento de conhecimentos especificos em diversas areas do saber.
Conforme Severino (2017), a pesquisa caracteriza-se por ser um procedimento
racional e sistematico, com o intuito de propor respostas a problemas de
investigac&do. Assim, assume um carater formal, fundado no pensamento reflexivo, e
orientado por um método que visa a garantir a validade, objetividade e
reprodutibilidade dos resultados.

De acordo com Lakatos e Marconi (2017), a pesquisa cientifica transcende a
mera busca pela "verdade", ao englobar um processo de construgdo do
conhecimento, que € sempre parcial, dindmico e passivel de revisao. Este processo
ocorre por meio da formulagao e do teste de hipdteses, da sistematizagao de dados
e da andlise critica de informacgdes, elementos que permitem ao pesquisador
explorar, descrever, explicar e prever fendbmenos naturais ou sociais de forma
fundamentada. Assim, a pesquisa cientifica torna-se nao apenas um meio de revelar
a realidade em suas complexidades, mas também um mecanismo para a constante
atualizacdo e refinamento do saber cientifico. Essas definicdbes reforcam a
importancia da pesquisa como um pilar do avango intelectual e social, sendo
indispensavel para o desenvolvimento de novos conhecimentos, tecnologias e
praticas, que impactam diretamente o bem-estar humano e o progresso das
comunidades.

Nessa linha, essa pesquisa cientifica seguiu as etapas sistematicas que
incluiram a revisao da literatura, a construgcao do problema de pesquisa, a definicao
dos objetivos e das hipoteses, a escolha do método e as técnicas adequadas de
coleta e analise de dados, a interpretacdo dos resultados e a divulgacdo dos
achados. E por meio desse rigor metodoldgico que a pesquisa cientifica alcanga um
grau elevado de credibilidade e reconhecimento. Assim, uma pesquisa nao gera
apenas saberes, mas contribui para a formacio critica do pesquisador e da
sociedade, possibilitando que, por meio da ciéncia, sejam feitas inferéncias
significativas e inovadoras sobre o mundo ao nosso redor. Como instrumento de

avango do conhecimento, a pesquisa cientifica promove o desenvolvimento tedérico e
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pratico nas diversas areas de conhecimento e cumpre um papel essencial na
formagéo de politicas publicas, na criagdo de solugdes tecnoldgicas e na promogao
de um desenvolvimento sustentavel. A pratica cientifica, assim, atua como alicerce
para a evolucdo humana e social, fornecendo uma base solida para lidar com
problemas complexos e para a construgdo de uma sociedade mais informada e

consciente.

2.1 Caracterizagao do estudo

Este € um estudo qualitativo, de carater descritivo e exploratério, com intuito
de compreender as aproximagdes e os distanciamentos entre a Parecer 50 (CNE,
2024) e Lei Estadual n° 15.322 (Rio Grande do Sul, 2019), tendo como base o
trabalho realizado no Programa TEAcolhe, do municipio de Novo Hamburgo. De
acordo com Bardin (2016, p. 15), “[...] a analise qualitativa ndo rejeita toda e
qualquer forma de quantificagédo [...]", quando possivel. Desta maneira, em alguns
momentos, foram apresentados graficos e/ou tabelas, carregados de componentes
quantitativos. Além desses aspectos, cabe destacar que a pesquisa qualitativa se
caracteriza por uma abordagem interpretativa do mundo, o que pressupde, de parte
de seus pesquisadores, a investigacdo dos seus objetos nos seus cenarios naturais,
buscando o entendimento dos fenbmenos, de acordo com os significados a eles
atribuidos (Denzin; Lincoln; Giardina, 2006).

Assim, os atores sociais, seu contexto histérico e os significados por eles
transmitidos, assumem uma importancia fundamental na interpretacdo dos fatos.
Creswel (2007, p. 186) esclarece que “na perspectiva qualitativa, o ambiente natural
€ a fonte direta de dados, e o pesquisador, o principal instrumento, sendo que os
dados coletados sdo predominantemente descritivos”. Complementarmente, o autor
acrescenta que, devido a essas caracteristicas, o processo tem um significado muito
maior do que o produto na pesquisa qualitativa, ou seja, ao investigar determinado
tema, o pesquisador se preocupa muito mais com o “como” do que com o “quanto”.

No que se refere a tipologia da pesquisa, trata-se de um estudo de caso, o
qual tem como unidade de andlise o Programa TEAcolhe, de Novo Hamburgo, e
suas politicas ja citadas. O estudo de caso, segundo Yin (2010), € uma modalidade
de pesquisa amplamente utilizada nas Ciéncias Biomédicas e Sociais. Consiste no

estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu
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amplo e detalhado conhecimento, tarefa praticamente impossivel mediante outros
delineamentos, ja considerados. Nas Ciéncias Biomédicas, o estudo de caso
costuma ser utilizado tanto como estudo-piloto para esclarecimento do campo da
pesquisa em seus multiplos aspectos quanto para a descricdo de sindromes raras.
Seus resultados, de modo geral, sdo apresentados em aberto, ou seja, na condigédo
de hipoteses, ndo de conclusdes (Yin, 2010).

Quanto a coleta de dados, essa foi realizada a partir do diario de campo da
pesquisadora, que ocupa atualmente a funcao de diretora do Centro de Atendimento
a pessoa com autismo - CAS/TEAcolhe. Os Centros de Atendimento em Saude
(CAS) TEAcolhe visam a ampliacdo da oferta de atendimentos especializados as
pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e suas familias, no Estado
do Rio Grande do Sul. Foram habilitados 30 servigos, um por Regido de Saude (RS)
do Estado, por meio de processos seletivos realizados pela Secretaria Estadual da
Saude. Esses servigos regionais especializados, com acesso regulado, sé&o
organizados, via Sistema GERCON, para prestar atendimento e avaliagédo de casos
de autismo em todo o ciclo de vida, com apoio de equipe multidisciplinar, com
formacdo em TEA, composta por 06 profissionais e capacidade instalada para a
realizacado de atendimentos a 150 usuarios/més, no minimo, totalizando em torno de
1.200 atendimentos anuais.

Neste estudo, foi utilizado o diario de campo. Segundo Gil (2008), o diario de
campo é um instrumento utilizado pelos investigadores para registar/anotar os dados
recolhidos susceptiveis de serem interpretados. O diario de campo, portanto, foi
uma ferramenta que permitiu sistematizar as experiéncias para uma posterior analise

dos resultados.

2.2 Relevancia do estudo

A relevancia do presente estudo esta ancorada na triade: pessoal-

profissional, académico-cientifica e social-educacional, como segue.

2.2.1 Relevéncia pessoal-profissional

A justificativa deste estudo apoia-se tanto nas relevancias pessoais quanto

profissionais, refletindo o comprometimento e a trajetéria da autora, que combina
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experiéncias praticas e a formagdo académica na area de Psicologia com
especializagdo em autismo e gestdo em saude. Além de sua formagéo, o interesse
especifico por esse campo decorre de sua atuagdo profissional no Centro
Especializado em Reabilitagdo IV (CER IV), uma unidade de referéncia situada em
um municipio do sul do Brasil, que se dedica a reabilitagdo de pessoas com
deficiéncia, incluindo a populagdgo com TEA. O CER IV é um ponto de atencéo
ambulatorial de alta complexidade, que integra a rede de atencéo a saude, por meio
de atividades de diagndstico, tratamento, adaptacédo, concessdo e manutengao de
tecnologias assistivas, contemplando diversas modalidades de reabilitagdo, tais
como auditiva, fisica, intelectual e visual. No servico CAS/TEAcolhe, no qual a autora
atua, sao realizados mais de 1.200 atendimentos anuais, atendendo a populagao de
toda a regido 07 do estado do Rio Grande do Sul. Esse ambiente proporciona uma
experiéncia abrangente e profunda no atendimento de pessoas com autismo, bem
como na orientacao e suporte aos seus cuidadores.

Sob a perspectiva profissional, a pesquisa representa uma oportunidade de
aprofundar o conhecimento sobre as melhores praticas e inovagdes em atendimento
e gestdo de servicos especializados para pessoas com autismo. A autora acredita
que, por meio desta investigacdo, sera possivel ndo sé aprimorar suas proprias
praticas, mas também contribuir de maneira significativa para a qualidade de vida
dos pacientes e o suporte adequado aos seus familiares e cuidadores. Enfrentar
cada desafio inerente ao cuidado de pessoas com TEA é visto com entusiasmo, pois
cada obstaculo e cada caso trazem novas aprendizagens e insights que enriquecem
a atuacao profissional.

Esta busca constante pela exceléncia € impulsionada por um compromisso
ético com a qualidade e inovagao, que se reflete na dedicacdo ao trabalho e na
criacdo de praticas, que vao além das expectativas. O desenvolvimento pessoal e
profissional da autora esta, portanto, entrelagcado com a missao de contribuir para a
construcdo de uma rede de atengao mais inclusiva e acessivel. O compromisso com
o estudo do autismo e da gestdo, aliado a experiéncia pratica e ao desejo de
aprimoramento continuo, torna a pesquisa altamente relevante, tanto para o avango
académico quanto para o impacto social e humanitario, estabelecendo-se como um
passo essencial na trajetéria de quem almeja fazer a diferenca na area da

reabilitacdo e saude mental.
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2.2.2 Relevancia académico-cientifica

A relevancia académico-cientifica ampara-se no estado do conhecimento, que
apresentamos na sequéncia. A partir dos dados trazidos, fica evidente que a
literatura ainda ndo aborda a Parecer 50 (CNE, 2024), uma vez que € documento
recente, assim como o préprio Programa TEAcolhe, no Rio Grande do Sul. Contudo,
ha alguma producdo relacionada as politicas de inclusdo no Brasil, como

apresentamos na sequéncia.

2.2.3 Relevancia social e educacional

Destaca-se a relevancia social deste artigo, dada a importancia das politicas
publicas e da educacgao inclusiva a pessoas com autismo, que € um conjunto de
desordens do desenvolvimento neuropsiquico, composto por déficits no
comportamento social, como redug¢ao do contato visual e baixa expressividade facial.

O Transtorno do Espectro € uma condicdo complexa, caracterizada por
desafios na comunicagao, interacdo social e padroes restritos e repetitivos de
comportamento. Nesta perspectiva, o objetivo geral do estudo consiste em analisar
as aproximacgoes e os distanciamentos entre o Programa TEAcolhe, do governo do
estado do Rio Grande do Sul, a partir das atividades desenvolvidas na unidade de
Novo Hamburgo, RS, e a Parecer 50 (CNE, 2024). Os objetivos especificos foram
assim delineados: 1°) Historicizar as politicas publicas brasileiras relacionadas ao
TEA; 2°) Descrever as orientagdes propostas pela Parecer Lei Estadual n® 15.322
(Rio Grande do Sul, 2019); 3°) Investigar as politicas de gestdo do Programa
TEAcolhe do governo do estado do Rio Grande do Sul; 4°) Propor, a luz da Parecer
Lei Estadual n° 15.322 (Rio Grande do Sul, 2019), orienta¢des para as politicas de
centros de atendimento para pessoas com TEA.

Em resumo, pesquisar o autismo € uma tematica social e educacionalmente
relevante, porque contribui para uma sociedade mais inclusiva, informada e
capacitada a apoiar todas as pessoas, independentemente de suas diferencas

neurodiversas.

2.2.4 Problema e objetivos da investigagdo
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Para Gil (2008), o método cientifico € um conjunto de procedimentos
intelectuais e técnicos utilizados para atingir o conhecimento. Para que seja
considerado conhecimento cientifico, € necessaria a identificacdo dos passos para
sua verificagdo, ou seja, determinar o método que possibilitou chegar ao
conhecimento. O problema da pesquisa, no entanto, pode ser determinado por
razbes de ordem pratica ou de ordem intelectual. InUmeras razdes de ordem pratica
podem conduzir a formulagdo de problemas. Pode-se formular um problema, cuja

resposta seja importante para subsidiar determinada acgao.

2.2.4.1 Problema

O problema de pesquisa ficou, assim, delineado: quais sao as aproximagdes
e os distanciamentos entre o Programa TEAcolhe, do governo do estado do Rio
Grande do Sul, a partir das atividades desenvolvidas na unidade de Novo
Hamburgo-RS, e a Parecer 50 (CNE, 2024).

2.2.4.2 Objetivo geral

O objetivo geral do estudo consiste em analisar o programa TEAcolhe do
governo do estado do Rio Grande do Sul, a partir das atividades desenvolvidas na
unidade de Novo Hamburgo-RS, e luz do Parecer 50 (CNE, 2024). Identificando
potencialidade e desafios para a inclusdao da pessoa com Transtorno do Espectro
Autista.

2.2.4.3 Objetivos especificos

a) Historicizar as politicas publicas brasileiras relacionadas ao Transtorno do
Espectro Autista (TEA);

b) descrever as orientagbes propostas pela Parecer Lei Estadual 15.322
(Brasil, 2019);

c) investigar as politicas de gestdo do Programa Teacolhe do governo do
estado do Rio Grande do Sul;

d) propor, a luz da Parecer Lei Estadual n° 15.322 (Rio Grande do Sul,

2019), diretrizes para a implementagdo da politica educacional dos
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Centros de atendimento para pessoas com TEA, tendo como referéncia a
Res.50/CNE, 2024.

2.3 Constituicao do corpus investigativo

Segundo Bauer e Aarts (2002), o corpus de um tema é composto pelos
materiais identificados como fontes importantes para que o pesquisador possa
fundamentar seu texto, adequado ao carater cientifico necessario.O corpus da
pesquisa refere-se, ainda, a coleta de dados, que sao as evidéncias da realidade,
que permitirdo avaliar os fatos reais, a partir das amostras coletadas, as quais irdo
colaborar na composicao do texto.

Para a constituicdo do corpus investigativo desta pesquisa, utilizaremos os
documentos legais e o diario de campo, sendo este o instrumento utilizado pelos
investigadores para registar os dados recolhidos suscetiveis de serem interpretados.
Neste sentido, o diario de campo € uma ferramenta que permite sistematizar as

experiéncias para, posteriormente, analisar os resultados.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1. Estado do conhecimento

Foi realizada uma pesquisa na base de dados do Google académico, CAPES
e SCIELO Brasil, utilizando os descritores “Teacolhe” e “Politicas publicas de
educacao inclusiva no Brasil” publicados em artigos cientificos, teses e dissertagdes
no Brasil, no periodo de 2020 a 2024. Verificamos que € recente e incipiente a
discussao sobre a tematica no Brasil, pois foram encontrados somente dezessete
artigos cientificos publicados no periodo de 2020 a 2024.

Apods a analise dos artigos encontrados, iniciou-se a fase de discusséo dos
achados, a luz da teoria pertinente. Essa etapa envolveu a interpretacdo dos
resultados obtidos nas pesquisas, a luz dos conceitos e principios teoricos
relevantes para o tema abordado. A partir desse exame critico, foram feitas
inferéncias e reflexdes sobre as descobertas, buscando compreender melhor o
contexto estudado e identificar possiveis lacunas ou areas para futuras pesquisas.
Essa abordagem permitiu uma analise mais aprofundada dos resultados
encontrados nos artigos, possibilitando uma compreensdo mais completa das
questdes investigadas. As inferéncias feitas foram fundamentais para tirar
conclusdes significativas, e gerar insights para o avango do conhecimento na area
estudada.

Mediante as buscas realizadas no Google académico, corroboram as autoras
Rosa, Silva e Cestari (2024) com seu artigo intitulado: Educacgéo inclusiva: um
levantamento historico acerca das politicas publicas para a educagéo inclusiva no
Brasil. O estudo perpassa tratados internacionais de cooperagao e desenvolvimento,
buscando, assim, a garantia dos Direitos Humanos e Fundamentais a todos os
individuos. A analise do presente artigo proporcionou uma compreensao mais
profunda das politicas publicas para a Educagado Inclusiva no Brasil. O estudo
realizado pela autora Rosa, Silva e Cestari (2024) destaca a importancia de entender
a histéria da Educagao Inclusiva, suas origens e trajetoria até os dias atuais. O texto
situa o leitor sobre os aspectos mais cruciais das politicas publicas voltadas para a
inclusdo de grupos historicamente marginalizados, buscando garantir os direitos
humanos fundamentais para todos os individuos. A pesquisa adotou uma

abordagem bibliografica e exploratoria, utilizando técnicas de amostragem para
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coleta de dados. Essa metodologia permitiu identificar fontes relevantes de literatura
e explorar conceitos e ideias pertinentes ao tema da Educacdo Inclusiva. As
reflexdes apresentadas no trabalho apontam para uma visao utépica em relagao a
ideia de uma escola inclusiva, que € considerada um desejo aberto da sociedade
civil brasileira. Reconhece-se, porém, a necessidade de continuar avangando para
garantir que as conquistas alcangadas nao retrocedam, e que os direitos adquiridos
ndo sejam comprometidos em nome de uma inclusdo superficial. E enfatizado, no
estudo referido, que respeitar as diferencas ndo é suficiente. E crucial respeitar
verdadeiramente o diferente, reconhecendo o valor intrinseco de cada individuo
diverso. Nesse sentido, a valorizagdo do sujeito diverso, com suas experiéncias,
sentimentos, deveres e direitos, € fundamental para uma sociedade inclusiva e justa.

Outra autora que aborda a questdo da educacao inclusiva, no contexto das
politicas publicas no Brasil, € Maria Teresa Eglér Mantoan. Ela € uma importante
referéncia no campo da educacgao inclusiva e tem contribui¢des significativas nessa
area. Uma citagao relevante dela sobre o assunto pode ser encontrada em seu livro
"Inclusédo Escolar: O Que é? Por qué? Como fazer?”. Nele, ela discute o desafio de
implementar politicas publicas eficazes para promover a inclusdo na educagéo

brasileira:

Entende-se, assim, que a politica publica de educagao inclusiva devera,
para ser efetiva, sustentar-se em um conjunto articulado de ag¢des que se
configurem em sistemas de suporte a escola, ao aluno e a comunidade.
Trata-se, portanto, de garantir a acessibilidade a todos os alunos aos
sistemas regular de ensino e, simultaneamente, de criar condigdes efetivas
para que a escola possa garantir a aprendizagem e o desenvolvimento para
todos. (Mantoan, 2003, p. 13).

Nessa citacdo, Mantoan (2003) destaca a necessidade de politicas publicas
articuladas que assegurem nao apenas a presenga dos alunos nas escolas
regulares, mas também a oferta de suportes e condigcbes que garantam sua
aprendizagem e desenvolvimento pleno. Essa perspectiva ampla da inclusdo vai
além do acesso fisico aos ambientes escolares e engloba a garantia de uma
educacgao de qualidade para todos.

Em analise do artigo dos autores Giareta, Reis e Silva (2024), intitulado “A
politica de Educacédo Especial na perspectiva Inclusiva, no contexto da Politica
Neoliberal”, realiza uma analise critica da intersecido entre a proposta de educacao

inclusiva e as politicas de educacao especial, no contexto mais amplo das politicas
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educacionais, em um cenario neoliberal. Fundamentado no materialismo historico-
dialético e utilizando a técnica de andlise documental, o estudo destaca a
formalizacdo da proposta de educagdo inclusiva no Brasil em paralelo a
implementagdo da agenda neoliberal. Uma das principais conclusdées foi a
caracterizagao das politicas de inclusdo como paradoxais. Por um lado, ha avancos
significativos na estrutura legal do Estado em relagdo a inclusédo educacional,
evidenciando amplas conquistas no ambito normativo, ressaltando uma contradigéo
fundamental entre o reconhecimento formal da importancia da inclusdo educacional
e as restrigdes financeiras e politicas, que dificultam sua efetiva implementagdo. O
estudo ressalta, também, a necessidade de uma andlise critica das politicas
educacionais no contexto neoliberal, destacando a importancia de superar essas
contradigbes, e garantir que os avangos normativos sejam acompanhados por
recursos adequados e politicas eficazes. Isso evidencia a urgéncia de uma
abordagem mais holistica e equitativa para garantir a inclusdo efetiva de todos os
estudantes na educacao.

Thomas M. Skrtic, ao abordar a politica de educagao especial na perspectiva
inclusiva, dentro do contexto da politica neoliberal, ficou conhecido por suas analises
criticas sobre politicas educacionais, especialmente aquelas relacionadas a inclusao
de alunos com necessidades especiais. Ele examina como as politicas de educacgao
especial podem ser moldadas por ideologias neoliberais e, como isso, impacta a

pratica inclusiva nas escolas.

A inclusao escolar, de acordo com a perspectiva inclusiva, vem ao encontro
da politica neoliberal, uma vez que esta vinculada a um ideario de
meritocracia, de competitividade e de adequacgdo do aluno as necessidades
do mercado de trabalho, negligenciando-se as diferengas, a cultura e a
identidade dos sujeitos (Skrtic, 2021, p.).

Nessa citagcdo, Skrtic, argumenta que a politica de inclusdo escolar, quando
vista dentro do contexto neoliberal, pode ser influenciada por ideais de meritocracia
e adaptacao dos alunos as demandas do mercado, negligenciando as diferengas
individuais, culturais e identitarias. Ele destaca como essa perspectiva pode trazer
desafios e limitagdes para a efetivacdo de uma educacao inclusiva, que respeite a
diversidade e promova a equidade.

Outra pesquisa, realizada pela autora Liete (2023), intitulada “Educacao

especial: politicas de inclusdo”, uma reflexdo sobre as politicas de inclusdo, no
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contexto atual da educacao brasileira, destaca que sua diretriz central afeta toda a
estrutura escolar, abrangendo n&o apenas acessibilidade fisica, mas também a
integracado dos alunos da educagao especial no processo educacional. Reconhece-
se que a implementacao dessa politica enfrentou desafios no cenario das escolas,
dada a complexidade de legislagbes e normativas que a antecederam e a
sucederam, todas visando a constru¢ao de uma educacéo inclusiva no Brasil. Para
alcancar seus objetivos, o estudo adota uma metodologia de revisdo bibliografica,
analisando leis, decretos e resolugdes federais relevantes para o tema, incluindo
uma ampla gama de documentos, que abordam aspectos legais e regulatorios da
educacéo inclusiva. Essa abordagem permite observar que a perspectiva inclusiva
ainda esta em processo de construgdo no cenario educacional brasileiro, exigindo
investimentos para a efetiva implementacao das ag¢des dessa politica.

Além disso, esta pesquisa visou a enfatizar a necessidade de consolidar a
concepcao da inclusao dentro das escolas e redes de ensino, reconhecendo que as
instituicdes educacionais refletem as contradicdes da sociedade em que estdo
inseridas. Portanto, € crucial que o processo inclusivo seja promovido nas escolas,
de forma a sensibiliza-las ndo apenas para a inclusdo como um direito e respeito as
diferencas, mas também para a compreensao da deficiéncia como uma possibilidade
diferente de aprendizado, apenas assim sera possivel alcangar uma verdadeira

educacao inclusiva.

A inclusdo, enquanto fendbmeno politico, social e educacional, tem por
objetivo garantir a todos os alunos, independente de suas caracteristicas e
necessidades, o direito & educagcdo e a aprendizagem em ambientes
educacionais inclusivos, valorizando as diferengas e promovendo a
equidade. (Mantoan, 2003, p. 37).

Na citac&o referida, Mantoan (2003) destaca a perspectiva politica e social da
inclusdo educacional, enfatizando que o objetivo principal é assegurar o acesso de
todos os alunos a educagao em ambientes inclusivos, independentemente de suas
caracteristicas individuais. A autora ressalta a importancia de valorizar as diferengas
e promover a equidade como fundamentos essenciais para uma verdadeira politica
de inclusdo na educagéo.

Corroborando o artigo anterior da autora Souza (2024), o estudo intitulado “O
Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Especial inclusiva: historico,

politicas e desafios” se concentra no Atendimento Educacional Especializado (AEE)
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dentro do contexto da Educacgao Especial inclusiva no Brasil, pos-década de 1990. O
objetivo € analisar o historico, as politicas educacionais e os desafios enfrentados
nesse campo. Para alcancar seu objetivo, a pesquisa adota uma abordagem
metodoldgica, baseada nas analises tedrico-documental e bibliografica. Isso envolve
o exame de produgdes académicas de pesquisadores da educagao especial, bem
como a analise de politicas regulatérias, por meio de instrumentos legais oficiais,
como leis, decretos, resolugdes, diretrizes e pareceres. O trabalho esta estruturado
em quatro partes distintas: a primeira aborda o conceito de AEE; a segunda discute
o historico da educacéo especial até os dias atuais; a terceira analisa as principais
politicas educacionais para o AEE na educacao especial inclusiva no Brasil; e, por
fim, a ultima parte apresenta possibilidades e desafios da educagao especial no

ambiente da sala de aula regular, que, conforme cita Montoan (2003, p. 32):

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é uma modalidade de
educagéao escolar que se desenvolve por meio de atividades educacionais,
prestadas de forma complementar ou suplementar a escolarizagéo, para
apoiar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais.

A pesquisa conclui que os desafios enfrentados pela educagao especial estdo
intrinsecamente ligados ao seu histérico e as politicas que permeiam a
implementagdo do AEE. A conclusdo destaca a importancia de compreender o
contexto histérico e as politicas educacionais para enfrentar os desafios atuais e
promover uma educacéo inclusiva eficaz.

Ressaltando a pesquisa da autora Silva (2024), o artigo “A importancia da
interacao social da pessoa com deficiéncia fisica no ambiente educacional.”, aborda
a realidade escolar publica das pessoas com deficiéncia fisica, intelectual, e com
multiplas e altas habilidades, destacando a importdncia da capacitacdo dos
professores, da participacdo do psicologo escolar/educacional e dos métodos
didaticos na aprendizagem desses alunos. Também ressalta a necessidade de uma
estrutura fisica escolar que facilite a transicdo desses alunos na instituicdo. A
diferenciagdo entre inclusao social e escolar é discutida, enfatizando os desafios
enfrentados na rede publica de ensino, na qual ha caréncia de recursos didaticos
apropriados e os docentes tém pouco acesso a eles. O artigo tem foco nas leis
estabelecidas pelos 6rgaos reconhecidos no Pais, em prol dos direitos das pessoas

com deficiéncia escolar. O objeto prioritario de investigacdo é a avaliacdo das
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condicdes reais de inclusdo oferecidas nas escolas, bem como os direitos legais
relacionados ao acesso desses alunos. O estudo foi conduzido por um diretor e um
professor de uma sala de aula para alunos com necessidades especiais em uma
escola estadual na regiao Nordeste do Brasil. A metodologia adotada é qualitativa,
utilizando um questionario semiestruturado, e o método da observagao participante.
Essa abordagem visa a fornecer insights significativos sobre os desafios enfrentados
na implementacdo da Educacdo Inclusiva no Brasil, particularmente dentro do
contexto da rede publica de ensino.

Uma citagao relevante sobre a importancia da interagao social da pessoa com
deficiéncia fisica no ambiente educacional pode ser encontrada no livro "Educacgao

Inclusiva: Historias e Perspectivas", de Susan Stainback e William Stainback:

Interagir com colegas e professores € uma parte crucial da educagao de
qualquer aluno. Para os alunos com deficiéncia fisica, a interagao social nao
€ apenas uma parte importante do processo educacional, mas também uma
oportunidade de construir relacionamentos, desenvolver habilidades sociais
e promover um ambiente escolar inclusivo. (Stainback; Stainback, 1999, p.
76).

Essa citagdo destaca como a interagao social € essencial para alunos com
deficiéncia fisica, ndo apenas para seu desenvolvimento educacional, mas também
para sua integracdo na comunidade escolar e o fortalecimento de suas habilidades
sociais.

No presente estudo buscou-se investigar as contribuigdes tedricas e praticas
disponiveis na literatura académica sobre o tema em analise. Para isso, utilizou-se o
Google Académico como ferramenta de busca, selecionando artigos cientificos
alinhados ao objeto de pesquisa. No proximo paragrafo, sera apresentado o Quadro
1, que sintetiza os artigos identificados, destacando os objetivos principais de cada
estudo encontrado, de forma a oferecer uma visdo geral das abordagens e

tendéncias discutidas no campo.

Quadro 1 — Artigos cientificos: Google académico

Autor Ano | Titulo Objetivo

Rosa, 2024 | Educacéao Segundo a Constituigdo Federal de 1988, ¢ direito de todos
Silva e inclusiva: um | os estudantes, inclusive aqueles com deficiéncia,
Cestari levantamento integrarem a mesma escola, contudo, no Brasil atual,

histérico acerca | existem significativos obstaculos no tocante a concretizagao
das politicas | da inclusdo escolar. Aquisicdo de direitos possibilitou,
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publicas para a

enfim, uma relativa visibilidade social, o ganho de vozes em

educagéao meio a uma sociedade desigual, que, ao longo da histdria,

inclusiva no | marginalizou excluiu as criangas que nasciam diferentes

Brasil (Rossetto, 2006). O presente trabalho, portanto, visa a
abordar parte da histéria da Educacao Inclusiva (El), suas
origens e caminhos até a atualidade, situando o leitor sobre
os pontos considerados mais sensiveis das Politicas
Publicas, voltadas para a inclusdo de sujeitos ha muito
tempo marginalizados. O estudo perpassa tratados
internacionais de cooperagdo e desenvolvimento,
buscando, assim, a garantia dos Direitos Humanos
Fundamentais a todos.

Giareta, | 2024 | A Politica de | Este artigo objetiva analisar a proposta de educagao

Reis e Educacgao inclusiva articulada as politicas de educagao especial

Silva Especial na | escolar, no ambito das politicas educacionais estruturadas
Perspectiva no contexto da mediagao politica e econémica neoliberal.
Inclusiva no | Faz-se um exercicio analitico-critico, aportado no
contexto da | materialismo histérico-dialético, movimentando a técnica da
Politica analise documental. O trabalho indica a estruturagdo formal
Neoliberal de uma proposta de educacgao inclusiva no Brasil de forma

concomitante a formalizagdo da agenda politico-econémica
neoliberal, caracterizando as politicas de inclusdo por
profunda contradicdo, a saber: ha amplas conquistas no
ambito da estrutura juridico normativa do Estado, mas tendo
de ser Vviabilizadas orgamentariamente, a partir de
propostas de gestdo do Estado obediente as regras fiscais,
centradas em matrizes de reducgéo de custos.

Liete 2023 | Educacéo A educacgao brasileira vivencia um momento importante com
especial: a inclusdo de alunos com deficiéncia. Entretanto, tem sido
politicas de | um dos maiores desafios a proposta da Politica Nacional de
inclusao Educacgdo Especial, na perspectiva da Educagéo Inclusiva

(Brasil, 2008), que aspira descaracterizar a deficiéncia
como obstaculo fisico da aprendizagem, na intengdo de
incluir todos no processo educacional. Nesse proposito,
este trabalho busca refletir sobre as politicas de inclusdo no
contexto atual da educacgao brasileira. Justifica-se, pois, que
a diretriz central da politica mexe com toda a estrutura
escolar, pois depende de acessibilidade, ndo apenas
arquiteténica, mas no sentido de possibilitar que os alunos,
publico da Educagédo Especial fagam parte do processo
educacional. Junto a isto, tensionam os embates no
cenario das escolas, visto que o processo de
implementagédo dessa politica é precedida e sucedida por
uma série de legislagdes com orientagdes e normativas que
aspiram a construcdo de uma educacgao inclusiva no Brasil.
Dessa maneira, a opg¢ado metodolégica foi pela revisdo
bibliografica de leis, decretos e resolugbes de ambito
federal pertinentes ao objeto de estudo, sendo: Constituicdo
Federal de 1988, Lei 9.396/96, Lei n° 10.098/2000, Lei n°
10.436/2002, Lei n® 13.005/2014, Lei n°® 13.146/2015, Lei n°
12.764/2015, Decreto n°® 5626/2005, Decreto n° 7611/2011,
Decreto n° 10.502/2020, Decreto n°® 11.370/2024 , Parecer
CNE/CEB 2/2001. Nesse sentido, as analises apresentadas
permitem perceber que a perspectiva inclusiva é algo que
ainda esta sendo construida no cenario educacional e, para
tanto, necessita de investimentos que contribuam na
implementagado das acbes desta politica e, ainda, é preciso
que a concepgéo da inclusdo seja consolidada no interior
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das escolas e das redes de ensino, haja vista que as
escolas refletem a sociedade em si. Assim, os professores e
também os alunos carregam para dentro dela todas as suas
contradigdes. Desta forma, é fundamental que a construgao
do processo inclusivo dentro das escolas seja provocado,
com intuito delas perceberem nao apenas a inclusdo como
direito e ou respeito as diferengcas, mas também
perceberem a deficiéncia, ndo como impedimento da
aprendizagem, mas como possibilidades diferentes de
aprender, s6 assim teremos uma educacgao inclusiva.

Souza

2024

O Atendimento
Educacional
Especializado
na Educacéao
Especial
inclusiva:
historico,
politicas e
desafios

A tematica deste trabalho é o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na Educagdo Especial inclusiva. O
objetivo do estudo é analisar o histérico, as politicas
educacionais e os desafios enfrentados no AEE da
Educacgao Especial inclusiva no Brasil, pés-década de 1990.
A pesquisa tem como proposta metodoldgica uma analise
tedrico documental e bibliografica, embasada na utilizagédo
de produgdes académicas, oriundas de pesquisadores da
Educacdo Especial, bem como de analise de politicas
regulatérias pautadas em instrumentos legais oficiais, como
leis, decretos, resolugdes, diretrizes e pareceres. Dividido
em quatro partes, explora inicialmente o conceito de AEE;
seguido do histérico da Educagédo Especial até os dias
atuais; posteriormente, delineando as principais politicas
educacionais para o AEE na Educacdo Especial inclusiva
no Brasil; e, por fim, a apresentagdo de possibilidades e
desafios da EE no ambiente da sala de aula regular. Desta
maneira, a pesquisa constata que os desafios enfrentados
pela Educacgao Especial estdo atrelados ao seu historico e
as politicas que perpassam a implementagdo do AEE.

Silva

2024

A importancia
da interagao
social da pessoa
com deficiéncia
fisica no
ambiente
educacional

Este estudo se refere a realidade escolar publica das
pessoas com deficiéncias fisica, intelectual, e mudltiplas e
altas habilidades, nos quais a capacitacdo dos professores,
a participagdo do psicélogo escolar/educacional e os
métodos didaticos, na escola, sdo de extrema importancia
na aprendizagem deles, além da estrutura fisica de ensino,
que deve estabelecer facilidade para a transigcdo desses
alunos na instituicdo escolar. Ressaltamos a diferenca do
que € inclusao social e escolar e os seus paradigmas no
processo de ensino e aprendizagem, principalmente na
rede publica, na qual a caréncia € maior, e os docentes tém
pouco acesso aos recursos didaticos apropriados para
essas criangas, fazendo-nos focar nas leis estabelecidas
pelos 6rgdos reconhecidos no nosso Pais, em prol do
direito das pessoas com deficiéncia escolar. O artigo
também considera, como objeto prioritario de investigacéo,
a avaliagdo das condigdes reais de inclusdo que sao
oferecidas nas escolas, assim como os direitos legais da
implementacdo do acesso a esses discentes. O presente
artigo apresenta uma breve discussado sobre o processo de
implantagdo da Educagéao Inclusiva no Brasil, analisando o
papel da Educagao Especial no ambito dessa politica.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A tematica central desta pesquisa gira em torno das diretrizes para a

implementagdo da politica educacional dos centros de atendimento para pessoas
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com TEA, a partir da experiéncia do TEAcolhe de Novo Hamburgo-RS, um assunto
de grande relevancia e interesse na literatura académica. Nesta sec¢do, seréo
apresentados e discutidos varios desses artigos, destacando suas contribuicbes
individuais para o entendimento e avango do campo.

Crochick, Costa e Faria (2020), em seu artigo “Contradicées e limites das
politicas publicas de educacgédo inclusiva no Brasil’, objetiva refletir sobre o
progresso, as contradigdes e os limites das politicas de educacgao inclusiva em uma
sociedade capitalista, utilizando o referencial teérico da Escola de Frankfurt. Cabe
destacar que a principal contradicdo refletida se refere a defesa da educacao
inclusiva em uma sociedade que se vale da exclusdo como ameaca a todos os que
estiverem fora da ordem. Como a estrutura social permanece inalterada, a educacao
inclusiva tanto busca romper a exclusdo em uma sociedade que incentiva a
competicdo e desvaloriza os perdedores quanto pode potencializa-la, uma vez que o
pertencimento ocorre por meio da subsuncéo as condigdes estruturais previamente
impostas. Conclui-se que as politicas e praticas da educacdo inclusiva sao
fundamentais na luta por uma sociedade justa e igualitaria; ndo obstante, assim
como para a educagdo escolar em geral, seus limites devem ser conhecidos para
que possam ser pensadas as condicdes que os determinam, com o propédsito de
serem superados.

O artigo propde uma reflexao critica sobre as politicas de educacéao inclusiva
em uma sociedade capitalista, utilizando o referencial teérico da Escola de Frankfurt.
Ele destaca a contradicdo entre a promog¢ao da inclusdo em uma sociedade que, ao
mesmo tempo, se baseia na exclusdao como forma de manter a ordem social.

De acordo com os autores Agra e Costa (2021), em seu artigo “Politicas de
Educacao Inclusiva e Praxis Pedagodgica na Escola Publica: Experiéncias no Brasil”,
apresenta os resultados de uma pesquisa sobre a implementacdo de politicas
publicas de educacao inclusiva e as experiéncias de inclusdo escolar de estudantes
com deficiéncia visual na Escola Municipal Adelino Magalhaes, localizada em Niterai,
estado do Rio de Janeiro. O objetivo principal € caracterizar as experiéncias
relacionadas a pratica pedagdgica com esses estudantes considerados em situagéo
de inclusdo. O referencial tedrico-metodolégico adotado €& a teoria critica da
sociedade, que permite uma analise profunda das questdes sociais, politicas e
educacionais envolvidas na inclusdo escolar. Os participantes da pesquisa incluiram

dois estudantes com deficiéncia visual em situacdo de inclusdo, uma professora da
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sala de aula inclusiva, uma professora da sala de recursos multifuncionais e uma
professora de apoio pedagdgico a inclusdo escolar. Os resultados indicam que a
Escola Municipal Adelino Magalhaes esta efetivamente implementando a educagao
inclusiva, especialmente devido a priorizagao da inclusao escolar de estudantes com
deficiéncia pelas politicas publicas de educacao, em Niterai.

E evidente que a educacéo inclusiva requer um compromisso coletivo politico-
pedagogico de professores, gestores e familiares em prol da democratizagdo da
escola publica. Além disso, a pesquisa referida constatou que a educagao inclusiva
proporciona experiéncias de ensino e aprendizagem solidarias, centradas na
humanizagédo dos estudantes com deficiéncia. Isso os capacita a se reconhecerem
como participantes da sociedade, contrastando com a competicdo e violéncia
presentes em ambientes competitivos. Esses resultados destacam a importancia da
educacao inclusiva como um meio ndo apenas de fornecer acesso a educacédo, mas
também de promover a participagcdo ativa e a integracdo dos estudantes com
deficiéncia na sociedade.

Sobreira (2018), em seu livro "Educagao Inclusiva no Brasil: Desafios e
Perspectivas", discute a implementacdo das politicas de educacdo inclusiva no
contexto brasileiro, destacando a importancia de considerar as experiéncias e
praticas locais para promover uma incluséo efetiva e significativa. Para alcangar uma
verdadeira educacgao inclusiva no Brasil, € fundamental reconhecer e valorizar as
experiéncias vivenciadas nas escolas brasileiras, ressaltando a necessidade de
politicas sensiveis ao contexto, que promovam a participagao ativa das comunidades
escolares e abordam as complexidades e desafios enfrentados por cada contexto
educacional"

Na pesquisa dos autores Bondan, Werle e Saorin (2022), “Educacgao inclusiva
no Brasil e Espanha: discussado conceitual”, é realizada uma analise documental e
comparativa do conceito de educacao inclusiva no Brasil e na Espanha, tomando
como base documentos legais e a agenda internacional desde 1960 até 2020. A
metodologia utilizada inclui a analise de documentos nacionais e internacionais
sobre educacéo inclusiva, categorizados em trés grupos: Direitos Humanos, como
sujeitos de direito; a Declaracdo de Salamanca, enfocando integragdo, e a
Convencgao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, priorizando a inclusdo. Essa
analise revela diferentes percepgdes do conceito de educacgao inclusiva, apontando

para a necessidade de novos caminhos para garantir o efetivo exercicio do direito a
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educacdo para todos. Ao abordar os direitos humanos como sujeitos de direito, os
documentos examinados destacam a importancia de garantir acesso a educagéao
para todos, independentemente de suas caracteristicas individuais. A Declaragao de
Salamanca, por sua vez, enfatiza a ideia de integragdo, buscando a inclusao de
alunos com necessidades educacionais especiais em escolas regulares. Por fim, a
Convencao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia destaca a importédncia da
inclusdo total, garantindo que todas as pessoas, independentemente de suas
capacidades, tenham acesso a uma educagdo de qualidade em um ambiente
inclusivo. Essa analise comparativa permite identificar convergéncias e divergéncias
entre os conceitos e praticas de educacdo inclusiva no Brasil e na Espanha,
fornecendo insights valiosos para o desenvolvimento de politicas educacionais mais
inclusivas e eficazes em ambos os paises.

Em analise, a pesquisa dos autores Machado e Walter (2024) sobre a
contemporaneidade da producao de conhecimento em educagao especial e inclusiva
no Brasil, contextualiza o panorama das politicas publicas educacionais inclusivas e
destaca aspectos dos processos e das propostas educacionais, que contribuem para
a efetivacao de uma educacao especial e inclusiva. O texto ressalta que a educacéao
inclusiva esta em constante construcado, impulsionada pelo avango das politicas
publicas e pesquisas que abordam aspectos epistemoldgicos, e oferecem evidéncias
cientificas sobre a eficacia de propostas educacionais implementadas em diversos
contextos da Educacdo Basica e do Ensino Superior. Essas propostas visam a
atender a diversidade de estudantes, reconhecendo suas necessidades individuais.
O dossié propde um espaco para a reflexdo sobre as politicas curriculares, a
formagcdo de professores e as praticas educacionais que integram a educacao
especial e inclusiva. Ele busca enfrentar as desigualdades na educacgao e garantir a
equidade de acesso, a permanéncia, o progresso escolar e a aprendizagem para
todos os alunos, especialmente para aqueles que sao considerados publico-alvo da
educacao especial. A conclusao destaca, ainda, que os estudos apresentados
corroboram a ideia de que a educagdo especial estd sendo redefinida e
compreendida ndo mais como um sistema educacional especializado separado,
mas, sim, como um conjunto consistente de conhecimentos tedricos e praticos,
estratégias, metodologias e recursos que as escolas devem dispor para atender a
diversidade de alunos.

O artigo dos pesquisadores Vernick et al. (2024), intitulado “Implantagéo da
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educacéo inclusiva no Sistema Colégio Militar do Brasil: a percepg¢ao de docentes e
pedagogos”, busca analisar a implementagdo da educagio inclusiva no Sistema
Colégio Militar do Brasil (SCMB), por meio da comparagédo das politicas publicas
nacionais de educagao especial e a inclusdo, desde 2008, com as normas oficiais
estabelecidas pelo Exército Brasileiro sobre o tema e a realidade observada no
Colégio Militar de Curitiba. A metodologia adotada incluiu a aplicagdo de
questionarios e analise documental das normas oficiais do Exército Brasileiro
relacionadas a educacado inclusiva. Os resultados da pesquisa destacam a
necessidade de sensibilizacdo e ampliagdo da capacitacdo de todos os envolvidos
no ensino, direta ou indiretamente, para compreenderem as agdes e estratégias
organizacionais necessarias para a efetivagdo da educacéo inclusiva. Além disso, é
apontada a importancia de promover reflexdes sobre a concepcao de educacao
inclusiva presente nas politicas, a serem implementadas no SCMB, especialmente
considerando que algumas deficiéncias podem ser priorizadas em detrimento de
outras. Essa andlise revela desafios significativos na implementacdo efetiva da
educacao inclusiva, no ambiente militar, incluindo a necessidade de garantir que as
politicas e normas estejam alinhadas com os principios da inclusdo educacional e
promovam a igualdade de oportunidades para todos os estudantes,
independentemente de suas habilidades ou necessidades especificas.

A analise da pesquisa dos autores Nonato e Costa (2021), “As politicas
publicas de educacéo inclusiva: uma analise de 1996 a 2016”, revela um processo
dindmico de mudanga e evolugado.” Enfatiza a importancia de examinar os diferentes
momentos e contextos que influenciaram a formulacdo e implementacdo dessas
politicas, visando a identificar licbes aprendidas e direcionamentos futuros para
promover uma educag¢ao mais inclusiva e equitativa. Em decorréncia ao estudo “As
politicas publicas de educacgao inclusiva: uma analise de 1996 a 2016”, que visa a
analisar as politicas publicas de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia no Brasil,
no periodo de 1996 a 2016, com o objetivo de entender como essas politicas
contribuiram para a construgdo de um sistema educacional inclusivo. A pesquisa foi
realizada por meio de levantamento bibliografico e documental. Os resultados
indicaram que houve avancgos significativos na legislagdo brasileira em relagdo a
educacgao inclusiva. As Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
4.024/1961 e n°® 5.692/1971 estabeleceram a educagao especial como um direito de

todos, incentivando a matricula desse publico no ensino regular. Além disso, a
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Constituigdo Federal (Brasil, 1988) reforgou o direito a educagdo para todos,
destacando a obrigagdo do Estado de fornecer escolas adequadas e vagas para
eliminar o analfabetismo e a excluséo nas escolas. A LDB n° 9.394 (Brasil, 1996)
representou outro marco importante ao garantir o direito dos deficientes a escola
regular. No entanto, apesar dos avangos legais, o estudo concluiu que ainda ha
muito a ser feito para garantir o acesso pleno das pessoas com deficiéncia néo
apenas a escola regular, mas também a sociedade como um todo. Essa analise
ressalta a importancia de continuar desenvolvendo e implementando politicas que
promovam a inclusdo escolar e social das pessoas com deficiéncia, visando a
garantir seus direitos fundamentais e a promover uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Quanto a pesquisa de Rosa e Ferreira (2024), “Politica de educagao especial
inclusiva: avangos, retrocessos e resisténcias, sob a Otica das professoras
itinerantes de Santo André, SP, Brasil”, ressaltamos que os autores analisaram a
politica de educacgao especial, na perspectiva inclusiva implementada pelo municipio
de Santo André, localizado na regido do ABC Paulista, Brasil. A pesquisa destaca o
pioneirismo da cidade em romper com a cultura de excluséo e segregacao de alunos
com deficiéncia desde os anos 1990, sob gestbes democraticas locais, ao mesmo
tempo que discute as resisténcias e os retrocessos que, ocasionalmente, ameagam
sua continuidade. A pesquisa qualitativa que embasa o trabalho combinou dados
documentais com informagdes empiricas obtidas em uma roda de conversa com
professoras, assessoras de educacao inclusiva, que atuam de forma itinerante nas
escolas municipais. O estudo se baseia no conceito de implementagao de politicas,
que considera o contexto e os processos de interpretagcao e tradugcéo das normativas
oficiais realizadas pelos atores escolares. Diante da consolidacdo de politicas
orientadas por uma cultura competitiva e meritocratica na educacéao, a conclusao do
estudo aponta que a sobrevivéncia da Politica Nacional de Educacgéo Especial, na
perspectiva da educagao inclusiva, depende mais do engajamento das profissionais,
que atuam diretamente nas escolas, do que do genuino compromisso das
administragdes publicas em investir em sua continuidade. Essa analise destaca a
importancia do compromisso e da dedicacao dos profissionais da educacgao inclusiva
na implementagdo e manutencado de politicas que promovam a inclusdo escolar.
Além disso, ressalta a necessidade de um apoio consistente das administragdes

publicas para garantir a continuidade e o fortalecimento dessas politicas, em
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oposicao as pressoes por politicas educacionais mais competitivas e voltadas para a
meritocracia.

Em complementacao, o artigo dos autores Nicacio e Nicacio (2022) “Politica
publica de educacédo inclusiva: um olhar para o Nucleo de apoio pedagogico a
inclusdo em Cruzeiro do Sul”’, descreve a trajetoria historica da implementagéo da
politica publica de educacgao inclusiva, no municipio de Cruzeiro do Sul, no Acre,
com destaque para a criagao e o funcionamento do Nucleo de Apoio Pedagdgico a
Inclusdo (NAPI), em 2006. O NAPI foi estabelecido com o objetivo de promover e
disseminar a inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino regular,
oferecendo cursos de capacitacdo e formacdo continuada para professores, e
produzindo materiais especificos, de acordo com as demandas de cada comunidade
escolar. A abordagem metodologica adotada foi qualitativa, utilizando pesquisa
bibliografica e documental. A pesquisa bibliografica incluiu a consulta a livros,
artigos, dissertagdes e teses, enquanto a pesquisa documental envolveu analise de
relatorios, arquivos publicos e privados, fontes estatisticas e legislagdo especifica.
Os resultados apontam para avangos significativos na prestagdo de servicos de
educacédo inclusiva a comunidade local, gragas a implementacdo do NAPI. No
entanto, evidencia-se que a consolidagcdo do NAPI, enquanto politica publica, ainda
€ um desafio para os individuos envolvidos no processo de escolarizacio. Isso
sugere a necessidade continua de apoio e aprimoramento das estratégias de
inclusdo escolar para garantir o pleno acesso e participagdo dos alunos com
necessidades especiais na educacéo regular.

Considerando, ainda, a pesquisa realizada pelos autores Volpato e Chemin
(2022), intitulada “Politicas publicas de educacéo basica inclusiva sob a o6tica da
declaragao universal sobre bioética e direitos humanos”, que aborda a situagcéo da
educacao no Brasil em relagao a inclusdo de pessoas com deficiéncia, e destaca a
perplexidade diante da disparidade entre os direitos garantidos pela legislagao
nacional e tratados internacionais, como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e a
Declaracdo Universal sobre Bioética e Direitos Humanos, e a realidade da
implementagdo da educacdo inclusiva no Pais. O objetivo dessa pesquisa foi
investigar se os principios da Declaragdo Universal sobre Bioética e Direitos
Humanos estavam presentes nas politicas publicas educacionais brasileiras. O
estudo adotou uma abordagem exploratoria e qualitativa, utilizando pesquisa

documental para analisar as politicas publicas, desde 1985 até o presente, com foco
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no Plano Nacional de Educacdo, de 2014, e no Plano Nacional da Educacao
Especial, de 2020. A analise de conteudo, seguindo a metodologia proposta por
Bardin, buscou identificar a presenga dos principios bioéticos nos referidos planos.
Os resultados revelaram que o teor bioético ndo estava adequadamente
contemplado nos Planos Nacionais de Educacdo e de Educacdo Especial. Isso
sugere uma falta de cuidado ético-bioético suficiente para com as pessoas mais
vulneraveis, especialmente aquelas com deficiéncia, que acabam sendo
discriminadas pela auséncia de medidas inclusivas. A pesquisa destaca a
necessidade de futuros estudos, que busquem integrar referenciais bioéticos nas
politicas publicas escolares, especialmente para garantir a inclusdo efetiva das
pessoas com deficiéncia. Essa integragcdo poderia ajudar a promover uma
abordagem mais ética e inclusiva na educacdo, alinhada com os principios de
dignidade humana e direitos universais. Criar politicas publicas de educagao basica
inclusiva alinhadas com os principios da Declaracdo Universal sobre Bioética e
Direitos Humanos é essencial para garantir a equidade e a justica na educacéo.

O artigo apresentado pelos autores Schabbach e Rosa (2021), intitulado
Segregar ou incluir? "Coalizbes de defesa, ideias e mudangas na educagao especial
do Brasil”, investiga as transformagdes na escolarizagdo de pessoas com deficiéncia
(PcD) no Brasil, decorrentes da disseminacgao de ideias e agdes governamentais que
introduziram a perspectiva da inclusdo na educagao especial. Utilizando a teoria das
coalizbes de defesa, o estudo analisou o subsistema nacional de educagéao especial
(SEE), as coalizdes de defesa que o compdem, as crengas em disputa e os fatores
explicativos das mudancas observadas no setor. Trata-se de um estudo de caso que
envolveu reconstrucdo histérica, analise documental, revisdo bibliografica e
levantamento de dados secundarios. Os resultados revelaram a existéncia de duas
coalizdes no subsistema: a do atendimento exclusivo (coalizdo 1) e a da educagéo
inclusiva (coalizdo 2). A primeira foi dominante entre 1973 e 2002, enquanto a
segunda emergiu na década de 2000, e se tornou hegembnica em 2008, com a
promulgacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
educacao inclusiva. Verificou-se que a coalizdo 1 defende a separagcdo dos
estudantes, de acordo com os tipos de deficiéncia e capacidades de aprendizagem,
priorizando o atendimento clinico especializado e as escolas especiais. Por outro
lado, a coalizédo 2 sustenta que todos sdo capazes de aprender, principalmente

quando inseridos em classes comuns de escolas regulares, dentro de sistemas
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inclusivos. Entre os fatores explicativos das mudancas no SEE, destacam-se as
variaveis exdgenas, como a mudanca de Governo Federal, em 2003, a
disseminagao global e nos subsistemas de concep¢des sobre educagao inclusiva,
além do feedback das politicas publicas do SEE e de outros setores.

Esses resultados fornecem insights importantes sobre as dindmicas e os
desafios enfrentados na implementacao da educacgao inclusiva no Brasil, destacando
a importancia das coalizdes de defesa e dos contextos politicos na formulagdo e na
implementagdo de politicas educacionais inclusivas. A inclusdao educacional de
pessoas com deficiéncia ndo se trata apenas de coloca-las em salas de aula
regulares, mas, sim, de transformar as estruturas e as praticas educacionais para
atender as suas necessidades individuais e promover uma verdadeira igualdade de
oportunidades.

Com base nas informagdes concedidas do artigo anterior, o presente estudo
realizado pela autora Pereira (2024), intitulado "Desenvolvimento emocional na
educacao de alunos disléxicos”, propés a analisar como a dislexia pode afetar o
desenvolvimento emocional de criangcas em idade escolar e os desafios enfrentados
pelas politicas publicas educacionais brasileiras para lidar com essa questdo. Para
isso, foi utilizado o método dedutivo com abordagem qualitativa, combinado com
pesquisa bibliografica e documental. O texto foi dividido em duas partes principais: a
primeira abordou a conscientizagdo sobre o desenvolvimento emocional de criangas
com dislexia, enquanto a segunda discutiu a importancia da inteligéncia emocional
para essas criangas em idade escolar, juntamente com um breve debate sobre as
politicas educacionais no Brasil. Como resultado, concluiu-se que profissionais da
Educacao, do Direito e da Psicologia podem desempenhar um papel fundamental na
criacdo de novas politicas que incluam a inteligéncia emocional como um aspecto
essencial para o desenvolvimento integral das criangas disléxicas. Isso sugere a
necessidade de uma abordagem mais abrangente e holistica na educacdo dessas
criangas, levando em consideracdo nao apenas suas dificuldades académicas, mas
também suas necessidades emocionais e sociais.

Ressaltamos que o desenvolvimento emocional dos alunos disléxicos pode
ser impactado pela forma como s&o percebidos e tratados na escola. Ao reconhecer
e valorizar suas habilidades unicas, podemos ajudar a promover uma autoestima
positiva e um senso de realizacdo, fundamentais para seu sucesso académico e

emocional. Destacando-se a importancia de reconhecer e apoiar o desenvolvimento
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emocional dos alunos disléxicos, ressaltando como a abordagem educacional pode
influenciar significativamente sua autoimagem e bem-estar emocional.

Os autores Sebastian-Heredero e Anache (2020, p. 1019), na pesquisa
intitulada “A percepgao docente sobre conceitos, politicas e praticas inclusivas: um
estudo de caso no Brasil”, aborda a educacéao inclusiva como um desafio continuo e
uma meta a ser alcangada em beneficio da educacao para todos, tanto dentro da
escola regular quanto no atendimento aos alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem, independentemente de serem estudantes da educacéo especial ou
ndo. E apresentado um estudo de caso qualitativo, realizado com 51 professores de
escolas publicas do Mato Grosso do Sul, relacionado as suas percepg¢des sobre
conceitos, politicas e praticas inclusivas. Os resultados do estudo indicam que
embora muitos professores tenham familiaridade com os conceitos relacionados a
educacao inclusiva, sentimentos de descrédito, falta de apoio e recursos, ou falta de
organizagao impactam suas percepgdes e praticas em relagéo ao tema.

Esses elementos configuram uma abordagem diversificada da incluséo nesta
amostra, que oscila entre a implementacao de acdes e praticas educativas inclusivas
e a falta de respostas adequadas derivadas dessas concepgdes. Essa analise
destaca a importancia ndo apenas de promover uma compreensido solida dos
conceitos de educacédo inclusiva entre os professores, mas também de fornecer o
apoio e 0s recursos necessarios para que eles possam implementar efetivamente
praticas inclusivas em suas salas de aula. Isso ressalta a necessidade de um
esfor¢co continuo para melhorar a formagao docente e o suporte institucional, a fim
de avancar em direcdo a uma educacao mais inclusiva e equitativa para todos os
alunos.

Por sua vez, Rocha e Schlliinzen (2020) realizaram estudo sobre o titulo
“‘Politica, atores e implementagdo: andlise do atendimento educacional
especializado”, oferecendo uma analise detalhada sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no contexto brasileiro, com foco na implementagdo na rede
publica do Estado de Sao Paulo. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa de
intervencdo em trés fases distintas. Primeiramente, houve uma observagdo das
praticas pedagdgicas tanto no AEE quanto na sala de aula comum. Em seguida,
foram conduzidas entrevistas com duas professoras colaboradoras da pesquisa. Por
fim, houve uma intervengdo na sala de aula comum utilizando a metodologia de

projetos. Os resultados indicaram que a implementacdo da politica de educagéo
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inclusiva estava ocorrendo principalmente, por meio do funcionamento do
atendimento especializado. No entanto, a segregacdo dos espagos escolares
representava um obstaculo significativo para a realizagdo de um trabalho
pedagdgico inclusivo e colaborativo entre os profissionais envolvidos. Esta analise
destaca ndo apenas o0s avangos na implementacdo da politica de inclusdo
educacional, mas também os desafios enfrentados na pratica diaria das escolas. A
segregacao fisica dos espagos escolares pode dificultar a colaboragdo entre os
professores do AEE e aqueles da sala de aula comum, o que pode comprometer a
eficacia do atendimento aos alunos com necessidades especiais.

Em andlise ao artigo realizado pelos autores Guimaraes, Borges e Petten
(2021) “Trajetdrias de Alunos com Deficiéncia e as Politicas de Educacgao Inclusiva:
da Educagao Basica ao Ensino Superior”, esse estudo investigou as trajetorias
escolares de estudantes cotistas com deficiéncia em uma instituicdo publica de
Ensino Superior no Brasil, utilizando o Modelo Social da Deficiéncia como base
analitica. Apo6s enviar questionarios a todos os estudantes com deficiéncia
ingressantes por cotas em 2018, cinco participantes foram selecionados
aleatoriamente para entrevistas, representando diferentes tipos de deficiéncia. As
entrevistas foram conduzidas e analisadas, utilizando a metodologia da Historia Oral,
com foco no possivel impacto da Politica Nacional de Educagado Especial na
perspectiva da educacéao inclusiva, de 2008, em suas trajetorias educacionais. As
narrativas dos estudantes revelaram memorias de experiéncias tanto dentro quanto
fora da escola, destacando o papel crucial do apoio familiar e dos profissionais de
educacao em suas vidas. Além disso, os estudantes mencionaram o acesso a
suportes e recursos no ambiente escolar como elementos-chave para o seu sucesso
académico.

Na referida pesquisa, embora os participantes tenham encontrado
dificuldades em identificar diretamente o impacto da Politica, de 2008, em seus
percursos escolares, eles reconheceram que a oportunidade de frequentar escolas
regulares foi fundamental para o acesso ao Ensino Superior. Esses resultados
sugerem que embora a politica especifica possa n&o ter sido identificada pelos
estudantes como um fator determinante em suas trajetérias educacionais, ela
contribuiu indiretamente para a promogao da inclusdo ao permitir a escolarizagédo em
ambientes regulares. Isso destaca a importancia de politicas de inclusdo que

promovam o0 acesso equitativo a educagdo para todos os alunos,
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independentemente de suas necessidades especiais.

Essa fase de discussdo dos achados, a luz da teoria pertinente, é
fundamental para agregar valor aos resultados encontrados nas pesquisas. Ao
interpretar os resultados, mediante conceitos e principios tedricos relevantes, os
pesquisadores podem contextualizar suas descobertas e proporcionar uma
compreensao mais profunda do tema estudado. Ao fazer inferéncias e reflexdes
sobre os resultados, conseguimos identificar padrdes, tendéncias e relagdes
significativas entre as variaveis estudadas. Além disso, a abordagem critica permite
a identificacdo de lacunas no conhecimento existente e sugere areas para futuras
pesquisas, contribuindo, assim, para o avango do campo.

Dando continuidade a analise das producdes académicas sobre o tema,
foram explorados artigos cientificos disponiveis na plataforma CAPES, uma das
principais ferramentas de disseminagcdo do conhecimento cientifico no Brasil. A
seguir, apresenta-se o Quadro 2, que reune os artigos selecionados, com énfase nos
objetivos de cada estudo, evidenciando as contribui¢des tedricas e metodoldgicas

encontradas na base consultada.

Quadro 2 — Artigos cientificos: CAPES

Autor Ano | Titulo Objetivo
Crochick, 2020 | Contradigbes e limites | Refletir sobre o progresso, as contradi¢cdes e
Costa e das politicas publicas | os limites das politicas de educagao inclusiva
Faria de educacgao inclusiva | em uma sociedade capitalista, utilizando o
no Brasil referencial teérico da Escola de Frankfurt. A
principal contradicdo refletida se refere a
defesa da educacdo inclusiva em uma
sociedade que se vale da exclusdao como
ameaca a todos os que estiverem fora da
ordem: como a estrutura social permanece
inalterada, a educagao inclusiva tanto busca
romper a exclusdo em uma sociedade que
incentiva a competicdo e desvaloriza os
perdedores, quanto pode potencializa-la, uma
vez que o pertencimento ocorre por meio da
subsuncao as condigdes estruturais
previamente impostas.
Agra e | 2021 | Politicas de Educagédo | Tem por objetivo central caracterizar as
Costa Inclusiva e  Préaxis | experiéncias sobre a praxis pedagdgica com
Pedagdgica na Escola | estudantes com deficiéncia visual considerados
Pdblica: Experiéncias | em situagao de inclusao.
no Brasil
Bondan, 2022 | Educagéo inclusiva no | Este artigo apresenta uma analise documental
Werle e Brasii e Espanha: | e comparada do contexto histérico, a partir de
Saorin discussao conceitual documentos legais, que tratam do conceito de




Educagéo inclusiva no Brasil e Espanha e com
base na agenda internacional (1960 até 2020).

Machado e
Walter

2024

A contemporaneidade
da producéao de
conhecimento em
educacao especial e
inclusiva no Brasil

Contextualizar o cenario das politicas publicas
educacionais inclusivas, bem como assinalar
aspectos dos processos e propostas
educacionais que possibilitem a concretizagao
de uma educagao especial e inclusiva.

Vernick et
al.

2024

Implantacao da
educacao Inclusiva no
Sistema Colégio Militar
do Brasil: a percepgéo
de docentes e
pedagogos

Analisar a implantagdo da Educagao Inclusiva
no Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB),
por meio da confrontagao das politicas publicas
nacionais de educacao especial e incluséo, a
partir de 2008, com as normas oficiais
estabelecidas pelo Exército Brasileiro sobre o
tema e a realidade observada no Colégio
Militar de Curitiba.

Nonato e
Costa

2021

As politicas publicas
de educagéo inclusiva:
uma analise de 1996 a
2016

Analisar as politicas publicas de inclusdo
escolar  de alunos com deficiéncia
implementadas no Brasil, no periodo de 1996 a
2016, que favoreceram a construgdo de “um
sistema educacional inclusivo”.

Rosa e
Ferreira

2024

Politica de educagao
especial inclusiva:
avangos, retrocessos e
resisténcias, sob a
Otica das professoras
itinerantes de Santo
André, SP, Brasil

Destaca o pioneirismo da cidade ao romper
com a cultura de exclusdo e segregacédo de
alunos com deficiéencias de  gestdes
democraticas da cidade, a partir dos anos
1990, assim como as resisténcias e recuos
que, recorrentemente, ameagam a sua
continuidade.

Nicacio e
Nicacio

2022

Politicas publicas de
educacgéao inclusiva:
um olhar para o nucleo
de apoio pedagdgico a
inclusdo em Cruzeiro
do Sul

Apresentar o percurso histérico do NAPI,
enquanto politica publica de inclusdo em
Cruzeiro do Sul.

Volpato,
Chemin e
Chizini

2022

Politicas Publicas de
Educagéao Basica
inclusiva, sob a odtica
da Declaragao
Universal sobre
Bioética e Direitos
Humanos

O objetivo desta pesquisa €& verificar se o
conteltdo da Declaracdo Universal sobre
Bioética e Direitos Humanos, aprovada pelos
paises membros da Organizagdo das Nagdes
Unidas, inclusive o Brasil, &€ encontrado no teor
das politicas publicas educacionais brasileiras.

Schabbach
e Rosa

2022

Segregar ou incluir?
Coalizdes de defesa,
ideias e mudangas na
educagao especial do
Brasil

O artigo examina as mudangas na
escolarizagdo das pessoas com deficiéncia
(PcD) no Brasil, advindas da difusao de ideias
e agdes governamentais que introduziram a
perspectiva da inclusdo na educagéao especial.

Pereira

2024

Desenvolvimento
emocional na
educacdo de alunos
disléxicos

Este artigo objetivou analisar como a dislexia
pode impactar o desenvolvimento emocional de
criancas em idade escolar e os desafios
enfrentados pelas politicas publicas
educacionais brasileiras para lidar com essa
questao.

Sebastian-

2020

A percepgdo docente

A educagao inclusiva continua sendo um
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Heredero e
Anache

sobre conceitos,
politicas e praticas
inclusivas: um estudo
de caso no Brasil

desafio e uma meta a ser alcangada em
beneficio da educacdo para todos, dentro da
escola regular e do atendimento aos alunos
que apresentam dificuldades de aprendizagem,
sejam estes estudantes da educacéo especial
ou néo.

Rocha e | 2020

Schliinzen

Politica, atores e
implementagao:
analise do
atendimento
educacional
especializado

Este artigo analisa as especificidades do
Atendimento Educacional Especializado (AEE)
no Brasil e a sua organizagdo na rede publica
do Estado de S&o Paulo, a partir da
implementagdo em uma escola publica da
Politica Nacional de Educagdo Especial, na
perspectiva da Educacgao Inclusiva.

Guimaraes, | 2021
Borges e

Petten

Trajetérias de Alunos
com Deficiéncia e as
Politicas de Educacgao
Inclusiva: da Educacao
Basica ao Ensino
Superior

O objetivo deste estudo foi analisar, a partir do
Modelo Social da Deficiéncia, as trajetérias
escolares de uma amostra de estudantes
cotistas de uma instituicdo publica de Ensino
Superior, antes do ingresso nesse nivel de
ensino.
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A fase de discussao dos achados, a luz da teoria pertinente desempenha um
papel crucial no processo de pesquisa, permitindo uma analise aprofundada e uma
compreensao mais completa das questdes investigadas. Mediante a tematica de
pesquisa, corroboram a apresentacao dos artigos abaixo:

O artigo dos autores Beltrdo, Teixeira e Simas (2024), intitulado “Inclusdo de
estudantes com deficiéncia no Ensino Superior brasileiro”, menciona a Lei n® 13.409,
que estabelece cotas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de niveis
médio e superior das instituigbes federais de Ensino no Brasil, promulgada em 2016.
Desde 1995, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep/MEC)
coleta dados sobre cursos universitarios e matriculas de alunos, por meio do Censo
da Educacado Superior. A partir de 2009, esse censo passou a identificar
individualmente todos os alunos matriculados nos cursos superiores, incluindo
informacdes sobre deficiéncia. No entanto, ha uma lacuna na pesquisa sobre
estudantes com deficiéncia no Ensino Superior, apesar da disponibilidade dos dados
coletados pelo Inep/MEC. O estudo atual buscou preencher essa lacuna ao tragar
um perfil dos alunos sem deficiéncia que ingressaram no sistema de Ensino Superior
entre 2009 e 2019.

A Lei Geral de Protecdo de Dados levou a descontinuacéo da publicagao dos
microdados individuais dos alunos pelo INEP, dificultando, ainda mais, a realizagao

de estudos sobre esse tema. Os resultados mostram que os estudantes com
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deficiéncia apresentam um perfil diferente em comparagdo com os demais
estudantes, especialmente em relagdao a distribuicdo por sexo, idade média e
escolha de curso/area. Instituigdes que oferecem tecnologia assistiva e condigdes de
acessibilidade parecem ser mais atrativas para os estudantes com deficiéncia. O
maior contingente de estudantes com deficiéncia declara ter deficiéncia fisica,
seguido por baixa visdo, e ambos os grupos aumentaram ao longo do tempo.
Embora o numero total de estudantes com deficiéncia tenha mais que dobrado
durante o periodo analisado, sua representatividade no Ensino Superior ainda é
bastante reduzida em comparagdo com o total de alunos. A taxa média de
crescimento anual de 9,0% indica que o processo de inclusdo no Ensino Superior
estd em andamento, mas ainda em estagios iniciais. Este estudo destaca a
necessidade continua de politicas e praticas que promovam a inclusao efetiva de
estudantes com deficiéncia no Ensino Superior brasileiro.

No artigo dos autores Bondan, Werle e Saorin (2022), intitulado “Educagéao
inclusiva no Brasil e Espanha: discussao conceitual”’, € realizada uma analise
documental e comparativa do contexto historico da educagao inclusiva no Brasil e na
Espanha, utilizando documentos legais e a agenda internacional desde a década de
1960 até 2020 como referéncia. A metodologia adotada envolve a analise de
documentos nacionais e internacionais sobre educagao inclusiva, organizados em
trés categorias principais: direitos humanos como sujeitos de direito; a Declaragao
de Salamanca, que aborda o conceito de integracédo; e a Convencao dos Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, que enfatiza a inclusdo. Através dessa analise, o
artigo identifica diferentes percepcbes e abordagens do conceito de Educacéao
inclusiva ao longo do tempo e em diferentes contextos nacionais e internacionais.
Além disso, sugere a necessidade de novos caminhos e estratégias para promover o
efetivo exercicio do direito a Educacéao para todos os individuos, independentemente
de suas diferengas e necessidades. Essa abordagem comparativa e documental
oferece insights valiosos para entender a evolugao e as complexidades da educacéao
inclusiva em diferentes contextos culturais e politicos, bem como para orientar
politicas e praticas educacionais mais inclusivas e equitativas no futuro.

Corroboram os autores Hashizume e Alves (2022) com “Politicas afirmativas e
inclusdo: formacgao continuada e direitos”, apresentando uma discussao sobre as
politicas afirmativas e os direitos dos estudantes com deficiéncia, contextualizando

brevemente o histérico das politicas afirmativas no Brasil e refletindo sobre as
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intersecgbes entre direitos, inclusdo escolar e agbes afirmativas, tendo como
principais objetivos desta pesquisa refletir sobre as conexdes entre direitos, incluséo
escolar e politicas afirmativas, situando o debate da inclusdo escolar em um
contexto mais amplo de inclusdo social e direitos. Isso implica reconhecer que a
inclusdo escolar ndo € apenas uma questdo educacional, mas também uma questao
de justica social e direitos humanos; e reconhecer a importancia do estudo das
politicas afirmativas para qualificar o debate sobre as politicas publicas em educacéao
inclusiva. Ainda, compreender como as politicas afirmativas podem contribuir para
promover a inclusdo efetiva de estudantes com deficiéncia nas escolas e colaborar
com reflexbes sobre o processo de formacdo continuada de professores para
educacao inclusiva.

Nesse sentido, a formagao de professores deve capacitar os estudantes para
atuarem como protagonistas de direitos, no contexto da inclusdo escolar. Isso
implica ndo apenas fornecer conhecimentos técnicos sobre como adaptar o ensino
para atender as necessidades individuais dos alunos, mas também promover a
construcdo da autoestima dos estudantes, capacitando-os a defenderem suas
diferengcas de maneira objetiva e solidaria. Ensinar direitos aos estudantes com
deficiéncia é fundamental para empodera-los a participarem plenamente da vida
escolar e da sociedade, em geral. Isso requer ndao apenas o desenvolvimento de
habilidades académicas, mas também o fortalecimento de sua autoconfianga e
capacidade de advocacia pelos seus direitos e pela inclusdo de todos.

No estudo realizado pelos autores Schabbach e Rosa (2021) “Segregar ou
incluir? Coalizdes de defesa, ideias e mudangas na educacado especial do Brasil”,
artigo também encontrado na base de dados do CAPES, que examina as
transformagdes na escolarizacdo das pessoas com deficiéncia (PcD), no Brasil,
decorrentes da disseminacao de ideias e agdes governamentais que introduziram a
perspectiva da inclusdo na educacgao especial. Utilizando a teoria das coalizbes de
defesa, o estudo analisou o subsistema nacional de educacao especial (SEE), as
coalizdbes de defesa envolvidas e as crengas em conflito, além dos fatores
explicativos das mudangas observadas no setor. As coalizbes de defesa, ideias e
mudancas na educagao especial do Brasil representam um aspecto fundamental da
evolugédo desse campo ao longo do tempo.

A promulgagao de leis como a LDB e a Convencao sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia, da Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU) tem
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impulsionado mudangas significativas na legislacdo e nas politicas de educacgéo
especial, no Brasil. As coalizbes de defesa desempenham um papel crucial na
elaboragao e implementagao dessas politicas.

O artigo apresentado pelos pesquisadores Martins, Melo e Martins (2021) e
intitulado como “Servigos para estudantes com deficiéncia nas universidades:
dificuldades e desafios" aborda os desafios enfrentados pelos estudantes com
deficiéncia ao acessar e ter sucesso no Ensino Superior (ES), destacando o papel
dos Servicos de Apoio para Estudantes com Deficiéncia nas universidades. Os
coordenadores desses servicos fornecem perspectivas importantes sobre a
prestacdo de apoio direto e indireto aos estudantes com deficiéncia, descrevendo
suas caracteristicas, dificuldades e desafios. Os dados foram coletados em 62
instituicdes universitarias publicas do Brasil e de Portugal, por meio de questionarios
desenvolvidos para esse fim. Apesar das demandas enfrentadas pelos Servigos de
Apoio para Estudantes com Deficiéncia, o estudo identifica sinais de progresso
positivo no apoio a esses estudantes. No entanto, apesar da importancia dos
servigos, ainda existem desafios significativos em varios aspectos de gestdo e
intervencao.

O artigo supracitado discute a necessidade de mudangas e adaptagdes nos
servicos de apoio a estudantes com deficiéncia nas universidades, reconhecendo as
consequéncias significativas da inclusdo e do sucesso desses estudantes. Destaca-
se a importancia de politicas inclusivas baseadas na equidade e na igualdade de
oportunidades, bem como a necessidade de mais recursos para garantir os direitos
de todos os estudantes no Ensino Superior. Essa pesquisa destaca a importancia de
abordar as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia no Ensino
Superior e de fornecer o apoio necessario para garantir sua inclusdo e sucesso
académico.

Dando continuidade a analise das producbes académicas sobre o tema,
foram explorados artigos cientificos disponiveis na plataforma Scielo, uma base de
dados amplamente reconhecida pela qualidade e relevancia de suas publicagdes. A
seguir, apresenta-se o Quadro 3, que sintetiza os artigos selecionados dessa
plataforma, destacando os objetivos principais de cada estudo e as contribuigdes

significativas para o avango do conhecimento na area de pesquisa.

Quadro 3 — Artigos cientificos: Scielo
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Autor Ano | Titulo Objetivo
Beltréo, 2024 | Inclusion of students | Preventing and eliminating
Teixeira e with all forms of discrimination against persons with
Simas disabilities in Brazilian disabilities and providing their full integration into
tertiary Education society
Bondan, 2022 | Educagao inclusiva no | Propor novos caminhos para o efetivo exercicio do
Werle e Brasil e direito a Educagéo para todos
Saorin Espanha: discussao
conceitual
Hashizum | 2022 | Politicas afirmativas e | a) refletir sobre as intersecgbes entre direitos,
e e Alves inclusdo: formacéao inclusdo escolar e agdes afirmativas, inserindo o
continuada e direitos debate da inclusao escolar num ambito mais amplo
da incluséo social e direito, e especificamente;
b) reconhecer o estudo das Politicas Afirmativas
como fundante para
qualificar o debate sobre as politicas publicas em
educacéo inclusiva;
c) colaborar com reflexdes sobre o processo de
ensino-aprendizagem na formag&o continuada de
professores para educacgao inclusiva.
Schabbac | 2021 | Segregar ou incluir? [ Se as escolas deveriam segregar ou incluir os
h e Rosa Coalizbes de defesa, | alunos que necessitam de uma educagéo especial
ideias e mudancas no Brasil.
na educagdo especial
do Brasil
Martins, 2021 | Servigos para | Caracterizar (1) os Servicos de Apoio a estes
Melo e estudantes com | estudantes nas universidades publicas do Brasil e
Martins deficiéncia nas | de Portugal, (2) o funcionamento destes servicos e
universidades: (3) as suas caracteristicas de coordenagéo. As
dificuldades e desafios dificuldades e desafios sdo ainda analisados de
forma a propor diretrizes globais que possam
melhorar a sua eficacia e contribuir para a inclusao
e 0 sucesso destes
estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Destacamos a relevancia e a necessidade de mais pesquisas e discussoes

sobre as politicas publicas de educacéao inclusiva no Brasil, especialmente aquelas
relacionadas ao programa "Teacolhe". Com apenas dezessete artigos cientificos
encontrados no periodo de 2020 a 2024, fica evidente que ha uma lacuna
significativa no conhecimento académico sobre essa tematica. Essa escassez de
estudos pode refletir uma falta de atencéo ou priorizagao insuficiente por parte da
comunidade académica em relagdo as politicas de educacgao inclusiva, ou talvez
indicar que o programa "Teacolhe"

e suas implicagdes ainda nao foram

completamente explorados e compreendidos. Em qualquer caso, essa descoberta
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ressalta a importancia de mais pesquisas para melhor entender os desafios,
sucessos e impactos das politicas de educacgao inclusiva, especialmente aquelas
direcionadas ao acolhimento de alunos com deficiéncia. Esses dados também
podem servir como um ponto de partida para futuras pesquisas e estudos sobre o
tema, incentivando académicos e pesquisadores a explorarem mais profundamente
as politicas de educacao inclusiva no Brasil e sua implementagao eficaz, incluindo

iniciativas como o programa "Teacolhe".
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3.2 Transtorno do Espectro Autista: Descobertas e perspectivas

O TEA é um disturbio caracterizado pela alteracdo das fungbes do
neurodesenvolvimento, que podem englobar alteracbes qualitativas e quantitativas
da comunicagédo, seja na linguagem verbal ou n&o verbal, na interagdo social e do
comportamento, como: agdes repetitivas, hiperfoco para objetos especificos e
restricdo de interesses. Dentro do espectro, sdo identificados graus que podem ser
leves e com total independéncia, apresentando discretas dificuldades de adaptacao,
até niveis de total dependéncia para atividades cotidianas ao longo de toda a vida.

Os primeiros sinais do TEA podem ser percebidos e aparentes logo apos o
nascimento na crianga, quando ainda sao bebés, mas a grande maioria, os sintomas
sO serdo consistentes e identificados entre os 12 meses até os 24 meses de idade,
conforme coloca a Sociedade Brasileira de Pediatria (2019). Em torno dos 12 aos 18
meses de vida da criangca os comportamentos, antes pouco visiveis, de inadequagao
se tornam claros e perceptiveis, em que a diferenciacdo do desenvolvimento atipico
e frequéncia de comportamentos desta idade sao alterados, caracterizadores do
autismo. Estes sintomas e sinais sdo detectados através de avaliagbes formais do
desenvolvimento neuropsicomotor, que € indispensavel e fundamental nas consultas
pediatricas, sendo também observaveis pelos familiares e quem convive com a
crianga, pois desde cedo quase sempre apresentam baixa disponibilidade de
resposta e carregados de pouca iniciativa. Por haver uma grande diversidade de
sintomas, o diagndstico se torna de dificil conclusdo para o profissional, e quanto as
suas causas temos uma variedade diversificada e ampla de hipbéteses nao
comprovadas pela ciéncia.

Quanto aos niveis do TEA, como na maioria das patologias, os casos graves
s&o mais facilmente identificaveis. De acordo com o Silva e Mulick (2009), o TEA
pode se apresentar em 3 niveis diferentes:

® O suporte 1 é o Autismo Leve, no qual sdo enquadrados aqueles que

apresentam sintomas menos graves, requerendo um suporte minimo para
auxilia-lo nas atividades diarias, podendo ser capazes de se comunicar e
ter relacionamentos, mesmo com dificuldade de manter conversas e de se
sentirem desconfortaveis com mudancgas e eventos inesperados, entre

outras coisas;
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® O suporte 2 é o Autismo Moderado, quando necessitam de suporte,
devido a gravidade de sintomas maior que o leve, pois as habilidades
sociais sdo mais restritas, podendo haver ou ndo comunicagao verbal; é
considerado o nivel intermediario do autismo quando a referéncia de
gravidade de sintomas gera necessidade de assisténcia por apresentar
comportamentos restritivos e repetitivos;

® O suporte 3, considerado Autismo Severo, € a forma mais grave de TEA,
que precisam de muito apoio, pois apresentam uma significativa
dificuldade em varias areas desde a comunicacdo até as habilidades
sociais, com a preseng¢a de comportamentos repetitivos e restritivos, que
prejudicam o desempenho das atividades diarias e atrapalham o
funcionamento independente da crianga como um todo; muitos deles nao
se comunicam de forma verbal e ndo sabem lidar com estimulos
sensoriais, sendo pouco ou muito sensiveis, € sdo pessoas que precisam
de um grande suporte para conseguir aprender habilidades consideradas

importantes para a vida cotidiana.

O DSM-5 (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2024) classifica o
autismo como TEA. Dentre os critérios diagndsticos aparecem os déficits de
comunicacao (verbal e nao-verbal) e interacdo social, dificuldade de estabelecer
lagos afetivos. Os sintomas que aparecem no decorrer do desenvolvimento vao de
movimentos estereotipados ao comprometimento significativo do funcionamento
social e profissional do sujeito, e seu prejuizo varia de acordo com o ambiente e o
individuo.

O TEA tem sido objeto de intensa pesquisa ao longo das ultimas décadas,
resultando em varias descobertas significativas e perspectivas promissoras. Uma
das principais descobertas € que o TEA ¢é altamente heterogéneo, com uma ampla
variagdo nas caracteristicas e no funcionamento das pessoas afetadas. Isso levou
ao reconhecimento do termo "espectro", que abrange uma ampla gama de
habilidades e desafios. Estudos tém mostrado que o TEA tem uma base multifatorial,
com contribui¢des tanto genéticas quanto ambientais. Descobertas recentes na
genética tém identificado varios genes associados ao TEA, fornecendo insights
sobre os mecanismos bioldégicos subjacentes ao transtorno. Estudos recentes na

neurociéncia tém revelado diferencas no funcionamento cerebral de pessoas com
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TEA, incluindo padrées de conectividade neural, processamento sensorial e
funcionamento executivo, sendo essas descobertas essenciais para entender melhor
as bases neurobioldgicas do transtorno. A pesquisa continua nessa area € essencial
para desenvolver intervengdes mais eficazes e promover a inclusdo. O TEA é hoje
um dos campos mais dindmicos de pesquisa em neurociéncia e genética, devido a
complexidade do transtorno e sua diversidade de manifestacdes. Estudos recentes
indicam que o TEA é um transtorno altamente heterogéneo, com origens genéticas,
neurobiolégicas e ambientais. Uma revisdo das pesquisas mais recentes mostra um
avangco no entendimento sobre os mecanismos bioldgicos, fatores de risco e
prevaléncia do autismo, que também ajuda a ampliar as perspectivas sobre
tratamentos e intervencdes.

Nos ultimos anos, pesquisadores tém avancado na identificacdo de fatores
genéticos que contribuem para o desenvolvimento do TEA. A analise genética tem
revelado que cerca de 20 a 30% dos casos de TEA estdo associados a mutagoes
em genes especificos, que estdo diretamente ligados ao desenvolvimento do
sistema nervoso e ao funcionamento dos circuitos neuronais. Estudos como o
consorcio de genética do autismo do Simons Foundation Autism Research Initiative
(SFARI) identificaram mais de 100 genes de risco ligados ao TEA, destacando o
papel da heranga genética e de mutagbes espontdneas. As pesquisas em
neuroimagem também avangaram significativamente, permitindo uma analise
detalhada do cérebro de individuos com TEA. Essas pesquisas mostram que
pessoas com TEA apresentam diferencas na conectividade cerebral, especialmente
em areas associadas a comunicacao, interacdo social e processamento sensorial
(Pelphrey et al., 2014). Estudos de imagem cerebral funcional indicam padrdes de
hiper ou hipoativacdo em circuitos de integragao sensorial e areas responsaveis pelo
processamento emocional, o0 que pode ajudar a explicar algumas das dificuldades
sensoriais e sociais associadas ao TEA. Além dos fatores genéticos, pesquisadores
tém investigado fatores ambientais, que podem influenciar o desenvolvimento do
TEA. A exposicao a poluentes, infeccdes maternas durante a gravidez e o uso de
certos medicamentos durante a gestagdo foram associados ao aumento do risco
para o TEA, embora esses fatores ndo sejam determinantes isolados. Esse campo
de pesquisa sugere que o autismo € resultado de uma complexa interagdo entre
predisposicao genética e exposicdes ambientais (Sandin et al., 2014). A

compreensdo dos mecanismos biolégicos do TEA tem impulsionado o
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desenvolvimento de tratamentos mais especificos e baseados em evidéncias.
Terapias comportamentais, como a Analise do Comportamento Aplicada (ABA),
continuam sendo amplamente recomendadas, mas avangos nas intervengdes tém
sido incorporados, incluindo o uso de tecnologias de apoio, terapias assistidas por
realidade virtual e programas personalizados de aprendizagem. A terapia
ocupacional, combinada com abordagens sensoriais, tém mostrado eficacia em
melhorar a qualidade de vida e o desenvolvimento social dos individuos com TEA
(Pfeiffer; Kinnear; Hodge, 2011).

A prevaléncia do TEA tem aumentado ao longo das ultimas décadas, devido a
mudangas nos critérios diagnosticos e a uma maior conscientizagdo sobre o
transtorno. Segundo o Centers for Disease Control and Prevention (CDC), a taxa
atual nos Estados Unidos € de aproximadamente 1 em cada 36 criangas, com
prevaléncia ligeiramente maior entre meninos do que entre meninas. No Brasil, um
estudo conduzido pela Universidade de Sao Paulo, em 2021, estimou que o TEA
afeta cerca de 1 em cada 68 criangas, um numero que se alinha com as tendéncias
globais.

A pesquisa em TEA esta evoluindo para uma abordagem mais personalizada,
com foco na identificacdo de subtipos de autismo, o que pode permitir intervencoes
mais direcionadas e eficazes. A combinagdo de genética, neuroimagem e analise
comportamental esta possibilitando uma visdo mais holistica do transtorno, no qual
se espera que novas terapias e intervencdes surjam com maior precisdo. Essa
abordagem personalizada, conhecida como “medicina de precis&o” para o autismo,
promete identificar intervencdes que possam ser mais eficazes para cada perfil
especifico dentro do espectro (Lombardo; Dunkin; Baron-Cohen, 2019). A pesquisa
continua e os avangos na area sao essenciais para entender melhor o TEA e
melhorar a vida das pessoas com o transtorno, reduzindo barreiras sociais e

promovendo maior inclusdo e autonomia.

3.2.1 Transtorno do Espectro Autista (TEA): Um Estudo Teoérico e Quantitativo sobre

o Diagnostico e Apoio Especializado.

O TEA é uma condigcdo de neurodesenvolvimento caracterizada por desafios
na comunicagao, na interacao social e por comportamentos e interesses restritivos e

repetitivos. Este artigo examina o TEA, sob uma perspectiva tedrica, considerando
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conceitos, diagnosticos e dados quantitativos, além de discutir a importancia dos
servicos especializados para o apoio a pessoas com TEA e suas familias. O TEA
afeta milhdes de pessoas no mundo, sendo reconhecido por uma variabilidade
significativa na forma como os sintomas se manifestam e na sua intensidade. As
dificuldades que surgem no cotidiano das pessoas com TEA variam desde desafios
nas interagdes sociais até limitagdes na adaptacdo ao ambiente, 0 que exige uma
compreensao abrangente e um diagndstico precoce para intervengées adequadas
(American Psychiatric Association, 2013).

O diagnostico e o entendimento do TEA evoluiram ao longo dos anos,
especialmente com a introducdo da categoria de espectro no DSM-5 (Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais), que unificou diagndsticos
anteriores, como o autismo classico, a sindrome de Asperger e o transtorno invasivo
do desenvolvimento sem outra especificagdo. Essa reformulagdo permitiu uma
abordagem mais inclusiva, na qual individuos podem ser classificados dentro do
espectro, independentemente de apresentarem ou ndo comprometimentos severos
(American Psychiatric Association, 2013). De acordo com Kanner (1943) e Asperger
(1944), pioneiros no estudo do autismo, o transtorno € caracterizado por uma
“soliddo autistica” e interesses restritos e intensos, sendo identificado inicialmente
em criangas. Nas Ultimas décadas, os avangos na Neurociéncia, Psicologia e
Genética tém permitido maior compreenséao dos fatores que podem contribuir para o
desenvolvimento do TEA, incluindo a interagdo complexa de fatores genéticos e
ambientais (Lord et al, 2020). O diagndstico do TEA é clinico e baseado nos
critérios do DSM-5, que identifica dois dominios principais: (1) déficits na
comunicagcdo e interacdo social e (2) padrdes restritivos e repetitivos de
comportamento. Além disso, o transtorno é classificado em niveis de suporte, que
variam de leve a grave, de acordo com a intensidade dos sintomas e da necessidade
de apoio (American Psychiatric Association, 2013). Os sintomas geralmente se
manifestam nos primeiros anos de vida, embora a idade e a intensidade possam
variar consideravelmente entre os individuos. A detecgao precoce e as intervencdes
apropriadas sao fundamentais para a melhora do desenvolvimento e da qualidade
de vida dos individuos com TEA (Zwaigenbaum et al., 2015). Estima-se que o TEA
afete aproximadamente 1 em cada 100 pessoas no mundo, segundo dados da
Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2022). Essa prevaléncia tem apresentado

crescimento nas ultimas décadas, possivelmente devido a maior conscientizacao,
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aprimoramento dos meétodos diagndsticos e ampliagdo dos critérios de diagndstico.
Nos Estados Unidos, o CDC apontou que cerca de 1 em 36 criangcas sao
diagnosticadas com TEA, com uma incidéncia maior entre 0os meninos, numa
proporcao de 4 para 1 em relacdo as meninas (CDC, 2024). No Brasil, dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e do Ministério da Saude
estimam que haja, aproximadamente, 2 milhdes de pessoas com TEA, embora a
falta de um sistema nacional de monitoramento limite a precisdo desses numeros.

As intervengdes especializadas sao essenciais para promover o
desenvolvimento e a inclusdo de pessoas com TEA. Entre os métodos mais
reconhecidos estdo as abordagens comportamentais, como a ABA, a Terapia
Ocupacional e a Fonoaudiologia, que visam ao desenvolvimento de habilidades de
comunicacao, interacao e autonomia. Os Centros Especializados em Reabilitacdo
(CER), como o CER IV, desempenham um papel crucial na oferta de servigos
especializados, oferecendo diagnéstico, reabilitacdo e apoio continuo. Esses centros
também proporcionam acesso a tecnologias assistivas e suporte aos familiares,
promovendo um atendimento integrado, que se mostra eficaz para as necessidades
das pessoas com TEA (Brasil, 2020).

No servico CAS/TEAcolhe, por exemplo, sao realizados atendimentos
integrados que incluem avaliagado multidisciplinar e intervengao, abarcando desde o
apoio emocional até a adaptacao de tecnologias assistivas. A regidao 07, do Rio
Grande do Sul, atendida pelo CAS/TEAcolhe, beneficia-se dessa abordagem
integrada, que atende a mais de 1.200 casos anualmente, demonstrando o impacto
positivo das politicas de atencao a saude.

Apesar dos avangos, 0 apoio as pessoas com TEA enfrenta desafios,
incluindo a necessidade de ampliacdo dos servicos de saude, a escassez de
profissionais qualificados e a falta de politicas publicas consistentes. A
implementagao de programas de intervengao precoce e a capacitagao de equipes
multidisciplinares s&o essenciais para garantir uma melhor qualidade de vida e
inclusdo para pessoas com TEA. A ampliacdo de politicas de inclusdo escolar e
profissional, aliada ao desenvolvimento de tecnologias assistivas, surge como uma
perspectiva importante para o futuro, buscando nao apenas facilitar o acesso a
servigos essenciais, mas também promover a autonomia e a cidadania.

O TEA é uma condigdo complexa, que exige compreensao, diagndstico

precoce e apoio continuo. A partir de uma abordagem que considere tanto as
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especificidades do transtorno quanto o contexto social e familiar, € possivel
promover o desenvolvimento e a inclusdo de pessoas com TEA, garantindo-lhes
uma vida digna e plena. A ampliagao dos servigos especializados, como os CERs e
outros programas de saude, é essencial para que se alcance uma resposta efetiva

as necessidades dessa populacao crescente.

3.3 As politicas publicas e a Educagao Inclusiva

As politicas publicas desempenham um papel fundamental na promocao da
educacéo inclusiva, que visa a garantir que todas as pessoas, independentemente
de suas habilidades, necessidades ou caracteristicas individuais, tenham acesso a
uma educacgao de qualidade em ambientes escolares inclusivos. A implementagao
de leis, como a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) e
a legislacdo nacional que garante o acesso a educagao para todos, como a LDB
(Brasil, 1996).

Visando ao contexto de politicas publicas, sdo necessarias formagdes para
adotar praticas pedagdgicas inclusivas, adaptar o curriculo para atender as
necessidades diversificadas das pessoas e promover uma cultura escolar que
valorize a diversidade e a equidade, sendo importante que as politicas publicas
incluam mecanismos eficazes de avaliagdo e monitoramento para garantir que as
escolas estejam cumprindo as metas de inclusao educacional e identificar areas em
gue mais apoio seja necessario, desempenhando um papel importante na promogéo
da educacéo inclusiva, criando um ambiente de formacao de profissionais e apoio as
familias, promovendo uma cultura de inclusdo em toda a sociedade.

As politicas publicas, no campo da educagéo inclusiva, se referem a todos os
aspectos de criagcdo e gestdo de normas voltadas a garantia do direito a educagéo
para todos, particularmente para os segmentos sociais historicamente excluidos do
sistema de ensino. Nesse sentido, abrangem as instancias legislativa, executiva e
judiciaria de um determinado Pais ou territério, isto €, o conjunto de leis, diretrizes e
decisdes judiciais nacionais, que buscam concretizar o referido direito.

Em 2008, foi langada a politica nacional de educagao especial, na perspectiva
da educacgao inclusiva e aprovada, por meio de emenda constitucional, a convengao
da ONU sobre os direitos das pessoas com deficiéncia. De acordo com a

convengao, devem ser assegurados sistemas educacionais inclusivos em todos os
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niveis. O Decreto n® 6.571 (Brasil, 2009a) dispde sobre o atendimento educacional
especializado.

A educacgao inclusiva é fundamental para promover a equidade e a justica
social no contexto educacional. Ela esta alinhada com os principios de direitos
humanos e com a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que
defende o acesso a educacdo inclusiva e de qualidade para todos. A inclusao
promove a valorizagao da diversidade, a promogao da igualdade de oportunidades e
a construcdo de uma sociedade mais empatica e acolhedora (Marchi, 2021).
Segundo o autor Maranhao et al. (2019), além dos beneficios sociais e emocionais,
a educacao inclusiva oferece oportunidades significativas a pessoa com autismo. Ao
participar de atividades e interagir, as pessoas com TEA tém a chance de
desenvolver habilidades de comunicagao, linguagem e interagao social.

A busca por sociedades mais justas e igualitarias tém impulsionado a atencgéo
para a eficacia das politicas publicas em mitigar desigualdades e garantir
oportunidades equitativas para todos os cidadaos. Nesse sentido, a atuacéo
governamental, por meio de politicas, desempenham um papel fundamental na
criacdo de condigbes que promovam a participagao plena e a integracdo de grupos
historicamente marginalizados. A obra organizada por Cavalcanti, Lotta e Pires
(2018) enfoca a andlise tedrica e pratica da implantagdo de politicas publicas no
Brasil, oferecendo uma visdo abrangente sobre a complexidade desse processo. No
contexto atual, a discussao sobre politicas publicas e sua relacdo com a inclusao
social é essencial para a construgao de sociedades mais coesas e sustentaveis.

Conforme discutido por Ciriaco (2020), a inclusdo social representa um
processo fundamental que visa a assegurar a igualdade de acesso a oportunidades,
servicos e recursos para todos os cidadaos, independentemente de suas origens
socioeconOmicas, género, raga, etnia ou capacidades individuais. Esse conceito
envolve a eliminagdo de barreiras e desigualdades sistémicas que, historicamente,
excluem determinados grupos da participagéo plena na vida econbémica, social e
cultural da sociedade. Ao adotar essa perspectiva inclusiva, as politicas publicas
buscam promover um ambiente que respeite e valorize a diversidade, criando
condigdes para que cada individuo contribua e beneficie-se de maneira igualitaria. A
compreensao clara deste conceito € vital para orientar a formulagcdo e
implementagao de politicas publicas eficazes que possam desempenhar um papel

significativo na construgdo de sociedades mais justas e coesas.
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Segundo Santos e Rosa (2024), a inclusdo social € um objetivo que abrange
diversas dimensdes, sendo multifacetado e abrangente em sua natureza. Essa
abordagem envolve areas cruciais como educagéo, emprego, saude, habitagdo e
participacdo civica. As politicas publicas s&o instrumentos vitais para a
concretizacdo desse propodsito, atuando por meio de intervencgdes estruturais e
estratégias focadas. O objetivo central dessas politicas € remover obstaculos e
oferecer suporte as populagdes mais vulneraveis, garantindo, assim, que todos os
individuos possam se engajar plenamente na vida econbémica, social e cultural de
suas comunidades. Através de tais agdes, busca-se criar uma sociedade mais justa
e igualitaria, onde a participagdo e a contribuicdo de todos sejam valorizadas,
independentemente de sua origem ou condi¢do. A interconexao entre as diversas
dimensdes da inclusao social destaca a importancia de uma abordagem abrangente
nas politicas publicas, que vao além de setores isolados para criar um ambiente
inclusivo e equitativo para todos (Hoyler; Campos, 2019).

Em ultima analise, a pesquisa destaca a importancia crucial das politicas
publicas na promogdo da inclusao social, reforcando sua relevancia para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Este trabalho oferece uma
base sdlida para pesquisas futuras e o desenvolvimento continuo de estratégias
eficazes que busquem enfrentar as complexidades das desigualdades sociais e
promover a inclusdo de todos os cidadaos. A trajetdria das politicas publicas para
pessoas com TEA é marcada por avangos significativos, tanto no ambito
internacional quanto nacional, refletindo um esfor¢o crescente para assegurar
direitos e promover a inclusdo social. O desenvolvimento dessas politicas,
especialmente nas ultimas décadas, visa a garantir o atendimento especializado,
acesso a saude, educacido e inclusdo no mercado de trabalho, respeitando os
principios de equidade e dignidade humana. No cenario internacional, a Organizagéo
das Nagdes Unidas (ONU) e a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) tém
desempenhado papéis cruciais no reconhecimento dos direitos das pessoas com
autismo. Em 2006, a ONU adotou a Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, promovendo o direito a acessibilidade e inclusdo para todas as pessoas
com deficiéncia, incluindo o autismo. Em 2008, essa Convencéo foi ratificada pelo
Brasil com status de emenda constitucional, impulsionando a criagdo de politicas
publicas inclusivas.

O reconhecimento do autismo como um aspecto a ser tratado nas politicas de
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saude publica global veio com o0 aumento das taxas de diagnodstico e a compreenséo
ampliada do espectro. A OMS, em 2014, langou o Plano de Ac¢ao sobre Deficiéncia
(2014-2021), instando os paises a desenvolverem politicas especificas para o TEA,
como o acesso ao diagndstico precoce, a inclusdo educacional e o suporte familiar.
No Brasil, o movimento em direcdo a politicas inclusivas para pessoas com TEA
comegou a ganhar forca nas ultimas duas décadas. Em 2012, a Lei n° 12.764
(Brasil, 2012), conhecida como a Lei Berenice Piana, foi um marco fundamental, pois
instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA. Essa
legislacdo reconhece o autismo como deficiéncia, garantindo acesso a direitos
assegurados pela Constituigdo, e estabelecendo normas para promover a inclusdo e
o atendimento especializado.

Além disso, a criagdo do Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, em 2011, conhecido como Plano Viver sem Limite, trouxe acdes
intersetoriais para atender a essa populagdo, visando a ampliacdo de servigos
especializados de saude, educagéo e assisténcia social. Outro avango significativo
ocorreu em 2015 com a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), que reforcou a
acessibilidade e a adaptacdo de conteudos e métodos pedagodgicos para pessoas
com autismo.

As politicas educacionais para o autismo, no Brasil, avangaram para garantir
o direito a educacdo inclusiva. A Parecer CNE/CEB n°® 4/2009, por exemplo,
estabelece que todas as escolas devem oferecer suporte educacional especializado
e adaptacdes necessarias para integrar estudantes com TEA. Além disso, o Plano
Nacional de Educacao (PNE), em vigor desde 2014, traz metas especificas para a
inclusao educacional de pessoas com deficiéncia, incluindo o autismo.

A inclusao escolar de pessoas com TEA, no Brasil, € regida por uma série de
normativas e politicas publicas que visam a garantir o direito a educagdo em
condigdes de igualdade, conforme os principios da Constituicdo Federal e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB). Nos ultimos anos, legislacbes especificas,
como a Lei Berenice Piana n°® 12.764 (Brasil, 2012) e a Lei Brasileira de Inclusao
(LBI), reforcaram a necessidade de adaptagdo dos ambientes educacionais para
atender as necessidades individuais dos estudantes com TEA, promovendo uma
abordagem centrada na diversidade e na equidade.

No Brasil, a implementagcao da Parecer CNE/CEB n° 4/2009 foi um marco

importante, pois estabeleceu que todas as instituicbes de ensino, publicas e
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privadas, deveriam oferecer suporte educacional especializado a alunos com
deficiéncia, incluindo aqueles com TEA (Brasil, 2009b). Segundo Amaral e Mendes
(2022), essa parecer promoveu avangos ao requerer que as escolas adotassem
praticas inclusivas, como a disponibilizacdo de salas de recursos multifuncionais e a
adaptacao de conteudo e métodos pedagdgicos.

De acordo com Silva e Mendes (2021), a introducéo de politicas de inclusdo
nas escolas tem sido acompanhada por desafios praticos, como a formacéao
insuficiente de professores e a falta de recursos para adaptar a estrutura fisica e
pedagogica da escola. Ainda assim, a normativa serve como uma base solida para a
promog¢ao da inclusdo e para a conscientizacdo sobre os direitos dos estudantes
com TEA.

A implementacao de praticas pedagdgicas inclusivas é fundamental para a
adaptacdo dos curriculos escolares a estudantes com TEA. Esses alunos
frequentemente apresentam necessidades especificas que requerem abordagens
diferenciadas e personalizadas. Gomes e Pereira (2024) enfatizam que praticas de
ensino, baseadas na individualizagdo, no uso de tecnologias assistivas e na
flexibilidade curricular sdo essenciais, para que os estudantes com TEA possam
participar efetivamente das atividades escolares.

Para Lopes e Souza (2022), o uso de tecnologias assistivas, como aplicativos
de comunicacéao alternativa, auxilia na comunicag¢ao e na interagao social, facilitando
a aprendizagem e o engajamento dos alunos com TEA. Além disso, a adaptacao
curricular, segundo esses autores, permite que o conteudo e a metodologia de
ensino sejam ajustados para atender aos diferentes perfis de aprendizagem dentro
do espectro autista.

Os Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) e as salas de
recursos multifuncionais tém sido fundamentais para oferecer o apoio necessario
aos estudantes com TEA em escolas publicas. No entanto, um dos desafios que
permanecem € a formacgao continuada dos profissionais da educacgao para trabalhar
com estudantes no espectro autista, conforme destaca Geraldi e Costa (2024). A
formacédo de professores € um dos principais desafios na educacao inclusiva de
alunos com TEA. Conforme destacou Santos (2021), muitos professores relatam
dificuldades em lidar com as necessidades especificas dos estudantes no espectro
autista, especialmente em relagcdo ao comportamento, a comunicagdo e a

socializacdo. E essencial que a formacéo inicial e continuada de professores inclua
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conteudos relacionados ao TEA, abordando estratégias pedagogicas eficazes,
gerenciamento de sala de aula e técnicas de mediagao.

Geraldi e Costa (2024) defendem que a capacitacdo em ABA e outras
abordagens baseadas em evidéncias pode contribuir significativamente para a
compreensao dos comportamentos tipicos do autismo e para a aplicagdo de
meétodos pedagogicos mais eficazes. Segundo os autores, a formagao adequada dos
profissionais da educagao é um fator essencial para que os alunos com TEA
recebam um ensino de qualidade e participem de forma ativa e produtiva no
ambiente escolar. Apesar dos avangos, a inclusdo escolar de pessoas com TEA
ainda enfrenta diversas barreiras, como a falta de recursos materiais, a caréncia de
apoio especializado e a resisténcia de alguns setores da comunidade escolar.
Oliveira e Mattos (2024) destacam que, em muitas escolas, a inclusao é realizada
sem a infraestrutura necessaria, o que prejudica a qualidade do ensino oferecido aos
alunos com autismo. A pesquisa de Reis e Lima (2022) identificou que a auséncia de
acompanhamento especializado, como psicélogos e terapeutas ocupacionais,
compromete o atendimento completo das necessidades desses estudantes.
Segundo os autores, a falta de apoio técnico adequado pode limitar o progresso
académico e social dos alunos com TEA, pois, muitas vezes, os profissionais da
educacao nado possuem as ferramentas e o suporte necessarios para atender
plenamente esses alunos. Apesar das dificuldades, os beneficios da inclusao escolar
para estudantes com TEA sdo amplamente reconhecidos. A inclusdo possibilita o
desenvolvimento de habilidades sociais, académicas e emocionais, promovendo a
participacdo ativa dos alunos no ambiente escolar e incentivando interacdes
positivas com seus colegas. Almeida e Rodrigues (2024) enfatizam que a
convivéncia em ambientes inclusivos ajuda a melhorar a comunicagao e a adaptagcao
dos alunos com TEA, criando um ambiente onde a diversidade é valorizada e
respeitada.

Conforme apontado por Lima (2022), a inclusdo escolar também traz
beneficios para os alunos sem deficiéncia, pois promove uma cultura de aceitagao e
respeito a diversidade. Segundo o autor, ambientes escolares inclusivos fomentam o
desenvolvimento de empatia e habilidades sociais, que sao essenciais para a
formacgao de cidadaos conscientes e respeitosos. A saude é uma area crucial nas
politicas para o autismo, especialmente em relacdo ao diagnostico precoce e ao

atendimento especializado. O Brasil integrou o autismo nas politicas de saude
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publica, por meio da Portaria n°® 3.088/2011, que instituiu a Rede de Atencao
Psicossocial (RAPS), e da Portaria n® 1.635 (Brasil, 2015b), que estabeleceu normas
para o diagnostico e atendimento especializado. Essas normativas criaram uma rede
de apoio, para que as pessoas com TEA tenham acesso ao diagnostico precoce e
ao tratamento adequado, como o atendimento psicoldgico e de terapia ocupacional.
As Unidades de Saude da Familia (USF) também s&o orientadas a identificar sinais
precoces de autismo, favorecendo o acesso ao atendimento em estagios iniciais da
vida. O diagnéstico precoce é fundamental para que as pessoas com TEA possam
iniciar tratamentos e intervengdes o mais cedo possivel, o que favorece o
desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas. Segundo Amaral et al. (2024),
a deteccao precoce do autismo € uma das medidas mais eficazes para melhorar o
prognostico, mas, no Brasil, essa etapa ainda € marcada por dificuldades,
especialmente no Sistema Unico de Salude (SUS). A falta de capacitagdo de
profissionais da saude e a auséncia de protocolos padronizados contribuem para
atrasos no diagnostico, o que compromete a eficacia das intervengdes. Para Rocha
e Pires (2022), outro aspecto que dificulta o diagnoéstico precoce é o
desconhecimento sobre os sinais iniciais do autismo tanto entre profissionais da
saude quanto entre familiares, o que resulta em um subdiagnéstico. Os autores
ressaltam que a implementacédo de programas de conscientizagao e capacitagao
para profissionais da atencao primaria a saude poderia contribuir para a identificacéo
mais célere dos casos de TEA.

Pessoas com TEA frequentemente necessitam de acompanhamento
interdisciplinar, incluindo apoio de terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos,
psicologos e médicos especializados. De acordo com Lima e Almeida (2021), o
acesso a esses servigos € desigual e limitado em muitas regides do Brasil, onde a
maioria das clinicas e centros especializados esta concentrada em areas urbanas e
regides mais desenvolvidas, dificultando o atendimento para familias em areas rurais
e periféricas. Além disso, segundo Ribeiro (2024), os custos de terapias
especializadas representam uma barreira significativa, pois muitas familias precisam
recorrer ao setor privado para obter acompanhamento adequado, o que
sobrecarrega financeiramente a maioria dos lares. Esses autores sugerem que o
fortalecimento do SUS e a ampliagdo de convénios com clinicas privadas poderiam
melhorar o acesso e a continuidade dos cuidados para pessoas com TEA,

especialmente em contextos de baixa renda. A capacitagdo de profissionais da
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saude é essencial para garantir que as necessidades especificas das pessoas com
TEA sejam atendidas de maneira adequada. Segundo Santos e Freitas (2022), a
falta de conhecimento sobre o autismo entre profissionais de diferentes areas
médicas, como pediatria e psiquiatria, resulta em abordagens inadequadas e na falta
de continuidade no cuidado. Esse problema é especialmente grave na atencéo
basica, onde muitos pacientes com TEA passam por dificuldades no atendimento
inicial. Na opinido de Oliveira e Martins (2024), a sensibilizagado dos profissionais de
saude também é importante para reduzir atitudes estigmatizantes e garantir um
atendimento mais humanizado. Esses autores ressaltam que treinamentos regulares
e especificos sobre TEA deveriam fazer parte da formacdo continua dos
profissionais, especialmente no SUS.

A criacao de centros de referéncia para o atendimento de pessoas com TEA é
uma das propostas mais viaveis para melhorar o acesso a servigcos especializados e
evitar a sobrecarga de familias e do préprio SUS. Gongalves e Sousa (2024)
destacam que as iniciativas, como o Programa Nacional de Atenc&do ao Autismo, que
visa a criagao de centros especializados em regides estratégicas, tém mostrado
resultados positivos, mas, ainda, carecem de expansao para cobrir areas mais
remotas. A expansdo de politicas publicas focadas em saude mental e em
necessidades especificas do autismo é essencial, segundo Mello e Carvalho (2022).
Para os autores, além de criar infraestrutura, € necessario garantir financiamento
adequado e supervisdo para que esses centros de apoio oferecam atendimento
continuo e de qualidade. O atendimento interdisciplinar, envolvendo profissionais de
diferentes areas, € amplamente reconhecido como um modelo eficaz para o
acompanhamento de pessoas com TEA. De acordo com Cardoso et al. (2022), a
integracdo de cuidados facilita a adaptagcao dos tratamentos e permite um enfoque
mais holistico, abrangendo aspectos comportamentais, comunicativos e sociais. A
pratica de integrar atendimentos de saude, educagdo e assisténcia social pode
ajudar a melhorar a qualidade de vida e o desenvolvimento dessas pessoas, além de
facilitar a inclusdo em diferentes ambitos. Para Souza e Rodrigues (2021), esse
modelo de atendimento integrado ndo sé € mais eficiente como também reduz a
fragmentagdo do atendimento, uma queixa recorrente das familias de pessoas com
TEA. Os autores defendem que as politicas de incentivo ao atendimento integrado
devem ser uma prioridade nas agendas de saude publica, voltadas para a populagao

com autismo.
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O acesso adequado aos servigos de saude para pessoas com TEA €& um
direito garantido pela legislagéo brasileira, mas, ainda, ha muito a ser feito, para que
essa populacdo tenha acesso igualitario e eficiente ao atendimento de saude
especializado. Desde o diagndstico precoce e a intervencgao inicial até a capacitagao
dos profissionais de saude, e a expansao de centros de referéncia, cada etapa do
processo € fundamental para garantir a qualidade de vida e a inclusdo efetiva das
pessoas com autismo. O acesso ao atendimento de saude para pessoas com TEA é
um tema central nas politicas publicas de saude, dada a crescente prevaléncia do
autismo e as especificidades necessarias no atendimento desse publico. Segundo a
Organizagdo Mundial da Saude (OMS), a demanda por servigos especializados e
multidisciplinares é fundamental para atender adequadamente as necessidades das
pessoas com TEA (WHO, 2021). No Brasil, legislagdes como a Lei Berenice Piana
(Lei n° 12.764) (Brasil, 2012) e a Politica Nacional de Prote¢cdo dos Direitos da
Pessoa com TEA estabelecem diretrizes para garantir a inclusdo dessas pessoas
em programas de saude publica. Apesar dos avangos nas politicas publicas, os
desafios persistem. O atendimento integral e a inclusdo das pessoas com TEA ainda
enfrentam barreiras como a falta de infraestrutura nas escolas, insuficiéncia de
profissionais capacitados, e o estigma social. As pesquisas de Amaral e Castro
(2024) apontam que embora existam legislagbes e politicas em vigor, sua
implementagdo varia amplamente entre as diferentes regides do Pais,
principalmente nas areas rurais e nas regides Norte e Nordeste.

Outro desafio estd na integracdo dos sistemas de saude, educagédo e
assisténcia social, uma vez que o atendimento a pessoas com TEA exige uma
abordagem intersetorial e continua. A perspectiva para o futuro das politicas para o
autismo no Brasil deve incluir um planejamento mais eficaz e a expansao dos
recursos destinados ao treinamento de profissionais e a infraestrutura inclusiva.
Apesar de avancgos significativos nas ultimas décadas, as politicas publicas para o
autismo ainda enfrentam desafios estruturais que dificultam a efetividade das
intervencdes. Segundo Almeida e Silva (2022), a falta de uniformidade nas diretrizes
e na aplicagao das politicas publicas € um problema central. Cada estado brasileiro
tem sua prépria interpretacdo e implementacéo das diretrizes federais, resultando
em desigualdades no acesso a servigos e recursos. Isso € especialmente evidente
em regides mais carentes, onde o0 acesso a diagnosticos e tratamentos é

extremamente limitado. Outra dificuldade importante € a escassez de profissionais
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qualificados para atender a essa demanda. Gongalves (2024) ressaltam que a
formacgdo de profissionais em saude e educacgdo, muitas vezes, ndo abrange as
necessidades especificas de pessoas com TEA, criando um hiato entre a teoria e a
pratica. Esse déficit de formacao contribui para a estigmatizacao e a inadequacao do
atendimento, afetando diretamente a qualidade dos servigos oferecidos.

Além da falta de profissionais qualificados, existem barreiras geograficas e
econdmicas que limitam o acesso aos servigos necessarios. Santos e Costa (2021)
destacam que a localizacdo das unidades de atendimento muitas vezes nao é
compativel com as necessidades da populagdo, especialmente em areas rurais e
periferias urbanas. Essa disparidade resulta em um fluxo continuo de pessoas que
nao conseguem acessar diagnosticos e intervengbes adequadas. A questéo
econdmica também se faz presente, visto que muitos servigos especializados ainda
n&o sdo cobertos pelo Sistema Unico de Saude (SUS), levando familias a buscar
alternativas no setor privado. De acordo com Pereira (2024), isso gera uma
desigualdade significativa, na qual apenas familias com maior poder aquisitivo
conseguem proporcionar o atendimento adequado, perpetuando um ciclo de
exclusdo e marginalizagdo de pessoas com TEA de contextos menos favorecidos. A
complexidade do TEA exige abordagens interdisciplinares e a integracao de servigos
de saude, educagdo e assisténcia social. Segundo Rocha e Pires (2022), a
implementagdo de programas que promovam essa integragao ainda é incipiente no
Brasil, o que resulta em um atendimento fragmentado e desarticulado. A falta de
comunicacao entre as diferentes areas responsaveis pelo cuidado das pessoas com
TEA compromete a eficacia das intervengdes e a continuidade do atendimento.

Estudos indicam que modelos de atendimento integrados tém demonstrado
eficacia superior na promog¢ao da qualidade de vida e no desenvolvimento de
habilidades sociais e cognitivas em pessoas com TEA (Silva; Martins, 2024). Esses
modelos, no entanto, necessitam de apoio financeiro e administrativo para serem
implementados e sustentados. Apesar dos desafios, varias iniciativas estao
emergindo no Brasil, buscando promover melhorias nas politicas para o autismo.
Santos e Oliveira (2024) destacam o surgimento de redes de apoio comunitario e de
programas de formagéo continuada para profissionais, que tém mostrado resultados
promissores na inclusao e no atendimento de qualidade. Adicionalmente, o uso da
tecnologia na educacdo e na saude pode oferecer novas oportunidades para o

atendimento a pessoas com TEA. Ferreira e Souza (2024) argumentam que
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ferramentas digitais podem auxiliar tanto no diagndstico precoce quanto no
acompanhamento terapéutico, permitindo uma personalizagao do tratamento e uma
maior flexibilidade nas intervengdes. A inclusdo da voz das familias e das pessoas
com TEA na formulagao de politicas publicas também é uma tendéncia crescente.
Segundo Lima (2024), essa abordagem participativa pode gerar politicas mais
eficazes e sensiveis as reais necessidades da populacédo afetada. O Brasil avangou
substancialmente nas ultimas duas décadas em relagdo as politicas publicas para
pessoas com TEA, embora a efetividade dessas politicas ainda dependa da
superagao de desafios na implementagdo e na capacitagao profissional. A trajetéria
das politicas publicas para o autismo, marcada por legislacbes e diretrizes
especificas, tem sido fundamental para a inclusdo social e educacional dessas
pessoas, contribuindo para uma sociedade mais justa e inclusiva. O
comprometimento continuo e a ampliagao das politicas publicas sdo essenciais, para
que os direitos das pessoas com TEA sejam respeitados em todos os setores da

sociedade.

3.3.1 Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Brasil: Um

olhar sobre a Legislagdo Vigente.

As pessoas com TEA enfrentam, além dos desafios relacionados ao
transtorno, barreiras no acesso a saude, a educacgao e a inclusao social. O Brasil,
nas ultimas décadas, tem avangado em sua legislagdo para assegurar os direitos
dessas pessoas, visando a proporcionar a elas uma vida digna e inclusiva. Esse
arcabougo legal visa a garantir ndo apenas 0 acesso a servigos basicos, mas
também a promover uma conscientizagdo mais ampla sobre o autismo. Destacamos
abaixo as principais Leis e Normativas sobre os Direitos das Pessoas com Autismo.

1. Lei Federal n® 12.764 (Brasil, 2012) - Lei Berenice Piana: Promulgada em
27 de dezembro de 2012, a Lei Berenice Piana representa um marco na protegao
dos direitos das pessoas com TEA. Ela define o autismo como uma deficiéncia,
assegurando as pessoas com autismo os mesmos direitos previstos no Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146) (Brasil, 2015a). Os principais pontos da Lei
Berenice Piana incluem:

® Direito ao Diagnédstico e Tratamento: a lei garante o acesso ao diagnostico

precoce e ao tratamento adequado, com foco na reabilitacdo e na integragéao
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social;

® Direito a Educagéo e a Inclusdo Escolar: assegura o direito a matricula de
criangas e adolescentes com TEA nas escolas regulares, promovendo a
inclusédo e o atendimento educacional especializado, se necessario;

® Direito ao Trabalho e a Inclusdo Social: estabelece que as pessoas com
autismo tém direito ao trabalho e a inclusdo social, com apoio para superar
barreiras no mercado de trabalho;

® |[nstituicdo da Politica Nacional de Protegao dos Direitos da Pessoa com TEA:

a lei criou uma politica nacional voltada para os direitos e a inclusao das

pessoas com autismo, reconhecendo-as como cidadaos plenos.

2. Decreto n° 8.368 (Brasil, 2014) - Regulamentacao da Lei Berenice Piana: O
Decreto n° 8.368, de 2 de dezembro de 2014, regulamenta a Lei Berenice Piana e
detalha as responsabilidades dos entes federativos (Unido, Estados e Municipios)
para assegurar os direitos das pessoas com TEA. Esse decreto especifica a
necessidade de:

® Criacdo de centros de atendimento especializados: fomentar a criacdo de
Centros de Referéncia em Reabilitagdo (CERs) e de outras unidades
especializadas;

® Capacitacdo de profissionais: promover a capacitacdo de profissionais da
saude, educacgao e assisténcia social para lidar com as necessidades das
pessoas com TEA,;

® Apoio as familias: implementar programas de suporte e orientagdo as
familias, a fim de que possam exercer plenamente seus direitos e o cuidado

adequado aos familiares com TEA.

3. Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei n® 13.146 (Brasil, 2015a): O
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia garante uma série de direitos que se aplicam
também as pessoas com TEA, uma vez que a Lei Berenice Piana reconhece o
autismo como uma deficiéncia. Dentre os direitos previstos no Estatuto, destacam-
se:

® Direito a acessibilidade: proporciona acessibilidade em todos os ambitos
sociais, incluindo o transporte publico, a comunicagao e a informacgao;

® Direito a igualdade de oportunidades: busca eliminar a discriminacdo em
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todos os setores, garantindo igualdade de tratamento no mercado de trabalho,
na educacao e no acesso a saude;

® Beneficios e assisténcia social: a pessoa com deficiéncia tem direito ao
Beneficio de Prestacao Continuada (BPC), desde que atendidos os critérios
socioecondmicos, sendo este um auxilio fundamental para muitas familias

que enfrentam dificuldades financeiras.

4. Lei n° 13.370 (Brasil, 2016) - Inclusdo Escolar e Atendimento Educacional
Especializado. Essa lei altera a LDB para garantir o atendimento educacional
especializado aos estudantes com deficiéncia, incluindo as pessoas com TEA,
preferencialmente na rede regular de ensino. Os principais pontos incluem:

® Atendimento educacional especializado (AEE): assegura que o AEE seja
oferecido nas escolas para apoiar o aprendizado das pessoas com TEA;

® Capacitagdo de profissionais de educacédo: exige a capacitagdo e formagao
continuada dos profissionais de educacao para atender as especificidades de
alunos com autismo;

® Auxilio de profissionais especializados: prevé o direito ao acompanhamento
de profissionais especializados, como mediadores ou auxiliares em sala de

aula, para facilitar a inclusao dos estudantes com TEA no ensino regular.

5. Lei n° 13.977 (Brasil, 2020) - Lei Romeo Mion: A Lei Romeo Mion
estabelece a Carteira de ldentificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (CIPTEA). Essa carteira € um documento que facilita o acesso prioritario em
estabelecimentos publicos e privados, tais como:

® Direito a prioridade no atendimento: a CIPTEA concede prioridade de
atendimento em estabelecimentos de saude, educacdo e outros servigos
publicos;

® Facilitacao do acesso a direitos: a carteira visa a garantir um acesso mais agil
e simplificado aos direitos previstos em lei, principalmente para aqueles que

demandam atendimento rapido, como consultas e exames.

Apesar das garantias legais, muitos desafios persistem na implementacao
dessas politicas. Entre eles, estéo a falta de conhecimento sobre o TEA por parte da

sociedade e de profissionais de saude, a caréncia de centros de atendimento
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especializados e a escassez de profissionais capacitados. Além disso, a inclusao
escolar ainda enfrenta obstaculos significativos, como a insuficiéncia de recursos
humanos e materiais para atender plenamente as necessidades dos estudantes com
autismo. Outro desafio relevante é a efetiva fiscalizacdo e aplicagao das leis, de
forma que os direitos garantidos na legislagdo sejam de fato cumpridos e acessiveis
a toda a populagao, especialmente nas regides mais remotas e menos assistidas. O
fortalecimento das politicas publicas, a promogao de campanhas de conscientizagéo
e o investimento em formacao profissional sdo passos fundamentais para uma
inclusdo mais eficaz das pessoas com TEA. As leis brasileiras representam um
avancgo significativo na protecdo e promogao dos direitos das pessoas com TEA,
reconhecendo sua condigdo como uma deficiéncia e garantindo-lhes acesso a
servicos e politicas de inclusdo. No entanto, € crucial que o poder publico e a
sociedade civil continuem engajados na implementagdo efetiva desses direitos,
enfrentando os desafios de forma colaborativa e visando a plena inclusdo e a

qualidade de vida das pessoas com autismo.

3.4 O papel do CNE como norteador das politicas de educacgao inclusiva

Visto a fragilidade sobre a tematica da presente pesquisa, torna-se
perceptivel a importancia de estudos relacionados a politicas publicas da pessoa
com transtorno do espectro autista e o distanciamento e aproximagdes do programa
TEAcolhe. Contudo, quando o tema é relacionado as pessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) &, ainda, mais complexo, embora seja fundamental discuti-lo,
sobretudo para questionar equivocos, mitos e exclusdes. Neste sentido, pode-se
questionar: “como a politica de gestdo do Teacolhe - Regional Novo Hamburgo -
Grupo Solugdo em Gestao - se aproxima e se distancia das orientagdes propostas
pela Lei Estadual n° 15.322 (Rio Grande do Sul, 2019)?” Temos ciéncia enquanto
pesquisadores que a Constituicdo Federal (CF) brasileira n&o traz especificamente
um artigo que trate dos direitos dos autistas, mas trata dos direitos do portador de
deficiéncia. Esses direitos sdo garantidos por outros dispositivos constitucionais.
Existe a propria Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e a Convengao
Internacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. Essa ultima, promulgada em
2008, com status de emenda constitucional. Mas somente, em 2012, foi instituida a

primeira lei voltada diretamente aos direitos do autista.
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O Conselho Nacional de Educacéo (CNE) € um érgéo colegiado, vinculado ao
Ministério da Educacdo (MEC), responsavel por formular e avaliar as politicas
educacionais, diretrizes curriculares e normas para a educagao em todos os niveis e
modalidades. Sua atuacdo € de extrema importancia para a melhoria continua do
sistema educacional brasileiro, visando a garantir uma educagdo de qualidade,
inclusiva e alinhada com as demandas da sociedade contemporanea. O CNE foi
criado pela Lei n°® 9.131 (Brasil, 1995), e € composto por diversas Camaras de
Educagao, cada uma dedicada a uma etapa ou modalidade de ensino, bem como
temas especificos da area educacional. Essa estrutura permite ao Conselho abordar
de maneira especializada questdes que envolvem desde a Educacéao Infantil até a
Educacao Superior, considerando também a Educacdo Especial, a Educacao a
Distancia, entre outros aspectos relevantes.

Enquanto norteador das politicas de educacao inclusiva, o CNE desempenha
um papel fundamental na construgdo e revisdo das politicas educacionais do Pais.
Ele emite pareceres sobre propostas legislativas relacionadas a educagao, como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), o Plano Nacional de
Educagédo (PNE) e outras iniciativas que impactam diretamente o sistema
educacional. O Conselho Nacional de Educacgao visa a capacitagao dos profissionais
educadores, sendo essencial que se paute em programas de letramento e
alfabetizacdo, para que ocorra contribuicdo e quebra da perspectiva do espaco
escolar como um espaco apenas de socializagao, mas também como um espaco de
inclusdo. Sabemos que € na escola que o estudante com Transtorno do Espectro
Autista passara uma parte significativa de suas horas. Tornar esse espago promotor
de autonomia e desenvolvimento transforma vidas tanto para aqueles que
promovem esse processo quanto para aqueles que o recebem.

O CNE tem por misséo a busca democratica de alternativas e mecanismos
institucionais que possibilitem, no @mbito de sua esfera de competéncia, assegurar a
participagdao da sociedade no desenvolvimento, aprimoramento e consolidagaéo da
educagao nacional de qualidade. As atribuicdes do Conselho sdo normativas,
deliberativas e de assessoramento ao Ministro de Estado da Educagdo, no
desempenho das funcbes e atribuicbes do poder publico Federal em matéria de
educacgao, cabendo-lhe formular e avaliar a Politica Nacional de Educacéao, zelar
pela qualidade do ensino, velar pelo cumprimento da legislagdo educacional e

assegurar a participacdo da sociedade no aprimoramento da educacgao brasileira.
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Compete ao Conselho e as Camaras exercerem as atribuicbes conferidas pela Lei n°
9.131 (Brasil, 1995), emitindo pareceres e decidindo privativa e autonomamente
sobre os assuntos que lhe sdo pertinentes. Dentre os compromissos do CNE, visam
a Consolidar a identidade do Conselho Nacional de Educacdo como Orgdo de
Estado, identidade essa afirmada e construida na pratica cotidiana, nas acgdes,

intervengdes e interagdes com os demais sistemas de ensino.
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3.4.1 Importéncia e Contribuigdo do Parecer CNE/CP n°50

O Parecer CNE/CP n° 50 (CNE, 2024) sobre os principios de incluséo e
equidade realga a importancia de criar um ambiente escolar onde todos os alunos,
independentemente de suas diferencas, tenham acesso a oportunidades
educacionais, que os valorizem e os respeitem como individuos. Esses principios
sdo fundamentais para a promogdo de um sistema educacional, que busca néao
apenas integrar, mas, efetivamente, incluir todos os alunos, garantindo que cada um

tenha o apoio necessario para alcangar seu potencial.

3.4.2 Principios de Inclusdo e Equidade

Os principios da equidade e da inclusdo sao fundamentais para a construgao
de uma sociedade mais justa e igualitaria, especialmente no contexto educacional. A
equidade refere-se a garantia de oportunidades e recursos ajustados as
necessidades especificas de cada individuo, reconhecendo as desigualdades e
oferecendo apoio para supera-las. Ja a inclusdo envolve a pratica de integrar todos
os alunos, independentemente de suas caracteristicas ou necessidades, no
ambiente educacional, promovendo sua participagao ativa e o respeito as diferengas.
Juntas, essas abordagens visam n&o apenas a adaptacdo de estratégias, mas
também a valorizac&do da diversidade, criando espacgos educacionais que respeitam
e atendem as necessidades de todos os estudantes.

Fletcher (2012) oferece uma perspectiva importante ao sugerir que a inclusao
e a equidade devem ser promovidas, por meio de uma pratica relacional da
lideranga, que se baseia na criacdo de lagcos e na valorizacdo das conexdes
humanas. A lideranca relacional, quando aplicada ao ambiente educacional,
promove um ambiente acolhedor, onde a comunicagdo e O respeito mutuo sao
valorizados.

Goleman (1995) discute a inteligéncia emocional como um conjunto de
habilidades essenciais para a comunicagao eficaz, a empatia e a gestdo emocional.
No contexto da inclusao educacional, essas habilidades sao fundamentais para os
educadores, que precisam estar atentos e responder as necessidades emocionais
dos alunos com TEA. A empatia, por exemplo, permite que os professores

compreendam melhor os desafios que esses alunos enfrentam e, assim, ajustem
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suas abordagens pedagogicas para torna-las mais sensiveis e eficazes.

Hunter (2004) discute a lideranga servidora que prioriza o bem-estar dos
outros e o fortalecimento da comunidade. Essa abordagem é altamente relevante
para o contexto da inclusdo educacional, no qual os educadores precisam adotar
uma atitude de servigo em relagdo aos seus alunos. Isso significa criar estratégias
pedagogicas que priorizem o desenvolvimento emocional e social dos estudantes,
além de promover um senso de pertencimento e seguranca.

Grubb (2018) discute os desafios de gerenciar ambientes multigeracionais,
destacando a importancia de compreender e respeitar as diferencas individuais.
Embora o foco de Grubb seja o ambiente corporativo, suas ideias sdo aplicaveis a
educacao inclusiva, na qual os educadores devem reconhecer e respeitar as
diferentes formas de aprender e se comunicar dos alunos com TEA. A habilidade de
ajustar as praticas pedagodgicas para atender essas necessidades demonstra a
flexibilidade e a empatia necessarias para uma pratica inclusiva e equitativa.

Os principios discutidos no Parecer CNE/CP n° 50 (CNE, 2024) convergem
com a teoria de Fletcher sobre a importancia das relagdes humanas e o papel da
lideranga na criagdo de ambientes acolhedores. A perspectiva de Goleman sobre
inteligéncia emocional complementa essa abordagem ao fornecer uma compreensao
das habilidades necessarias para promover uma inclusao eficaz. Enquanto Laloux
(2017) oferece uma visdo de sistemas adaptaveis, Hunter e Greenleaf sublinham a
importancia da lideranga focada no bem-estar dos alunos.

A comparagado entre essas bibliografias evidencia que a inclusdo efetiva
requer uma abordagem holistica, na qual as habilidades emocionais, a capacidade
de adaptacgao e a criagao de um ambiente relacional sdo fundamentais. Além disso,
demonstra que os principios de equidade precisam ser traduzidos em praticas
concretas que vao além da integracdo fisica, promovendo o desenvolvimento
integral e respeitando as singularidades de cada aluno. O autor Goleman (1995),
com sua obra sobre inteligéncia emocional, pode ser uma referéncia importante. Ele
discute como as habilidades emocionais sao cruciais para o desenvolvimento
pessoal e social, essenciais para ambientes inclusivos. Outra referéncia relevante
seria Booth e Ainscow (2011), que em seu trabalho sobre inclusdo educacional,
enfatizam a importancia de uma abordagem holistica e relacional, considerando as
diversas dimensdes do individuo, incluindo aspectos emocionais e sociais, para uma

inclusao verdadeira e eficaz.
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3.4.3 Curriculo Adaptado e Flexivel

A flexibilidade curricular é crucial em ambientes de ensino inclusivos, pois
reconhece que as criangas com TEA tém diferentes formas de processar
informacgdes, interagir com o ambiente e se comunicar. Ao adaptar conteudos e
meétodos, os educadores podem utilizar estratégias, que se alinham as preferéncias
sensoriais e cognitivas dos alunos, garantindo que eles possam participar
ativamente do processo de aprendizagem. Isso pode incluir o uso de materiais
visuais, rotinas estruturadas, atividades praticas, ou o uso de tecnologia assistiva.
Isso significa que as praticas pedagogicas s&o constantemente revisadas e
adaptadas para garantir que o ensino seja relevante e acessivel, especialmente para
alunos com TEA, que podem apresentar grandes variagdes em suas preferéncias e
capacidades de aprendizagem.

Komives, Lucas e McMahon (2007) enfatizam a importédncia de uma
abordagem de lideranga inclusiva, na qual praticas educacionais sdo adaptadas para
atender uma diversidade de perfis de alunos. A obra destaca que liderar em
ambientes educacionais envolve ouvir e respeitar as diferentes formas de aprender e
interagir dos estudantes. No caso de alunos com TEA, isso se traduz na
necessidade de um curriculo que valorize essas diferengas e ofere¢ca multiplas
formas de engajamento, como métodos que combinam atividades praticas com
suporte visual e rotinas estruturadas, reconhecendo que cada aluno tem uma
trajetdria unica de desenvolvimento.

A teoria de Goleman (1995) sobre inteligéncia emocional contribui para a
compreensao do papel dos educadores na implementagao de um curriculo adaptado
e flexivel. Educadores emocionalmente inteligentes sdo capazes de perceber e
responder as necessidades de seus alunos de forma sensivel e eficaz. Eles
entendem que a rigidez curricular pode ser um obstaculo para o aprendizado de
alunos com TEA e, portanto, ajustam suas praticas para criar um ambiente
acolhedor e adaptado as capacidades emocionais e sociais de cada estudante.

A abordagem de lideranga servidora, apresentada por Hunter (2004), sugere
que lideres e educadores devam estar dispostos a servir as necessidades de seus
alunos, o que inclui ajustar praticas pedagdgicas para criar um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo. Um curriculo flexivel &, assim, uma extensdo dessa

filosofia, na qual o foco esta no desenvolvimento holistico e na criagdo de um
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ambiente que atenda as necessidades de cada aluno de maneira personalizada.

Goleman, Boyatzis e McKee (2019) defendem a lideranga ressonante, que
prioriza 0 bem-estar emocional e o desenvolvimento das pessoas em um ambiente
adaptativo. A aplicagcdo dessa abordagem na educacao inclusiva significa que os
curriculos devem ser adaptados, para que os alunos se sintam emocionalmente
seguros e apoiados. Isso é especialmente relevante para alunos com TEA que,
muitas vezes, tém dificuldades com mudangas repentinas ou ambientes
estressantes. Um curriculo que se adapta as suas necessidades, estruturando o
aprendizado de forma previsivel e compreensivel, criando um espag¢o de seguranga
emocional que favorece a aprendizagem.

Embora Grubb (2018) enfoque a gestdo intergeracional em ambientes
corporativos, suas ideias sobre a necessidade de adaptacao para atender diferentes
expectativas e formas de trabalhar podem ser aplicadas a educacéao inclusiva. O
curriculo flexivel pode ser visto como uma forma de gestdo adaptativa no ambiente
escolar, onde a diversidade de perfis e estilos de aprendizagem sao respeitadas e
valorizadas. Alunos com TEA exigem essa adaptabilidade, assim como profissionais
de diferentes geragbes podem requerer abordagens de gestao especificas.

Comparando essas abordagens tedricas, fica evidente que um curriculo
adaptado e flexivel ndo é apenas uma necessidade pratica, mas também um
principio que deve ser guiado por uma compreensado profunda das necessidades
humanas e sociais dos alunos. A obra de Laloux (2017) reforga a ideia de que o
ambiente escolar deve ser dinamico e responsivo, enquanto Komives, Lucas e
McMahon destacam a importancia da lideranca inclusiva no processo de adaptacao
curricular. Goleman e Hunter fornecem insights sobre a importancia da inteligéncia
emocional e da lideranca servidora, ressaltando que um curriculo inflexivel pode

prejudicar o bem-estar emocional dos alunos.

3.4.4 Formacéao Continuada de Professores

O item Formacao Continuada de Professores do Parecer CNE/CP n° 50
(CNE, 2024) ressalta a necessidade de capacitagdo continua para os educadores,
focando em estratégias pedagodgicas eficazes e especificas para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). O documento reconhece que trabalhar com a

diversidade no ambiente educacional exige que o0s professores estejam
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constantemente aprimorando suas habilidades e se atualizando quanto as melhores
praticas pedagdgicas, inclusive em relagdo a metodologias inclusivas, que valorizem
a sensibilidade e a adaptabilidade.

A formacgao continuada é fundamental para que os professores desenvolvam
competéncias que vao além do conhecimento técnico, abarcando habilidades
emocionais, sociais e pedagogicas. Os programas de capacitagdo continua devem
fornecer aos educadores nao apenas estratégias para a inclusdo, mas também
suportes praticos que os ajudem a gerenciar os desafios diarios de trabalhar com
alunos com TEA.

A obra de Goleman, Boyatzis e McKee (2019) sublinha a importancia do
desenvolvimento de habilidades emocionais como um elemento essencial da
formacdo de profissionais. No contexto da educagado, isso significa que os
professores precisam ser capacitados para compreender e gerenciar suas proprias
emocdes, bem como as emocgodes de seus alunos. O ensino de criangas com TEA
que, frequentemente, apresenta desafios relacionados a comunicagdo e ao
comportamento, exige que os educadores sejam particularmente habeis em praticas
emocionalmente inteligentes. A formagao continuada, portanto, deve incluir médulos
que desenvolvam a empatia, a resiliéncia emocional e a capacidade de construir
ambientes de aprendizagem positivos e inclusivos.

Hunter (2004) explora principios de lideranga que podem ser aplicados a
formacao de professores. Ele enfatiza a importancia do crescimento continuo e da
aprendizagem ao longo da vida, destacando que lideres (neste caso, professores)
devem estar sempre buscando aprimorar suas competéncias. No ambiente
educacional, isso significa que os educadores devem ser incentivados a participar
regularmente de cursos de atualizacdo e workshops, recebendo suporte institucional
para seu desenvolvimento. Hunter argumenta que a lideranga servidora promove um
ambiente de apoio e colaboracdo, o que é crucial para professores que trabalham
com alunos que requerem abordagens pedagadgicas personalizadas, como, no caso,
alunos com TEA.

A abordagem de Goleman, Boyatzis e McKee (2019) sobre lideranga
ressonante reforgca a necessidade de um ambiente de trabalho onde os professores
se sintam valorizados e motivados a aprender continuamente. Eles defendem que a
lideranga ressonante, que promove o bem-estar emocional e a conexao interpessoal,

€ fundamental para que os educadores possam oferecer um ensino de qualidade.



83

Essa perspectiva € relevante para a formacdo continuada de professores, pois
evidencia que a capacitacdo deve ir além do treinamento técnico, englobando
também o desenvolvimento de um ambiente de apoio emocional.

Freire (1996) destaca que a formacao do professor ndo deve ser limitada a
técnicas pedagogicas, mas deve também promover uma consciéncia critica e
reflexiva. Aplicando essa visdo a educacao inclusiva, a formacado continuada para
professores que trabalham com alunos com TEA deve incentiva-los a refletir sobre
suas praticas e a se adaptar de forma dinamica as necessidades dos alunos. A ideia
de Freire de que “ninguém educa ninguém” ressalta que o aprendizado é um
processo colaborativo, o que implica que a formacdo de professores deve ser
dialogada e baseada na troca de experiéncias.

Laloux (2017) argumenta que as organizagdes modernas precisam ser
flexiveis e adaptativas para prosperar. Esse conceito pode ser aplicado as
instituicdes educacionais, que devem se adaptar as necessidades de seus
professores e alunos. Programas de formagao continuada devem ser estruturados
de forma adaptativa, permitindo que os professores escolham areas especificas de
capacitagdo que sejam mais relevantes para suas necessidades e para as de seus
alunos. No caso de educadores que trabalham com alunos com TEA, isso pode
significar capacitagdo em métodos como a ABA , 0 uso de comunicacéao alternativa,
ou estratégias para o ensino de habilidades sociais.

Komives, Lucas e McMahon (2007) enfatizam que lideres educacionais
devem fomentar uma cultura de inclusdo e aprendizagem continua. Eles defendem
que a formacao de professores deve ser inclusiva, atendendo a diversidade das
experiéncias e das necessidades de aprendizagem dos educadores. Essa
abordagem se alinha com a ideia de que para serem eficazes os programas de
capacitacao devem ser acessiveis e adaptaveis, refletindo as diversas realidades
dos professores que lidam com alunos com TEA.

As obras analisadas revelam que a formacgao continuada dos professores é
um processo multidimensional que deve incluir o desenvolvimento de habilidades
emocionais, sociais e pedagogicas. Goleman, Boyatzis e McKee (2019) destacam a
importancia das competéncias emocionais, enquanto Hunter (2004) sublinha a
necessidade do crescimento continuo, baseado em principios de lideranga.
Goleman, Boyatzis e McKee (2019) complementam essa perspectiva, sugerindo que

ambientes de apoio emocional sdo fundamentais para o sucesso dos professores. Ja
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Freire (1996) e Laloux (2017) oferecem uma visdo mais ampla sobre a adaptacao e

a reflexdo critica no processo educacional.

3.4.5 Ambientes de Aprendizagem Estruturados e Seguros

O item Ambientes de Aprendizagem Estruturados e Seguros do Parecer
CNE/CP n° 50 (CNE, 2024) sublinha a relevancia de se criar espagos educacionais
organizados, que oferecam previsibilidade, conforto e seguranga para os alunos,
especialmente aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para criangas e
jovens com TEA, a estruturagdo adequada do ambiente de aprendizagem é vital,
pois promove uma sensacao de estabilidade, facilita o processamento de
informacgdes e reduz a ansiedade, permitindo que o aprendizado acontega de forma
mais eficaz.

Ambientes de aprendizagem estruturados oferecem aos alunos um espago no
qual eles saibam o que esperar, o que € especialmente importante para estudantes
com TEA, que, muitas vezes, tém dificuldades com mudancas inesperadas e
transicbes. Além disso, esses espagos devem ser seguros nao so fisicamente, mas
também emocionalmente, incentivando interacbes positivas e um clima de
acolhimento.

A abordagem de Greenleaf destaca a importdncia de uma lideranca
educacional que esteja disposta a adaptar as condigdes do ambiente para atender
melhor cada estudante.

Para alunos com TEA, a estrutura das interagbes e a clareza das regras e
expectativas sdo elementos cruciais. De acordo com Vygotsky (1998), o ambiente de
aprendizagem deve oferecer apoio social e ser adaptado as habilidades do aluno, a
fim de promover seu desenvolvimento. No contexto de TEA, isso implica o uso de
rotinas bem definidas e estratégias de ensino que oferegam suporte progressivo
para a construgcdo de novas habilidades.

A criagao de ambientes de aprendizagem estruturados e seguros para alunos
com TEA é um tema amplamente apoiado por diferentes abordagens teoricas.
Goleman (1995) traz a importéncia da inteligéncia emocional para a construcao de
um ambiente acolhedor. Laloux (2017) fornece uma visdo moderna de ambientes
adaptativos, Vygotsky (1998) destaca a importancia do ambiente no

desenvolvimento educacional.
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Essas abordagens destacam a importancia de integrar organizagcdo e
adaptabilidade, criando ambientes que sejam, simultaneamente, consistentes e
capazes de se ajustar as necessidades especificas de cada aluno. Um ambiente de
aprendizagem eficaz vai além da simples organizagao do espaco fisico, englobando
também praticas emocionais e pedagodgicas que garantam que todos os estudantes,

em particular os com TEA, se sintam acolhidos e amparados.

3.4.6 Tecnologias Assistivas e Recursos Didaticos Adequados

O item Tecnologias Assistivas e Recursos Didaticos Adequados enfatiza a
importancia de integrar tecnologias, que melhorem a acessibilidade e promovam o
engajamento de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no processo
educacional. O uso de tecnologias assistivas pode incluir desde dispositivos e
softwares, que auxiliam na comunicagdo até ferramentas que ajudam na
organizacdo e adaptagdo de conteudos educacionais. Esses recursos sao
essenciais para proporcionar um aprendizado significativo, e permitir que os alunos
com TEA participem de forma mais ativa e inclusiva na sala de aula.

Watson (2024), em sua anadlise sobre o futuro das teorias de lideranca e
desenvolvimento em recursos humanos, destaca o papel transformador da
tecnologia na criagdo de ambientes mais inclusivos. Ele argumenta que a inovagao
tecnoldgica ndo apenas melhora a eficiéncia do ensino, mas também é um facilitador
essencial para atender as necessidades de alunos diversos, como aqueles com
TEA. Tecnologias assistivas, como aplicativos de comunicagdo aumentativa e
alternativas visuais para organizagao de tarefas, sdo exemplos de como a tecnologia
pode remover barreiras e promover maior envolvimento. A obra de Watson apoia a
implementagdo dessas tecnologias na educagdo, como um meio de equiparar as
oportunidades de aprendizado.

A obra de Komives, Lucas e McMahon (2007) explora a importancia de
praticas inclusivas na educacgao, e aborda como a adaptagao de recursos didaticos é
fundamental para atender as necessidades de diferentes perfis de alunos. Eles
defendem a incluséo de tecnologias assistivas como parte de uma estratégia mais
ampla de engajamento educacional. As autoras enfatizam que a inclusdo nao deve
ser um conceito passivo, mas, sim, ativo, e que a integragdo de ferramentas

tecnolégicas adequadas permite que os alunos com TEA tenham uma experiéncia
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educacional mais equitativa.

Rose e Meyer (2002), pioneiros no conceito de Universal Design for Learning
(UDL) apresentam uma estrutura educacional que usa tecnologias assistivas para
criar curriculos acessiveis a todos os alunos. Eles argumentam que a tecnologia &
um recurso essencial para proporcionar multiplas formas de representacao,
expressao e engajamento, ajudando alunos com TEA a processar e demonstrar seu
aprendizado, de maneira que funcione melhor para eles. A teoria UDL defende que o
curriculo deve ser desenhado desde o inicio para incluir todos os tipos de alunos, e
as tecnologias assistivas desempenham um papel fundamental nesse processo.

Embora Goleman (1995) ndo discuta diretamente tecnologias assistivas, seus
conceitos sobre inteligéncia emocional sao relevantes ao considerar como essas
ferramentas podem ser implementadas de forma sensivel e empatica. Ele sugere
que educadores devam estar cientes das necessidades emocionais dos alunos ao
introduzir novas tecnologias, garantindo que esses recursos sejam utilizados de
maneira que respeite as particularidades de cada estudante. Essa abordagem
emocional é crucial ao trabalhar com alunos com TEA, para os quais 0 uso de novas
tecnologias pode ser tanto uma ferramenta de empoderamento quanto uma fonte
potencial de ansiedade, se nao for introduzida corretamente.

A integracao de tecnologias assistivas e recursos didaticos adequados € uma
pratica amplamente defendida em varias teorias educacionais. Watson (2024)
enfatiza a importancia da inovagao tecnolédgica para a inclusdo. Komives, Lucas e
McMahon (2007) acrescentam a perspectiva de lideranga inclusiva, destacando a
necessidade de uma abordagem proativa na implementacdo de tecnologias
assistivas.

Rose e Meyer (2002) oferecem um modelo abrangente com o Universal
Design for Learning, ressaltando que as tecnologias devem ser parte integrante do
curriculo desde o inicio, ndo apenas adaptacbes posteriores. Por outro lado,
Goleman (1995) contribui com insights sobre a importancia de uma abordagem
emocionalmente consciente ao aplicar essas tecnologias, garantindo que sejam
benéficas e ndo perturbadoras para alunos com TEA.

Essas perspectivas sugerem que a tecnologia, quando usada de forma
consciente e adaptada as necessidades especificas dos alunos, pode transformar a
experiéncia de aprendizagem para estudantes com TEA. No entanto, a

implementagdo deve ser cuidadosa e baseada em uma compreensao profunda das
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necessidades emocionais e cognitivas de cada aluno, destacando a importancia de

um treinamento adequado para educadores que irao utilizar essas ferramentas.

3.4.7 Participagao da Familia e da Comunidade

O item Participacao da Familia e da Comunidade do parecer 50/2024 enfatiza
a relevancia da colaboragéo entre a escola, a familia e a comunidade no processo
educacional de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A integracao
dessas esferas é fundamental para proporcionar um ambiente de apoio que promova
o desenvolvimento e a inclusdo social. Essa abordagem destaca que a educacéo
nao se limita ao ambiente escolar, mas envolve um conjunto mais amplo de
interacdes sociais, que podem influenciar significativamente o progresso dos alunos.

A participagdo da familia e da comunidade é essencial no processo
educacional, pois fortalece o apoio emocional e social ao aluno. A colaboragao entre
escola, familia e comunidade facilita o desenvolvimento integral dos estudantes,
contribuindo para a criagdo de um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e
motivador. Além disso, o envolvimento ativo desses grupos auxilia na adaptacéo das
estratégias pedagdgicas as necessidades individuais, promovendo maior
engajamento e sucesso educacional. A parceria entre esses elementos €
fundamental para a construgdo de uma educacgao mais eficaz e equitativa.

A Teoria Ecolégica de Bronfenbrenner (1979), frequentemente, & citada no
campo da educacgao inclusiva, por sua énfase no papel das interacbes entre o
individuo e os varios sistemas ao seu redor, incluindo a familia e a comunidade. De
acordo com essa teoria, o desenvolvimento de uma crianga é influenciado por
multiplos contextos, e a colaboragcdo entre esses contextos, como a parceria entre
familia e escola, € essencial. A abordagem de Bronfenbrenner complementa o
parecer ao ressaltar que o apoio da familia e da comunidade amplia as
oportunidades de aprendizado e desenvolvimento para alunos com TEA, pois essas
criangas necessitam de um ambiente coeso e estruturado para alcangar seu
potencial.

Epstein (1995) desenvolveu um framework que propde seis tipos de
envolvimento da familia na educacao, incluindo comunicagdo, envolvimento na
aprendizagem em casa, e participacdo em atividades escolares. Ela argumenta que

a construcdo de parcerias eficazes requer esforgos continuos para engajar as
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familias, respeitar suas experiéncias e criar oportunidades, para que contribuam de
maneira significativa no ambiente escolar. O modelo de Epstein se alinha com o
parecer, ao sugerir estratégias praticas para envolver as familias de alunos com
TEA, como reunides regulares de feedback, workshops de capacitacdo para pais e
eventos comunitarios que promovam a integragao.

Goleman (1995), em sua obra sobre inteligéncia emocional, explica a
importancia da empatia e da compreensao das necessidades emocionais dos outros.
Ele sugere que educadores e lideres escolares devem desenvolver suas habilidades
emocionais para melhor se comunicar e trabalhar com as familias. No contexto da
educacado de alunos com TEA, a inteligéncia emocional € um componente critico
para garantir que as interagbes entre a escola e a familia sejam positivas e
produtivas. Goleman ressalta que a empatia ajuda a construir confianga e um
relacionamento mais forte entre todos os envolvidos no processo educacional.

A participagcdo da familia e da comunidade no processo educacional de
alunos com TEA é um tema amplamente abordado por diferentes autores. Cunliffe e
Eriksen (2011) destacam a importancia da comunicagao relacional e da criacéo de
conexdes auténticas, enquanto Laloux (2017) promove a ideia de comunidades
colaborativas, baseadas em confiangca e propdsito compartilhado. Bronfenbrenner
(1979) oferece uma perspectiva ecoldgica, enfatizando a interdependéncia dos
sistemas familiares e educacionais, e Epstein (1995) fornece um framework pratico
para facilitar o envolvimento das familias.

Goleman (1995) traz a dimens&o da inteligéncia emocional, fundamental para
que educadores possam se relacionar de maneira empatica e eficaz com as familias.

A convergéncia dessas teorias sugere que o engajamento das familias e da
comunidade é complexo e multifacetado, exigindo abordagens que combinem
comunicacao eficaz, liderangca colaborativa, empatia e estruturas praticas para
garantir a inclusdo. A criagdo de um ambiente educacional, que valorize a
participacdo ativa das familias, ndo s6 apoia o desenvolvimento dos alunos com

TEA, mas também fortalece toda a comunidade escolar.

3.4.8 Monitoramento e Avaliacdo Personalizados

O item Monitoramento e Avaliagdo Personalizados do Parecer CNE/CP n°® 50

(2024) propde a implementacdo de sistemas de avaliagdo que respeitem as



89

caracteristicas e o progresso individual de cada aluno com TEA. A proposta visa a
criacdo de um modelo de avaliagdo que em vez de seguir padrdes rigidos e
homogéneos se concentre nas necessidades, nos ritmos e nas potencialidades de
aprendizagem especificas de cada estudante, promovendo uma avaliagao mais justa
e eficaz. Esse modelo de monitoramento deve ser capaz de identificar de maneira
continua as conquistas, dificuldades e necessidades de adaptacao, favorecendo a
construgcao de um processo de aprendizagem verdadeiramente inclusivo.

Guskey (2007) discute a importancia da avaliagdo formativa como uma
ferramenta para medir o progresso dos alunos de forma continua, destacando a
importancia do feedback construtivo. Em relacdo aos alunos com TEA, a avaliacao
formativa se torna ainda mais crucial, pois permite que os professores adaptem suas
abordagens pedagdgicas, com base nas respostas imediatas dos alunos, ajustando
estratégias e recursos, conforme necessario. Guskey argumenta que para que a
avaliacdo seja eficaz ela deve ser personalizada, permitindo aos educadores ajustar
seu ensino de acordo com as necessidades de cada aluno, algo fundamental no
caso de alunos com TEA.

Tomlinson (2001) defende a importéncia de personalizar o processo de
ensino e avaliagcao para atender as necessidades de todos os alunos, especialmente
em salas de aula inclusivas. Ela sugere que a avaliagao deve ser vista ndo apenas
como uma forma de medir o que os alunos aprenderam, mas como uma ferramenta
para informar e guiar o ensino. No contexto dos alunos com TEA, a avaliagdo deve
ser flexivel e adaptada, com énfase nas suas capacidades e avancos individuais,
considerando suas formas distintas de aprender.

Black e Wiliam (1998), ao discutirem a importancia da avaliagdo formativa,
argumentam que o processo de avaliacdo nao deve ser usado para classificar os
alunos, mas para melhorar a aprendizagem. Eles sugerem que o feedback deve ser
individualizado, para que os alunos possam compreender suas dificuldades e
progressos, o que € particularmente relevante para o contexto educacional de alunos
com TEA. A avaliacido personalizada proporciona aos educadores e alunos uma
visdo clara das areas que necessitam de mais atengdo, permitindo um
acompanhamento continuo e ajustado as necessidades de cada estudante.

Mastropieri e Scruggs (2001) discutem a avaliagdo em educagao especial e
destacam a necessidade de métodos adaptados para avaliar o desempenho de

alunos com deficiéncias, incluindo o TEA. Eles defendem que a avaliacdo deve ser
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flexivel, levando em conta as variadas habilidades cognitivas, emocionais e
comportamentais desses alunos. A avaliagao personalizada, conforme proposto por
eles, deve envolver um uso diversificado de métodos, como observagdes continuas,
portfélios, entrevistas e outros instrumentos, para garantir que os alunos tenham
oportunidades para mostrar seu aprendizado, de forma que se ajustem as suas
necessidades especificas.

Shavelson e Towne (2002) apresentam uma visao sobre como os resultados
da avaliacdo podem ser usados para informar o ensino e a politica educacional. Eles
destacam a importancia de se utilizar uma variedade de fontes de dados para medir
o progresso dos alunos, o que inclui o uso de avaliagbes personalizadas que
considerem as condi¢des individuais dos estudantes. Para alunos com TEA, isso
significa que a avaliacdo deve ser adaptada ao contexto em que eles aprendem,
levando em conta sua diversidade cognitiva e comportamental, em vez de forgar
uma avaliagado padronizada que nao capture o verdadeiro potencial desses alunos.

O conceito de Monitoramento e Avaliacdo Personalizados, apresentado no
Parecer CNE/CP n° 50 (2024), encontra forte respaldo em diversas abordagens
tedricas. Guskey (2007) fornecem uma base soélida para a aplicagdo de avaliagdes
personalizadas em contextos educacionais, destacando a importancia da
flexibilidade na avaliagdo do progresso dos alunos. Esses autores sugerem que a
avaliagao deve ser mais do que uma mera mensuragao de desempenho, sendo uma
ferramenta estratégica para a adaptacao do ensino as necessidades dos alunos.

Autores como Tomlinson (2001) e Black e Wiliam (1998) reforcam a ideia de
que a avaliacdo formativa deve ser continua e adaptada, fornecendo feedback
constante que permita ajustes no ensino. Para alunos com TEA, essa abordagem é
fundamental, pois eles podem precisar de estratégias especificas para expressar
seu aprendizado.

A obra de Mastropieri e Scruggs (2001) traz uma perspectiva especifica sobre
a avaliagdo em educacdo especial, enfatizando a necessidade de métodos
diversificados para medir o progresso de alunos com deficiéncias, incluindo o TEA.

Em sintese, a personalizagdo da avaliagdo, como sugerido no Parecer
CNE/CP n° 50 (2024), é uma estratégia que se alinha com praticas de ensino
adaptativo e formativo, que priorizam o acompanhamento continuo e o
reconhecimento das especificidades de cada aluno, especialmente no caso de

alunos com TEA.
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4 O PROGRAMA TEACOLHE A PARTIR DA LEI ESTADUAL N° 15.322 (RIO
GRANDE DO SUL, 2019)

O Programa TEAcolhe tem o objetivo de implementar a Lei Estadual n°
15.322 (Brasil, 2019), que instituiu a Politica de Atendimento Integrado a Pessoa
com TEA no ambito do Rio Grande do Sul, destinada a garantir e a promover o
atendimento as necessidades especificas das pessoas com autismo, visando ao
desenvolvimento pessoal, a inclusdo social, a cidadania e ao apoio as suas familias.
Sendo construido pelas equipes técnicas das Secretarias de Saude, Educacao e
Igualdade, Cidadania, Direitos Humanos e Assisténcia Social; a sociedade civil, com
a participacdo de pessoas com autismo e suas familias; TELESSAUDE; profissionais
e instituicbes de ensino com pesquisas na area.

A fim de garantir a implementacéo e a execugédo da Lei Estadual n® 15.322
(Rio Grande do Sul, 2019), foi publicado o Decreto Estadual n° 56.505, de 19 de
maio de 2022, que regulamenta as diretrizes do denominado Programa TEAcolhe,
que sao a qualificacao técnica dos profissionais, a horizontalizagao do atendimento
multiprofissional integrado, além da sensibilizacdo da sociedade quanto a incluséo
da pessoa com autismo e sua familia, a partir do trabalho em rede, tanto intra quanto
intersetorial das areas prioritarias de assisténcia social, educacao e saude.

O matriciamento é a metodologia de trabalho, pautado nas praticas baseadas
em evidéncias, preconizando a discussdao de caso, por meio de diferentes
instrumentos, promovendo o alinhamento entre os servigos envolvidos bem como
sua parcela de responsabilidade sobre o caso. O conceito de atendimento integrado
trazido por esta politica consiste em compreender a pessoa com autismo em sua
integralidade, considerando todos os contextos que compdem a sua vida: social,
familiar, econdmico, sociodemografico, de saude, cultural, educacional, religioso,
dentre outros. E para isso, € fundamental que se tenha servigcos qualificados para o
atendimento dessa integralidade.

O Comité de Gestao da Politica Estadual de Atendimento Integrado a Pessoa
com TEA possui representantes das trés secretarias envolvidas, instituicbes de
ensino, de prestacao de servigcos e controle social, pessoas com autismo, familias e
redes de apoio a pessoas com TEA, com o objetivo de gerir essa politica.

Grupo Técnico da Politica Estadual de Atendimento Integrado a Pessoa com

TEA que compete instituir as normas gerais para o funcionamento e organizagao dos
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Centros de Referéncia em TEA que deveréo ser regidos pelos principios e diretrizes
do Sistema Unico de Assisténcia Social, do Sistema Nacional de Educacdo e do
Sistema Unico de Saude.

Sendo composto por dois representantes ou mais, indicados pelos titulares

dos 6rgéos abaixo relacionados:
® Secretaria da Saude;
® Secretaria da Educacao;
® Secretaria da Igualdade, Cidadania, Direitos Humanos e Assisténcia Social.
e Estruturado e dividido em:
® Nucleo de Ensino;
® Nucleo de Pesquisa;

® Nucleo de Acompanhamento e Monitoramento.

Os Centros de Referéncia em TEA do Programa TEAcolhe consistem em
pontos de articulagao das redes locais/municipais de assisténcia social, educacéao e
saude, ndo tendo a atribuicdo de substituir o atendimento dos servicos e
equipamentos ja existentes, mas, sim, fortalecer e qualificar a rede instalada. Estéo
estruturados para oferecer retaguarda técnico-assistencial e suporte pedagogico as
referidas redes, a partir da divisdo da saude, em macrorregides e regides de saude.

A politica educacional voltada ao atendimento de pessoas com TEA tem
avancado no Brasil, refletindo a inclusdo e o acolhimento dessas pessoas nas
escolas e centros especializados. Este estudo propbée uma analise das diretrizes
para a implementacdo de Centros de Atendimento para Pessoas com TEA, a partir
da experiéncia do centro de atendimento a pessoa com autismo, o programa
TEAcolhe, em Novo Hamburgo - RS. Com base em referenciais tedricos de
renomados autores da area da educagao e inclusdo, como Vygotsky, Paulo Freire e
Mel Ainscow discutem-se as praticas pedagodgicas e politicas de atendimento
especializado que visam uma educagao inclusiva de qualidade. O TEA é uma
condicdo de desenvolvimento que envolve diferengcas neurolégicas e
comportamentais que impactam a comunicacdo e o comportamento social dos
individuos (Sassaki, 2010). A inclusdo de pessoas com TEA no sistema educacional

€ um tema amplamente debatido e desafiador, exigindo politicas e praticas que
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garantam um atendimento adequado. Em Novo Hamburgo, o CRR do programa
TEAcolhe se destaca como uma iniciativa estadual pioneira em atendimento
especializado, promovendo tanto o acolhimento quanto a autonomia de pessoas
com TEA, como em formacao sobre o TEA em profissionais da area da educacéao,
assisténcia e saude.

A educacao inclusiva deve ser entendida como um movimento global que visa
a garantir a participagcdo de todos os estudantes no sistema educacional,
independentemente de suas habilidades ou condi¢des (Ainscow, 1997). O conceito
de inclusdo baseia-se na defesa dos direitos humanos e na constru¢do de um
ambiente educacional que acolha e valorize as diferengas. Paulo Freire (1996)
reforca essa visdo, afirmando que o processo educativo deve respeitar a
individualidade e promover o desenvolvimento integral dos alunos. Vygotsky (1991)
contribui ao salientar a importancia das interagdes sociais no desenvolvimento das
habilidades, sendo fundamental para a constru¢cdo de uma sociedade inclusiva. No
atendimento de individuos com TEA, é necessario compreender a singularidade de
cada individuo e oferecer suporte personalizado. De acordo com Kanner (1943), o
autismo requer uma abordagem individualizada, onde estratégias de ensino e
metodologias sdo adaptadas para atender as necessidades particulares de cada
estudante. A formacdo continuada dos educadores e o suporte terapéutico
especializado sao fundamentais para a efetiva inclusdo de pessoas com TEA.

O TEAcolhe, inaugurado em Novo Hamburgo, representa uma resposta
inovadora e humanizada aos desafios da educacao inclusiva. O projeto oferece uma
abordagem multidisciplinar com apoio de psicologos, terapeutas ocupacionais e
educadores especializados, atendendo pessoas com TEA de diversas faixas etarias.
O centro utiliza metodologias inspiradas em programas como o Treatment and
Education of Autistic and Related Communication Handicapped Children (TEACCH),
que trabalha com estruturas visuais e rotinas para desenvolver as habilidades de
cada aluno. Essa abordagem ajuda a reduzir a ansiedade e permite que os alunos
compreendam o ambiente escolar de maneira mais eficiente (Schopler; Mesibov;
Baker, 1982).

Uma das diretrizes fundamentais do TEAcolhe é a formagao continuada dos
educadores e cuidadores. Segundo Sassaki (2010), a capacitagdo é essencial para
que os profissionais consigam entender e aplicar técnicas de manejo

comportamental que facilitam a aprendizagem e melhoram a comunicagdo e a
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interacao social.

As praticas pedagdgicas para atendimento ao TEA devem ser personalizadas
e baseadas nas habilidades e necessidades especificas de cada individuo.
Conforme discutido por Schopler, Mesibov e Baker (1982), o uso de rotinas visuais e
atividades estruturadas pode facilitar a adaptacéo dos alunos com TEA ao ambiente
escolar.

Investir na formacdo dos educadores € fundamental para o sucesso de
qualquer programa de inclusdo, pois sdo os profissionais da educacdo que, em
contato direto com os alunos, tém o papel de adaptar praticas pedagodgicas e criar
ambientes que favorecam o desenvolvimento de todos. O TEAcolhe demonstra que
capacitar esses profissionais para compreender o TEA, suas particularidades e os
desafios enfrentados pelos alunos com TEA, € um passo essencial para uma
inclusdo efetiva. A formacao oferecida pelo TEAcolhe ndo apenas aumenta o
conhecimento tedrico sobre o TEA, mas também promove o desenvolvimento de
habilidades praticas, como o uso de estratégias comportamentais e de comunicagao
alternativa, que podem ser ajustadas de acordo com as necessidades individuais
dos alunos.

Além disso, educadores capacitados tornam-se mais confiantes e preparados
para lidar com eventuais dificuldades que surgem no processo de ensino,
minimizando o estresse e promovendo uma convivéncia mais harmoniosa entre os
alunos com e sem TEA. Quando os educadores possuem as ferramentas e o
conhecimento necessarios, a experiéncia educacional dos alunos com TEA é
transformada, pois eles passam a sentirem-se mais compreendidos e incluidos no
ambiente escolar, favorecendo o desenvolvimento de sua autonomia, autoestima e
habilidades sociais. Dessa forma, a capacitacdo dos educadores € um investimento
que reflete diretamente na qualidade do ensino e na construgdo de uma escola
verdadeiramente inclusiva e acolhedora.

A criacdo de wuma equipe interdisciplinar ¢é crucial para atender
adequadamente as pessoas com TEA. Essa equipe deve incluir psicologos,
terapeutas ocupacionais e fonoaudidlogos, que, junto aos educadores, trabalhardo
para promover o desenvolvimento integral dos usuarios do programa TEAcolhe.

As diretrizes aqui apresentadas encontram suporte nos principais autores da
area da educagado inclusiva. Segundo Vygotsky (1991), a construgdo do

conhecimento ocorre em ambientes interativos, e essa perspectiva € central para o
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desenvolvimento de estratégias inclusivas que promovam a interagao entre pessoas
com e sem TEA. Freire (1996) também nos lembra da importancia de uma educagéao
que liberte e respeite a autonomia do aluno, sendo essa uma das premissas do
TEAcolhe.

As diretrizes aqui apresentadas encontram solido embasamento nos
principais autores da area da educacao inclusiva, reforcando a importancia de um
ambiente de ensino que valorize a diversidade e promova o desenvolvimento integral
dos alunos. Segundo Vygotsky (1991), a construgcdo do conhecimento ocorre em
ambientes interativos e colaborativos, onde as trocas sociais e culturais
desempenham um papel essencial no aprendizado. Essa perspectiva € fundamental
para o desenvolvimento de estratégias inclusivas, pois indica que a interagcao entre
alunos com e sem TEA nao apenas beneficia aqueles com dificuldades de
socializacdo, mas também enriquece o processo de aprendizado para todos os
envolvidos. A abordagem de Vygotsky sugere que ao proporcionar oportunidades de
interacao e ao estimular o desenvolvimento mutuo, os centros de atendimento como
o TEAcolhe promovem uma inclusdo efetiva que vai além das adaptagdes
individuais.

Freire (1996), por sua vez, destaca a importdncia de uma educagao
emancipadora, que respeite a autonomia e a individualidade do aluno. Para Freire, o
processo educacional deve ser centrado no sujeito, oferecendo-lhe espaco para
participar ativamente de sua aprendizagem e ser agente de seu proprio
desenvolvimento. No contexto do TEAcolhe, essa premissa € visivel na forma como
0S programas sao personalizados para cada aluno, respeitando suas necessidades,
habilidades e ritmos proéprios. O respeito a autonomia dos alunos, preconizado por
Freire, € um dos pilares do TEAcolhe, que valoriza a formagao de sujeitos
independentes, aptos a participarem ativamente da sociedade. Esse enfoque nao
apenas contribui para a inclusdo escolar, mas também prepara o aluno com TEA
para uma insergao social plena e significativa.

A experiéncia do TEAcolhe, em Novo Hamburgo, destaca-se como um
modelo eficaz e replicavel para a criacdo de centros de atendimento especializados,
que atendam as necessidades de pessoas com TEA. Ao combinar uma politica
educacional inclusiva com praticas pedagdgicas baseadas nas diretrizes de inclusao
e respeito a diversidade, o TEAcolhe demonstra que € possivel desenvolver um

ambiente que acolha e valorize as singularidades de cada individuo. Esse modelo
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nao apenas fornece o suporte necessario para o desenvolvimento de habilidades
sociais, académicas e emocionais dos alunos com TEA, mas também representa um
avanco na formagdo de uma rede de apoio que envolve educadores, familias e
comunidade.

A experiéncia do TEAcolhe comprova que ao implementar praticas inclusivas,
que vao além da adaptacgao curricular, € possivel criar uma educacao que respeite o
ritmo e as particularidades dos alunos com TEA, promovendo sua autonomia e
participacdo ativa na sociedade. A replicacdo de centros como o TEAcolhe em
outros municipios e estados torna-se um passo importante para ampliar o acesso a
um atendimento especializado, contribuindo para a constru¢ao de uma sociedade
mais inclusiva e equitativa, onde todas as pessoas possam ter a oportunidade de
desenvolver seu potencial em um ambiente acolhedor e adaptado as suas
necessidades. Esse tipo de politica educacional tem o poder de transformar vidas e
de inspirar outras comunidades a adotarem iniciativas similares, promovendo uma
inclusdo verdadeira e um avango significativo na compreensdo e aceitagdo da

diversidade humana.

4.1 O Programa TEAcolhe na unidade de Novo Hamburgo - RS

O CRR em TEA utiliza o matriciamento como sua metodologia de trabalho,
pautando-se nas praticas baseadas em evidéncias preconizando a discussdo de
caso, por meio de diferentes instrumentos, promovendo o alinhamento entre os
servicos envolvidos, bem como sua parcela de responsabilidade sobre o caso. O
conceito de atendimento integrado por essa politica consiste em compreender a
pessoa com autismo em sua integralidade, considerando todos os contextos que
compdem sua vida social, familiar, econémica, sociodemografica, de saude, cultural,
educacional, religiosa, dentre outros. Para tanto, € fundamental que se tenham
servigos qualificados para o atendimento dessa integralidade. Os profissionais que
compbéem a equipe disponibilizaram 20 horas semanais de trabalho no CRR em
TEA, sendo um turno reservado para participagdo em reunidao de equipe, com
funcionamento de 08 horas por dia, durante os cinco dias uteis da semana,
garantindo acessibilidade, em todas as formas, conforme as legislagdes vigentes.

No ambito do Sistema Unico de Saude (SUS), o acesso as agbes e aos

servicos de saude devem ser assegurados, de modo a garantir o diagnostico
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precoce, o atendimento multiprofissional, os medicamentos e as informacdes que
auxiliem no diagnostico e no tratamento. Todo projeto terapéutico para a pessoa
com TEA precisa ser construido com a familia e a prépria pessoa, envolvendo
equipe multiprofissional, com proposi¢cées que possam melhorar a qualidade de vida
da pessoa. O diagndstico ou a identificagdo de sinais do Transtorno do Espectro do
Autismo precoce, somado a orientagdo da familia, gera ganhos significativos e
duradouros para o desenvolvimento da crianga, garantindo, assim, uma vida mais
autbnoma e uma melhor qualidade de vida. Para isto, € fundamental que os servigos
de saude estejam preparados para atender as especificidades das pessoas com
autismo. Ao mesmo tempo, € importante lembrar que as classificagbes diagndsticas
devem estar sempre abertas para serem aperfeicoadas, pois sdo mutaveis, e so
adquirem sentido se utilizadas no contexto de um processo diagndstico continuo e
complexo, que coloque sempre em primeiro lugar a pessoa e ndo o seu transtorno.

A metodologia aplicada em um CRR prevé uma abordagem interdisciplinar e
o envolvimento direto de profissionais, cuidadores e familiares, nos processos de
cuidado. As estratégias de acdes sao estabelecidas, a partir das necessidades
singulares de cada individuo, considerando o impacto da deficiéncia sobre sua
funcionalidade, bem como os fatores clinicos, emocionais, ambientais e sociais
envolvidos. Neste sentido, a troca de experiéncias e de conhecimentos entre os
profissionais da equipe é de fundamental importancia para a qualificacdo do cuidado
e para a eleicao de aspectos prioritarios, a serem trabalhados em cada fase do
processo de matriciamento. Como em qualquer outro processo de trabalho, ha a
construgcdo do projeto terapéutico definido para cada caso, sendo periodicamente
avaliado e ajustado sempre que se fizer necessario, tanto em termos de objetivos
quanto das estratégias a serem utilizadas. Este projeto terapéutico, porém, precisa
contemplar as competéncias e atribuicdbes dos profissionais para os atendimentos
multiprofissional e interdisciplinar, com uma equipe de profissionais ampla, como
psicologos, neuropsicologos, médica neuropediatra, dentre outros profissionais de
apoio administrativo.

Como equipe multidisciplinar da CRR, elaboramos o projeto GRUPOTERAPIA
TEAjudando, que surgiu para assegurar o acolhimento de pessoas com TEA e seus
familiares, visando ao cuidado integral da criangcas autistas e seus
familiares/cuidadores e a dar um suporte para a evolugdo da crianga, assim como

amparo aos seus pais, com orientacdes, de modo a melhorar a conduta frente as
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mais diversas situagdes relacionadas ao diagndstico do autismo, e, ainda,
priorizando medidas de prevengcdo baseadas no desenvolvimento de atividades
especificas, aplicadas conforme cada necessidade individual do paciente. Sao varias
as tecnologias e atividades que objetivam a promog¢ao da autonomia dos pacientes e
o desenvolvimento da autoconfianga necessaria para reduzir os impactos
caracteristicos do TEA. Neste contexto, auxiliamos o paciente, desde o processo de
diagndstico, com a identificagcdo precoce dos sinais do Transtorno do Espectro
Autista, até a realizacdo de exames imprescindiveis para esse diagnostico, como o
teste da orelhinha, o potencial evocado auditivo de tronco encefalico (PEATE),
também conhecido como BERA, a avaliagdo auditiva comportamental infantil e a
imitanciometria.

O CRR em TEA tem como objetivo atender aos casos severos, graves e
refratarios da regido de saude respectiva, a partir de protocolo previamente definido,
além da populagdo em geral do seu préprio municipio. O atendimento dos casos
severos, graves e refratarios dar-se-4 mediante o uso de PBE em TEA, nas trés
areas prioritarias: saude, educagao e assisténcia social, sendo os encaminhamentos
realizados pela rede de saude local, que devera ser corresponsavel pelo
acompanhamento do usuario e sua familia. A PBE é uma abordagem que possibilita
a melhoria da qualidade das ofertas no ambito da saude, educagao e assisténcia
social. Envolve a definicdo do problema, a busca e analise critica das evidéncias
disponiveis e sua implementagdo na pratica, além da avaliagdo dos resultados
obtidos. Considera, também, a competéncia clinica do profissional e as preferéncias
do usuario para a escolha da melhor intervencdo. As acdées do CRR em TEA
poderao ser executadas prioritariamente por servigos publicos ou privados sem fins
lucrativos ou privados, com expertise no atendimento as pessoas com autismo e
suas familias. O quadro abaixo descreve as principais atividades e servigcos

oferecidos:

Figura 1 — Principais atividades e servigos do Programa TEAcolhe
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Fonte: XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Figura 2 — Folder Programa TEAcolhe
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PROGRAMA
TEAcolhe

Implementacao a Lei Estadual n®15.322/2019, que instituiu
a Politica de Atendimento Integrado a Pessoa com
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O Programa TEAcolhe, desenvolvido na unidade de Novo Hamburgo - RS, é
uma iniciativa voltada para o acolhimento e atendimento especializado de pessoas
com TEA, oferecendo suporte em diversas frentes, incluindo saude, assisténcia
social e educacgado. Inspirado pela necessidade de um modelo mais inclusivo e
abrangente de atendimento, o TEAcolhe ¢é fundamentado no conceito de
matriciamento, uma estratégia colaborativa que visa a integrar diversos setores para
oferecer um cuidado continuo e humanizado. O matriciamento, segundo Campos e

Domitti (2007), promove a articulagéo entre as diferentes areas do conhecimento e
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as redes de atendimento, possibilitando uma atuacdo multiprofissional e uma visao
integral das necessidades dos pacientes. O matriciamento, central no Programa
TEAcolhe, também se propde a qualificar profissionais de saude, assisténcia social e
educacao, por meio de formacdes e treinamentos regulares sobre o TEA. Esse
processo € essencial para que os profissionais adquiram uma compreensao mais
profunda sobre o transtorno e saibam aplicar intervengbes adequadas e
individualizadas em suas praticas diarias. Para isso, o programa oferece
treinamentos baseados em abordagens tedricas e praticas, que contemplam desde o
reconhecimento de sinais e sintomas do TEA até o desenvolvimento de estratégias
de manejo comportamental e praticas pedagogicas inclusivas.

A formacao oferecida pelo TEAcolhe ¢é fundamentada na ABA, uma
metodologia amplamente reconhecida por sua eficacia no desenvolvimento de
habilidades sociais e de comunicacdo em pessoas com TEA (Cooper; Heron;
Heward, 2007). Ao treinar profissionais em abordagens comportamentais, o
TEAcolhe busca assegurar que as praticas utilizadas sejam baseadas em evidéncias
e que os profissionais estejam preparados para lidar com as particularidades de
cada individuo, respeitando o principio da educacéo inclusiva defendido por autores
como Vygotsky (1991) e Freire (1996). Essa formacédo continua promove uma
abordagem mais acolhedora e ajustada as necessidades dos alunos e pacientes
com TEA, que podem, assim, desenvolver suas habilidades em um ambiente de
apoio e compreensao. Além do matriciamento, o Programa TEAcolhe oferece
atendimentos diretos a pessoas com TEA, com um foco particular no
desenvolvimento de habilidades adaptativas e sociais. Esses atendimentos sao
realizados por uma equipe multiprofissional, composta por psicélogos, terapeutas
ocupacionais, fonoaudidlogos, e educadores especializados, que trabalham de forma
integrada para atender as demandas especificas de cada paciente.

Os atendimentos no TEAcolhe sdo pautados no conceito de "rede de
cuidados", que visa a garantir um acompanhamento continuo e evitar interrupgdes
que possam comprometer o desenvolvimento da pessoa com TEA. lIsso é
especialmente relevante, pois estudos mostram que a continuidade e a consisténcia
das intervengdes sdo cruciais para que os individuos no espectro autista possam
progredir em suas habilidades sociais, emocionais e académicas (Pelphrey et al.,
2014). O Programa TEAcolhe utiliza ferramentas de avaliagdo peridédicas para

acompanhar o progresso dos usuarios e ajustar as intervengbes conforme
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necessario, garantindo que cada atendimento seja dinamico e adaptado. O
TEAcolhe Novo Hamburgo também atua na conscientizagdo da comunidade,
oferecendo palestras e eventos informativos que desmistificam o autismo, e
promovem a aceitacdo e inclusdao das pessoas com TEA. Essa abordagem é
alinhada com o modelo de "inclusao social ativa", que busca educar a sociedade e
combater o estigma associado ao autismo, de forma a facilitar a convivéncia e
reduzir as barreiras que essas pessoas encontram no cotidiano.

Para as proximas etapas, o TEAcolhe visa a expandir suas atividades de
formacdo e atendimento, alcancando mais municipios e ampliando a rede de
profissionais capacitados, o que permitird uma maior abrangéncia e a criagado de
novas parcerias. Ao investir em formagdo continua e promover uma integragcao
robusta entre as areas de saude, educagao e assisténcia, o TEAcolhe Novo
Hamburgo estabelece-se como um modelo de atendimento e inclus&o, que prioriza o
respeito e a valorizagdo das singularidades de cada individuo com TEA, sendo um
exemplo replicavel para outras cidades e estados que buscam avancar em politicas
de inclusdao e apoio especializado. Essas agdes reafirmam o compromisso do
programa com a inclusao social e o desenvolvimento integral das pessoas com TEA,
oferecendo uma abordagem que transforma ndo s6 a experiéncia dos individuos

atendidos, mas, também, o entendimento da sociedade em relacéo ao transtorno.

4.2 A Parecer 50 (CNE, 2024)

O CNE - Conselho Nacional da Educagao, € um 6rgao colegiado ligado ao
MEC. Apesar de estar associado ao ministério, o CNE é um 6rgao independente e
que tem entre suas missdes assegurar a participagao da sociedade na consolidagao
da educacéao nacional. O CNE auxilia o MEC na formulacéo de politicas publicas e
diretrizes de ensino. Para isso, o Conselho pode emitir pareceres, estudos e
pesquisas. Grande parte das decisdes tomadas pelo CNE, no entanto, precisam da
aprovacao do Legislativo ou do proprio MEC para entrar em vigor.

A presente Parecer 50 (CNE, 2024) admite a decisdo da garantia de inclusédo
das pessoas com TEA, assegurando acesso, permanéncia, participagdo e
aprendizagem como grande desafio pela busca das melhores possibilidades de
inseri-los na sociedade e no mundo do trabalho. A parecer estabelece que a

educacéo inclusiva exige agdes concretas de envolvimento e engajamento de toda a
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comunidade escolar, desde gestores, docentes, técnicos, familias e discentes, com
ou sem deficiéncias.

O CNE visando a cumprir sua missao orientadora e indutora, atendendo a
demanda crescente de indagag¢des e angustias geradas por um numero cada vez
maior de estudantes autistas, matriculados nas escolas publicas e privadas,
desenvolve a Parecer 50 (CNE, 2024), a fim de garantir os direitos da pessoa com
transtorno do espectro autista a educagao inclusiva.

O objetivo da incluséo escolar é fazer com que a diversidade seja respeitada
entre os individuos, e que seus direitos sociais fundamentais ndo sejam violados,
pois € no ambiente escolar que aprendemos a lidar com as dificuldades, restricdes e
diferencas, contribuindo para a formacéo de criancas e adolescentes que respeitam
a singularidade de cada individuo. A educacgao inclusiva tem como principio que
todas as pessoas devem aprender juntas, conviver de forma igualitaria, com as
condigdes necessarias a garantia dessa igualdade material (Frazédo, 2019). Apds a
Lei Berenice Piana n°® 12.764 (Brasil, 2012), pessoas com o transtorno espectro
autista foram consideradas pessoas com deficiéncias para todos os efeitos legais, e
em seu artigo 3°, paragrafo unico, assegura que a pessoa com transtorno espectro
autista tera direito a um acompanhante especializado, se comprovada sua
necessidade (Frazado, 2019).

Nesse sentido, todas as instituigdes publicas ou privadas tém o dever de
matricular e prover meios necessarios para que uma pessoa com transtorno
espectro autista possa frequentar uma sala de aula de ensino regular e, se
necessario, tenha direito ao acompanhamento de um mediador especializado, dentro
e fora da sala de aula (Frazao, 2019).

O CNE representa a organizacédo e reorganizacao do sistema educacional
brasileiro, ndo sé assessorando a propositura de leis para o ensino, mas
contribuindo de forma significativa a educagéo inclusiva no Brasil as pessoas com
TEA. O CNE é um o6rgao colegiado vinculado ao MEC e desempenha um papel
central na formulagdo de politicas educacionais no Brasil. Entre suas fungdes,
destaca-se a criagdo de normas, diretrizes e pareceres que visam a garantir a
qualidade da educacdo em todos os niveis. No que diz respeito a educacao
inclusiva, o CNE tem sido um ator fundamental na implementagdo de politicas
publicas, que assegurem a inclusdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo no sistema educacional
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regular.

Conforme estabelecido pela Constituicdo Federal (Brasil, 1988), a educagao &
um direito de todos, e a LDB, Lei n°® 9.394/1996, refor¢a esse principio ao prever a
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na rede regular de
ensino. A atuacdo do CNE na educacao inclusiva se consolidou, a partir dos anos
2000, quando o conceito de inclusdo comegou a ganhar mais forga no cenario
educacional brasileiro, alinhando-se com as diretrizes internacionais, como a
Declaragdo de Salamanca (1994) e a Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (ONU, 2006).

Em 2001, o CNE emitiu o Parecer CNE/CEB n° 2 (Brasil, 2001), que orienta
sobre a educacdo especial na perspectiva da inclusdo escolar. Este documento é
considerado um marco para a educagao inclusiva no Brasil, pois promoveu a
integragdo de alunos com necessidades educacionais especiais na educagéo
regular. O CNE desempenha um papel crucial na promog¢ao e regulamentagéo da
educacdo inclusiva no Brasil. Sua fungdo normativa abrange a elaboragdo de
diretrizes e resolugdes que orientam as praticas educacionais em diversos niveis,
assegurando o direito a educacgéo para todos os estudantes, independentemente de
suas condigdes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, aprovadas pelo
CNE, reforcam a obrigatoriedade de garantir o acesso, a participacdo e a
aprendizagem de todos os estudantes, independentemente de suas condicdes
fisicas, intelectuais, sociais ou emocionais. O CNE também aborda a educacao
inclusiva em documentos relacionados a formacao de professores, com o intuito de
preparar educadores para trabalhar em ambientes inclusivos.

Autores como Mantoan (2020) aponta que o CNE tem sido um mediador
importante na implementagdo de politicas inclusivas ao trazer orientacoes
normativas que impactam diretamente as escolas publicas e privadas em todo o
territorio nacional.

Segundo Silva e Lima (2021), as resolugbes do CNE visam a criar um
ambiente educacional que respeite a diversidade e promova a equidade,
reconhecendo que a inclusdo € um principio fundamental para a construcdo de uma
sociedade mais justa. Nesse contexto, o CNE tem a responsabilidade de garantir
que as politicas educacionais estejam alinhadas com as necessidades dos alunos

com deficiéncia, contribuindo para a eliminagdo de barreiras que possam limitar seu
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acesso e participacao no sistema educacional.

Além das diretrizes gerais, o CNE também ¢é responsavel por estabelecer
normas especificas para a formagao de professores, enfatizando a necessidade de
capacitagcao voltada para a inclusdo. De acordo com Oliveira (2020), a formacéao
inicial e continuada dos educadores deve incluir conteudos que abordem a
diversidade no ambiente escolar e as estratégias pedagdgicas necessarias para
atender as diferentes necessidades dos alunos. Essa perspectiva é corroborada por
Mantoan (2015), que argumenta que a formagao docente é fundamental para que os
professores possam desenvolver praticas inclusivas e criativas, promovendo um
aprendizado significativo para todos os estudantes. O CNE, ao regulamentar a
formacado de professores, contribui para que a educacdo inclusiva se torne uma
realidade nas escolas brasileiras, preparando os educadores para lidar com as
especificidades dos alunos com deficiéncia.

Outro aspecto importante do papel do CNE ¢é a sua atuacao na elaboracao de
politicas que favorecam a articulacido entre diferentes setores, como saude e
assisténcia social, no que diz respeito ao atendimento de estudantes com
necessidades especiais. A pesquisa de Glat e Pletsch (2019) destaca que a inclusao
eficaz de alunos com deficiéncia requer a colaboragao entre a educagao, a saude e
a assisténcia, permitindo uma abordagem mais holistica e integrada. O CNE, ao
promover essa articulagao, contribui para que as escolas tenham acesso a recursos
e apoios necessarios, como servicos de saude e orientacido, que sao fundamentais
para o desenvolvimento integral dos alunos.

Entretanto, a implementacdo das diretrizes e normativas do CNE enfrenta
desafios significativos, que vao desde a resisténcia cultural a inclusdo até a falta de
recursos nas escolas. Segundo o relatério da Organizacdo das Nagdes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2020), a falta de infraestrutura
adequada e a escassez de materiais didaticos adaptados podem comprometer o
acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares. Assim, é
imprescindivel que o CNE nao apenas elabore diretrizes, mas também monitore sua
implementagao e oferega suporte continuo as instituicbes educacionais. Isso inclui a
necessidade de um investimento mais robusto em formagao e recursos, de modo a
garantir que as praticas inclusivas ndo sejam apenas um ideal, mas, sim, uma
realidade concreta nas escolas brasileiras.

O CNE é um orgao essencial na formulagdo e regulamentagédo das diretrizes
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que norteiam a educacdo no Brasil, especialmente no que tange a educacédo
inclusiva. A sua atuacido é fundamentada em pareceres e resolugdes que visam a
garantir o direito a educacdo de todos, em especial de grupos historicamente
marginalizados, como pessoas com deficiéncia.

O Parecer CNE/CEB n° 1 (Brasil, 2001), por exemplo, € um marco importante
ao estabelecer orientacbes para a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas
regulares, reconhecendo a necessidade de uma educacéo que respeite e valorize a
diversidade. Essa abordagem é reforcada pela Parecer CNE/CEB n° 2/2004, que
aprova as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
enfatizando a importancia de garantir um ambiente escolar inclusivo, no qual todos
os alunos possam aprender e se desenvolver de forma equitativa (Brasil, 2004).

Além disso, a Parecer CNE/CP n° 1/2006 destaca a formacao de professores
como um aspecto crucial para a implementagcdo da educacdo inclusiva. Este
documento enfatiza a necessidade de que os educadores sejam capacitados para
lidar com a diversidade no ambiente escolar, possibilitando que possam atender as
necessidades especificas de todos os alunos, independentemente de suas
condi¢des (Brasil, 2006). A formagao continuada dos profissionais da educagéao &,
portanto, uma estratégia central para garantir que as praticas pedagdgicas sejam
adaptadas e inclusivas, promovendo um aprendizado significativo para todos.

O Parecer CNE/CP n° 7/2018 também traz uma contribui¢ao significativa ao
reafirmar o compromisso com a inclusdo educacional, sugerindo que a
implementagao de praticas inclusivas deva ser acompanhada por politicas publicas
gue assegurem O acesso, a permanéncia e o sucesso dos alunos em situagao de
vulnerabilidade (Brasil, 2018). A Parecer CNE/CP n° 2/2021, que aprova as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil, reforga ainda mais essa
perspectiva, estabelecendo que a educacao infantil deve ser um espaco de inclusio,
onde criangas com e sem deficiéncia possam conviver e aprender juntas desde os
primeiros anos (Brasil, 2021).

Os desafios enfrentados na implementacdo das diretrizes do CNE séao
amplamente discutidos na literatura com autores, como Mantoan (2015) e Kassar
(2018), abordando as dificuldades praticas que as escolas encontram ao tentar
aplicar essas orientagdes em contextos variados. Além disso, a importancia da
atuagao do CNE é frequentemente ressaltada em estudos que investigam o impacto

de suas resolugdes nas praticas educativas, como indicado por Dourado (2020) e
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Costa (2021), que evidenciam a necessidade de um acompanhamento mais efetivo
das politicas educacionais por parte do governo.

O Parecer CNE/CP n° 50/2024 é um marco relevante no campo da educagao
inclusiva, particularmente ao abordar as necessidades educacionais das pessoas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ele destaca avangos importantes ao
propor a garantia de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem desses
alunos, buscando consolidar os principios de inclusdo e equidade nas instituicdes de
ensino brasileiras. Entretanto, para que suas diretrizes sejam realmente efetivas, é
essencial realizar uma analise critica sobre sua abrangéncia, aplicabilidade e
impacto pratico. O CNE, enquanto 6rgédo normativo e indutor de politicas
educacionais, cumpre um papel crucial ao emitir pareceres que buscam alinhar o
sistema educacional brasileiro aos direitos fundamentais estabelecidos pela
Constituicdo e pela legislagédo internacional, como a Convengao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006). No caso do parecer n° 50/2024, sua
maior contribuicdo esta na regulamentacdo das praticas inclusivas nas escolas
regulares, promovendo um ambiente que respeite a diversidade e atenda as
necessidades especificas dos estudantes com TEA.

Todavia, embora suas intengdes sejam claras e bem fundamentadas, ha
desafios significativos que limitam a concretizagdo dessas diretrizes. Entre eles,
destacam-se: A lacuna entre teoria e pratica: O parecer reconhece a necessidade de
acdes concretas, como formagao continuada de professores, adaptagao curricular e
utilizacdo de tecnologias assistivas. Contudo, a realidade enfrentada pelas escolas
brasileiras frequentemente revela uma discrepancia entre as propostas normativas e
as condi¢oes praticas de implementagao. A auséncia de infraestrutura adequada, a
escassez de recursos didaticos adaptados e a formacéao insuficiente de educadores
continuam sendo barreiras recorrentes que dificultam a inclusdo efetiva. A
dependéncia de outras instancias de poder: Embora o CNE tenha autonomia
normativa, grande parte de suas resolu¢des exige aprovagao e suporte financeiro
por parte do Legislativo ou do MEC para ser implementada. Essa dependéncia
burocratica frequentemente atrasa ou fragiliza a execugao das diretrizes, deixando
brechas para que as politicas inclusivas se tornem apenas ideais, sem reflexos
concretos no dia a dia das escolas. A formacédo docente e sua aplicabilidade: O
parecer enfatiza a importancia da formagao inicial e continuada de professores como

chave para a inclusdo. No entanto, ainda ha uma formacgao insuficiente para que os
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educadores estejam aptos a lidar com as especificidades do TEA, especialmente em
contextos que exigem intervengbes personalizadas. Segundo Mantoan (2015) e
Kassar (2018), a formagdo docente no Brasil ainda carece de uma abordagem
pratica que capacite os professores a utilizar estratégias pedagdgicas diferenciadas,
algo essencial para alunos com necessidades especificas. A falta de mecanismos
de monitoramento: Outro ponto critico € a auséncia de mecanismos efetivos de
monitoramento e avaliagdo das praticas inclusivas propostas pelo parecer. Sem um
sistema robusto que acompanhe a implementacao das diretrizes, ha pouca garantia
de que elas serdo aplicadas de forma uniforme e consistente em diferentes
contextos educacionais.A sobrecarga dos educadores: A exigéncia de inclusado traz
desafios adicionais para os professores, que, em muitos casos, nao possuem
suporte adequado para atender as demandas pedagodgicas de alunos com TEA,
enquanto lidam com turmas numerosas e recursos limitados. Isso pode gerar
resisténcias e comprometer a qualidade do ensino inclusivo. A integracado entre os
setores de educacdo, saude e assisténcia social: Embora o parecer mencione a
importancia de agdes intersetoriais, a integracdo entre educagido, saude e
assisténcia social ainda é incipiente. Essa articulagcdo é essencial para atender as
demandas dos alunos com TEA de forma abrangente, especialmente no que se
refere a presenca de mediadores especializados e ao suporte terapéutico
complementar.

A parecer n° 50/2024 é um passo importante para a consolidacdo da
educacao inclusiva no Brasil, pois reforca direitos fundamentais e estabelece
diretrizes que buscam promover a equidade no ambiente escolar. Contudo, sua
implementagao enfrenta desafios estruturais, financeiros e culturais que precisam
ser superados para que os objetivos tracados pelo CNE se transformem em praticas
concretas. Para que as propostas do parecer se tornem realidade, € imprescindivel:

® Ampliar os investimentos em infraestrutura e formacao docente: Para
garantir uma educagao inclusiva e de qualidade, é essencial priorizar
investimentos na melhoria da infraestrutura escolar. Isso inclui a construgcao
de espagos acessiveis, equipados com recursos tecnoldgicos e materiais
pedagogicos que atendam as necessidades especificas dos alunos.

Paralelamente, a formacao continua dos docentes deve ser valorizada,

proporcionando capacitacbes que ampliem o repertério de praticas

pedagogicas voltadas para a inclusdo. Essa formagao pode incluir workshops,
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cursos e mentorias, abordando temas como educagao especial, estratégias

para trabalhar com alunos com deficiéncia e gestdo de salas de aula

heterogéneas.

Satyro e Soares (2007) analisam os dados dos censos escolares entre 1997 e
2005 e evidenciam que muitas escolas brasileiras de ensino fundamental
apresentam sérias deficiéncias em sua infraestrutura, como prédios mal
conservados, auséncia de bibliotecas, laboratérios, espagos esportivos e materiais
pedagogicos adequados. Essas limitagdes estruturais comprometem diretamente a
qualidade da educacido oferecida, pois dificultam tanto o desenvolvimento das
atividades pedagogicas quanto a permanéncia e o desempenho dos estudantes.
Kimura (2008) complementa esse entendimento ao destacar que fatores como salas
superlotadas, numero elevado de alunos por turma e a escassez de recursos
didaticos interferem diretamente no rendimento escolar. Essas condi¢gdes nao
apenas afetam a aprendizagem dos alunos, como também impdem desafios
adicionais ao trabalho docente, que passa a ser realizado em contextos de constante
sobrecarga e improvisagao. Assim, os autores reforcam a necessidade urgente de
investimentos em infraestrutura escolar, uma vez que o ambiente fisico influencia
significativamente a construgdo do conhecimento, o engajamento dos alunos e a

efetividade das praticas pedagdgicas.

® Criar mecanismos de monitoramento e avaliagao eficazes: A
implementagdo de mecanismos de monitoramento e avaliacdo é crucial para
mensurar o impacto das politicas educacionais e identificar areas que
necessitam de ajustes. Sistemas integrados devem ser criados para
acompanhar o progresso académico e social dos alunos, além de avaliar o
desempenho das escolas e dos professores. Esses mecanismos podem
incluir indicadores claros, auditorias peridédicas e relatérios que fornecam
dados concretos para orientar tomadas de decisdo. A analise constante
desses dados permite intervengbdes oportunas, promovendo uma evolugao
continua do ensino.

Segundo Afonso (2009), o monitoramento e a avaliagdo das politicas
educacionais devem ser concebidos como processos sistematicos e continuos,

voltados a producdo de informagdes relevantes para a tomada de decisdes

estratégicas. O autor enfatiza que tais mecanismos ndo devem se restringir a
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mensuracdo de resultados quantitativos, mas devem incorporar dimensdes
qualitativas que permitam compreender a efetividade das acgdes implementadas.
Para isso, € necessario o desenvolvimento de indicadores claros, instrumentos
metodoldgicos consistentes e sistemas integrados de coleta e analise de dados. A
avaliacdo, quando bem estruturada, atua como ferramenta de retroalimentagdo do
processo educativo, promovendo ajustes e aperfeicoamentos com base em

evidéncias concretas.

® Fortalecer a articulagao intersetorial entre educagdao, saude e
assisténcia social: Uma educacdo verdadeiramente inclusiva exige uma
abordagem intersetorial, unindo esforgos das areas de saude, educacéao e
assisténcia social. Essa articulagéo possibilita a criagdo de uma rede de apoio
integral para os estudantes e suas familias. Por exemplo, profissionais de
saude podem contribuir com diagndsticos e tratamentos que favore¢cam o
aprendizado, enquanto o setor de assisténcia social pode identificar e atender
as necessidades socioeconémicas das familias. Trabalhar de forma
colaborativa permite que as escolas lidem com a complexidade dos desafios
enfrentados pelos alunos, garantindo um suporte mais abrangente.

Segundo Cury (2002), a efetividade da educagdo como direito social esta
diretamente relacionada a capacidade do Estado de articular politicas publicas de
forma intersetorial. O autor defende que, para atender as demandas complexas dos
sujeitos em situagdo de vulnerabilidade, é necessario integrar agdes das areas de
educacdo, saude e assisténcia social, superando logicas fragmentadas de
atendimento. Essa articulagdo possibilita a formacao de redes de protegcédo social
que atuam de maneira preventiva e resolutiva, favorecendo o desenvolvimento
integral dos estudantes. A atuacao intersetorial promove a construgdo de politicas
publicas centradas na garantia de direitos, no reconhecimento das desigualdades e
na corresponsabilidade entre os setores, fortalecendo a escola como espago de
acolhimento, cuidado e transformacao social.

® Garantir suporte continuo as escolas e aos profissionais da educagao:
As escolas precisam de suporte constante para implementar praticas
inclusivas com eficiéncia. Esse suporte pode incluir o fornecimento de
materiais pedagodgicos adequados, a presenca de profissionais especializados

(como mediadores ou psicopedagogos) e o fortalecimento de equipes
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gestoras. Para os educadores, é importante contar com canais de

comunicagao e suporte técnico que oferecam orientagdes praticas diante dos

desafios diarios. Além disso, a criagao de grupos de apoio e redes de troca de
experiéncias entre profissionais da educacdo pode ser uma forma de
promover inovacgao e fortalecer o compromisso com a incluséo.

De acordo com Mantoan (2006), a consolidagdo de uma educagao inclusiva
requer que as escolas estejam permanentemente amparadas por suportes
institucionais, técnicos e humanos que favorecam a superagcao de barreiras no
processo de ensino-aprendizagem. A autora argumenta que praticas inclusivas sé se
tornam viaveis quando ha investimento em infraestrutura pedagdgica, formagéo
continuada dos profissionais e presenca de servicos especializados que atuem de
maneira colaborativa com a equipe escolar. Mantoan também destaca a importancia
de redes de apoio e espacgos de escuta entre professores, os quais permitem a
construgcédo de solugdes contextualizadas, sustentando a inovagado pedagogica e a
corresponsabilidade na promog¢ao do direito a educacao para todos.

® Envolver a comunidade escolar e as familias em um didlogo constante,
promovendo uma cultura de inclusao: A inclusdo é mais eficaz quando
toda a comunidade escolar estda engajada. Promover espagos de dialogo
entre professores, alunos, familias e gestores é essencial para construir uma
visdo coletiva sobre os valores da inclusdo. Reunides, palestras e eventos
que incentivem a participacao ativa das familias ajudam a criar um ambiente
escolar acolhedor e respeitoso. Por outro lado, envolver os alunos na

disseminagado dessa cultura, por meio de projetos e campanhas, fortalece a

empatia e a convivéncia. Esse trabalho conjunto transforma a escola em um

espaco de pertencimento para todos.

Segundo Oliveira (2011), a construcdo de uma escola inclusiva depende da
participagao ativa de todos os segmentos da comunidade escolar, especialmente
das familias. A autora defende que o dialogo constante entre gestores, professores,
estudantes e responsaveis € um elemento estruturante da gestdo democratica e da
pedagogia inclusiva, pois fortalece o sentimento de pertencimento, legitima as
diferengas e amplia a corresponsabilidade no processo educativo. Para Oliveira, a
promocao de encontros, féruns e espacgos colaborativos contribui ndo apenas para o
compartilhamento de saberes e experiéncias, mas também para a formacao de uma

consciéncia coletiva voltada a valorizagdo da diversidade. Essa mobilizagdo social é
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fundamental para transformar a escola em um ambiente seguro, participativo e
respeitoso, onde todos se sintam acolhidos e reconhecidos.

A inclusdo efetiva exige, além de normativas, o compromisso politico e social
para transformar a legislacdo em praticas que promovam uma educacgao

verdadeiramente acessivel para todos.

4.3 Desafios na Implementagao das Normas do CNE

A implementacdo das normas do CNE para a promog¢do da educacao
inclusiva no Brasil enfrenta uma série de desafios que impactam diretamente sua
efetividade. Um dos principais obstaculos € a resisténcia cultural dentro das
instituicdes de ensino, onde praticas tradicionais muitas vezes perpetuam a
exclusdo. De acordo com Lima e Oliveira (2021), a cultura escolar ainda é
majoritariamente voltada para a homogeneizagdo, dificultando a aceitacdo de
praticas inclusivas que valorizem a diversidade e atendam as necessidades
especificas de alunos com deficiéncia. Essa resisténcia pode ser atribuida a falta de
conscientizagdo e formacdo adequada dos educadores, que, muitas vezes, nao
estdo preparados para lidar com a diversidade em sala de aula (Pereira, 2019).

Além disso, a falta de recursos financeiros e materiais nas escolas é um
desafio significativo. As normas do CNE estabelecem diretrizes que demandam
investimentos em infraestrutura e formacdo de professores, mas muitas escolas,
especialmente as localizadas em areas mais vulneraveis, ndo dispdem de condicdes
adequadas para implementar essas diretrizes (Oliveira; Lima, 2020). Segundo o
estudo de Souza e Santos (2022), as desigualdades regionais no Brasil contribuem
para que instituicbes em contextos mais favorecidos consigam implementar as
diretrizes do CNE de maneira mais eficaz do que aquelas que enfrentam dificuldades
econdmicas. Essa disparidade gera um ciclo de exclusdo, onde apenas algumas
escolas conseguem atender as exigéncias de incluséo, perpetuando a desigualdade
educacional.

Outro desafio importante estd relacionado a formagédo continuada dos
profissionais da educacéo. Embora as diretrizes do CNE prevejam a necessidade de
capacitagao, muitos educadores nao tém acesso a programas de formagédo que os
preparem adequadamente para a inclusdo (Barbosa; Almeida, 2021). A pesquisa de

Rocha e Pires (2024) aponta que a formac&o inicial, muitas vezes, ndo aborda de
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forma abrangente as questdes relacionadas a inclusdo, e os programas de formagéao
continuada s&o escassos e, muitas vezes, desconectados da realidade escolar. Isso
resulta em profissionais inseguros e despreparados para implementar praticas
inclusivas, o que compromete a qualidade da educacgao oferecida.

Ademais, a falta de articulagdo entre os diferentes niveis de governo e entre
as politicas publicas também dificulta a implementacdo das normas do CNE.
Segundo Ferreira e Lima (2020), a coordenagao entre as esferas municipal, estadual
e federal é fundamental para garantir que as diretrizes sejam seguidas e adaptadas
as realidades locais. No entanto, a fragmentagéo das politicas educacionais e a falta
de um plano integrado para a inclusao resultam em uma aplicagéo inconsistente das
normas (Silva; Santos, 2021). Essa situagdo demanda um esforgo colaborativo entre
os diversos atores envolvidos na educacao, incluindo gestores, educadores, familias

e a sociedade civil, para promover uma inclusao efetiva.

4.4 Perspectivas Futuras para o CNE e a Educacao Inclusiva

As perspectivas futuras para o CNE em relagdo a educacgao inclusiva séo
promissoras, mas também exigem um compromisso renovado e estratégico por
parte de todos os atores envolvidos no sistema educacional. A implementagao das
diretrizes de inclusdo deve se alinhar com a crescente conscientizagdo sobre a
importancia da diversidade e da equidade na educacado. Segundo Lopez e Silva
(2021), o CNE tem o potencial de liderar essa transformagao, promovendo politicas
que garantam n&o apenas 0 acesso, mas também a permanéncia e o sucesso de
todos os estudantes, independentemente de suas particularidades. A nova realidade
educacional imposta pela pandemia de COVID-19 evidenciou a necessidade de
adaptacdes e de uma pedagogia mais flexivel, que possa atender as demandas de
cada estudante (Oliveira; Santos, 2022).

Além disso, a formagdo continua dos educadores € fundamental para a
efetividade da educacgao inclusiva. Estudos mostram que para que os profissionais
da educacdo se sintam capacitados a implementar praticas inclusivas, é
imprescindivel que o CNE fortalega programas de formagdo e desenvolvimento
profissional que incluam conteudos sobre inclusdo e diversidade (Pereira, 2024;
Lima, 2021). Isso ndo apenas melhora a qualidade do ensino, mas também promove

uma cultura escolar que valorize a inclusdo como um valor central. A pesquisa de
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Andrade e Freitas (2022) destaca que a formagédo deve ser pautada por praticas
reflexivas e colaborativas, nas quais educadores possam compartilhar experiéncias
e aprender uns com os outros, criando um ambiente de apoio mutuo.

Outro aspecto importante para o futuro do CNE e da educacgao inclusiva é a
necessidade de um monitoramento e avaliagao sistematicos das politicas e praticas
adotadas nas escolas. Segundo Castro e Martins (2024), o CNE deve estabelecer
indicadores claros para medir a efetividade das iniciativas de inclusdo, permitindo
ajustes e melhorias continuas. A coleta de dados sobre a participagdo e o
desempenho dos alunos com deficiéncia é essencial para compreender os impactos
das politicas educacionais e para promover praticas baseadas em evidéncias
(Souza; Almeida, 2021). Além disso, é fundamental que o CNE promova a
participacao ativa de estudantes, familias e comunidades no processo de tomada de
decisdo, garantindo que as vozes daqueles que vivem a realidade da inclusdo sejam
ouvidas e valorizadas (Ribeiro, 2022).

Por fim, as perspectivas futuras para o CNE também devem considerar as
inovagcbdes tecnologicas como aliadas na promog¢ao da inclusdo. O uso de
ferramentas digitais pode facilitar a personalizagdo do ensino e proporcionar
recursos adaptados as necessidades de cada estudante (Faria; Lima, 2022). No
entanto, € crucial que o CNE oriente as escolas sobre como utilizar essas
tecnologias de maneira inclusiva, evitando a criagdo de novas barreiras. A
integracdo de tecnologia na educacgao inclusiva ndo deve ser vista apenas como
uma solucio técnica, mas como uma oportunidade de transformar a maneira como
todos os alunos aprendem e interagem (Moura, 2024). Amaral (2020) sugere que o
futuro da educacédo inclusiva no Brasil depende de um maior engajamento das
politicas educacionais, em nivel local, e do fortalecimento da cooperagao entre os

diferentes niveis de governo.

4.5 O Conselho Nacional de Educagao (CNE) e sua Fungao Normativa

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) desempenha um papel crucial na
definicdo das diretrizes que orientam o sistema educacional brasileiro, sendo
responsavel por assegurar que a educacao seja um direito universal e inalienavel.
Sua fungdo normativa é fundamental para estabelecer padroes que garantam a

inclusdo, a equidade e a qualidade no ensino. Conforme destacado por Bittar (2020),
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o CNE atua como um 6rgéo consultivo e deliberativo, sendo incumbido de elaborar
pareceres, resolucdes e diretrizes que orientam ndo apenas a Educacgao Basica,
mas também a educagao superior e a formagao de professores. Assim, o CNE se
posiciona como um agente essencial na promogao de politicas que buscam atender
as diversidades existentes no ambiente educacional, refletindo as demandas sociais
contemporaneas.

A funcdo normativa do CNE se materializa na criagdo de documentos que
orientam praticas pedagogicas e administrativas nas instituicbes de ensino. Os
pareceres e resolugdes emitidos pelo CNE sao ferramentas fundamentais para a
implementagao de politicas inclusivas, que garantam o0 acesso e a permanéncia de
todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais, como
deficiéncia, raga, género ou origem socioeconémica (Santos; Costa, 2021). Por
exemplo, a Parecer CNE/CP n° 2/2001 estabelece as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educagcao Basica, que orientam a inclusdo de alunos com
deficiéncia nas escolas regulares, enfatizando a necessidade de adaptagdes
curriculares e formacgao de profissionais capacitados (Brasil, 2001).

Além disso, a atuacdo do CNE deve ser constantemente revista e adaptada
as novas realidades educacionais. Com as mudancas nas demandas sociais, 0 CNE
tem a responsabilidade de refletir sobre as diretrizes ja estabelecidas e promover
inovagdes que assegurem uma educacgao inclusiva e de qualidade para todos
(Pereira, 2022). Isso inclui a necessidade de um dialogo permanente com a
sociedade civil e com os educadores, permitindo que as politicas formuladas estejam
em consonancia com as realidades vividas nas escolas (Melo, 2024). A participacao
social na formulagdo das politicas educacionais € uma demanda crescente e
reconhecida como uma estratégia eficaz para garantir que as diretrizes do CNE
atendam as necessidades reais da populagao escolar.

Diante das novas tecnologias e metodologias pedagodgicas, o CNE deve
também considerar a inclusdo digital como parte de sua fungdo normativa. A
integracdo de recursos tecnologicos na educagao se tornou imprescindivel,
especialmente apds os desafios impostos pela pandemia de COVID-19. E
necessario que o CNE estabeleca orientagdes claras sobre como as instituicdes de
ensino podem utilizar a tecnologia para promover a inclusdo e a equidade, evitando
qgue o acesso a educacao se torne ainda mais desigual (Ribeiro, 2024). Dessa forma,

o CNE nado apenas regulamenta, mas também inspira praticas educacionais que
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respeitem a diversidade e promovam a justi¢a social.

4.6 Diretrizes e Resolugoes do CNE para a Educacao Inclusiva

As diretrizes e resolugbes do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) séo
instrumentos fundamentais para a promog¢ao da educacgao inclusiva no Brasil,
buscando garantir que todos os estudantes, independentemente de suas
caracteristicas e necessidades, tenham acesso a uma educacédo de qualidade. A
Parecer CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2001, por exemplo, estabelece Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo Basica, orientando as escolas
sobre a inclusao de alunos com deficiéncia em classes regulares (Brasil, 2001). Este
documento reafirma a importadncia de um curriculo que respeite a diversidade e
promova adaptagdes necessarias, reconhecendo que a educacao deve ser acessivel
e equitativa, conforme destacado por Mantoan (2006). A autora ressalta que a
inclusdo nao se limita apenas ao acesso fisico as escolas, mas envolve também a
participacao plena dos estudantes em todas as atividades educacionais, o que exige
um comprometimento das instituicbes em criar um ambiente que valorize a
diversidade.

QOutra diretriz importante € a Parecer CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de
2004, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacao Basica. Esta parecer enfatiza a necessidade de preparar os educadores
para lidar com a diversidade presente nas salas de aula, promovendo a formacgao de
profissionais capacitados a desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas (Brasil,
2004). A formacao inicial e continuada de professores é, portanto, um pilar
fundamental para garantir que as diretrizes do CNE sejam efetivamente
implementadas nas escolas. Segundo Gatti e Dourado (2020), a formacédo de
professores deve incluir conteudos relacionados a educacéao inclusiva, abordando
nao apenas aspectos pedagogicos, mas também questdes relacionadas a
legislacao, a ética e ao respeito as diferencas.

Além disso, as diretrizes do CNE também refletem um movimento global em
diregdo a educacéo inclusiva, alinhando-se com as recomendagdes da UNESCO e
outros organismos internacionais. A Declaracdo de Salamanca (1994) e a Agenda
2030 da ONU para o Desenvolvimento Sustentavel enfatizam a importancia da

inclusdo educacional como um direito fundamental, e as resolu¢gées do CNE buscam
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operacionalizar esses principios no contexto brasileiro (UNESCO, 1994; ONU,
2015). A integracéo dessas diretrizes na pratica escolar € um desafio, pois exige um
comprometimento conjunto de gestores, educadores e comunidade escolar. De
acordo com Mazzotta (2021), a efetivacdo das politicas de inclusdo requer um
planejamento que considere as especificidades locais, promovendo parcerias com
diferentes setores da sociedade.

A Resolugcao CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para a formacao inicial de profissionais do magistério
da Educacado Basica, abarcando cursos de licenciatura, de formagdo pedagdgica
para graduados né&o licenciados e de segunda licenciatura. A resolugao introduz
importantes mudangas na estrutura e nos requisitos dos cursos de formacao
docente. Entre os principais aspectos, destaca-se a exigéncia de que pelo menos
50% da carga horaria dos cursos de licenciatura seja presencial. Essa mudancga visa
proporcionar uma formagdo mais pratica, garantindo que os futuros professores
tenham uma vivéncia direta nas escolas. A estrutura curricular dos cursos também
foi reformulada em quatro nucleos: Estudos Integradores, Aprofundamento, Praticas
Pedagogicas e Estudos Complementares. Além disso, a resolug&o proibe a segunda
licenciatura em pedagogia, impondo uma nova graduagao para profissionais que ja
possuam uma licenciatura. Também ha um aumento significativo na carga horaria
exigida para os cursos de segunda licenciatura, variando entre 1.000 e 3.200 horas,
conforme a formagao prévia do aluno. Essas mudangas visam garantir a qualidade
da formagado dos profissionais do magistério e a sua capacidade de enfrentar os
desafios educacionais no Brasil, com énfase na equidade e na valorizagao da pratica
docente. A implementacao dessas diretrizes sera feita dentro de um prazo de dois
anos, periodo durante o qual os cursos existentes ainda poderao seguir as regras
anteriores.

Contudo, a implementagdo das diretrizes do CNE enfrenta desafios
significativos, como a falta de recursos, a resisténcia de alguns educadores e a
necessidade de maior articulagao entre os diferentes niveis de governo. Um estudo
de Santos e Costa (2022) destaca que, apesar dos avangos nas politicas de
inclusdo, ainda ha um longo caminho a percorrer para que as diretrizes sejam
plenamente compreendidas e aplicadas nas praticas educativas. E essencial que
haja um monitoramento constante das a¢des implementadas e uma avaliagio critica

das politicas de inclusdo, garantindo que as resolu¢des do CNE sejam efetivas e
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promovam a inclusdo real dos estudantes com deficiéncia e outras necessidades

educacionais especiais nas escolas.

4.7 Apoio a Escolas e Profissionais para Inclusao

O apoio a escolas e profissionais para a inclusdo de estudantes com
necessidades educacionais especiais € essencial para garantir uma educagao de
qualidade e equitativa. As politicas publicas brasileiras, especialmente as diretrizes
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educac&o (CNE), enfatizam a importancia
de um suporte sistematico e continuo, para que as instituicbes de ensino possam
atender adequadamente a diversidade presente em suas salas de aula. Segundo a
Parecer CNE/CP n° 2 (Brasil, 2001), € fundamental que as escolas desenvolvam um
trabalho colaborativo entre educadores, familias e especialistas, promovendo um
ambiente inclusivo que respeite e valorize as singularidades de cada aluno. Essa
abordagem colaborativa é corroborada por Mantoan (2006), que defende a formagéao
de equipes multidisciplinares nas escolas para apoiar tanto os alunos quanto os
professores.

A capacitagdo dos profissionais da educagdo € um elemento crucial nesse
processo de inclusdo. A formacdo inicial e continuada deve incluir conteudos
relacionados a educagao inclusiva, abordando metodologias diversificadas e
estratégias pedagodgicas adaptadas as necessidades dos alunos (Gatti; Dourado,
2020). A importancia da formagao de professores para lidar com a diversidade em
sala de aula é reforgada por autores como Saviani (2018), que argumentam que o
docente deve estar preparado para enfrentar os desafios que surgem na pratica
educativa. Além disso, a formagao continua € necessaria para que os profissionais
se atualizem sobre novas praticas e legislagdes relacionadas a inclusao.

Os programas de apoio as escolas, como os Centros de Atendimento
Especializado (CAEs) e as Salas de Recursos Multifuncionais, também
desempenham um papel fundamental na inclusdo escolar. Esses espacgos sao
projetados para oferecer suporte técnico e pedagdgico, contribuindo para o
desenvolvimento de praticas inclusivas. De acordo com a LDB, as escolas devem
garantir que os alunos com deficiéncia tenham acesso a servigos de apoio que
promovam sua aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, 1996). A pesquisa de

Santos, Gongalves e Martins (2020) demonstra que a implementagao efetiva desses



120

servicos nas escolas é capaz de melhorar significativamente o desempenho
académico e social dos alunos com deficiéncia.

No entanto, a efetivacdo do apoio as escolas e profissionais enfrenta desafios
significativos, como a falta de recursos financeiros, a resisténcia a mudanca de
paradigmas educacionais e a necessidade de um comprometimento por parte da
gestdo escolar. Segundo Lima e Oliveira (2021), a falta de articulagdo entre as
esferas governamentais também limita a implementagado de politicas de incluséao,
criando um cenario onde as escolas ficam sobrecarregadas e sem as ferramentas
necessarias para promover uma educacdo verdadeiramente inclusiva. E
imprescindivel que haja um esfor¢o conjunto entre a Unido, Estados e Municipios,
para que o apoio oferecido as escolas e profissionais de educacgao seja efetivo e

sustentavel.

4.8 Desafios na Implementacao da Educacao Inclusiva

A implementagdo da educacédo inclusiva no Brasil enfrenta uma série de
desafios, que dificultam a efetividade das politicas publicas e a promog¢ao de um
ambiente escolar realmente acessivel para todos os estudantes. Um dos principais
obstaculos é a falta de formagdo adequada dos profissionais da educacido que,
muitas vezes, ndo se sentem preparados para lidar com a diversidade presente em
sala de aula. Segundo Lima (2021), a formagao inicial de professores em cursos de
Pedagogia e Licenciaturas ainda ndo aborda de forma satisfatéria as metodologias e
estratégias necessarias para atender as necessidades de alunos com deficiéncias
ou transtornos de aprendizagem. Além disso, a formacgdo continuada ¢é
frequentemente limitada, resultando em um déficit de conhecimentos e habilidades
que sao cruciais para a pratica pedagogica inclusiva (Gatti; Dourado, 2020).

Outro desafio significativo estd relacionado a infraestrutura das escolas.
Muitas instituicdes ainda carecem de recursos adequados, como acessibilidade
fisica, materiais pedagdgicos adaptados e tecnologia assistiva. Segundo a pesquisa
realizada por Oliveira e Silva (2022), a falta de adequagao dos espagos escolares
compromete a participacao plena dos alunos com deficiéncia, evidenciando que a
inclusdo vai além da simples presenca fisica do estudante na sala de aula. Além
disso, a escassez de recursos financeiros destinados a educacéo inclusiva limita a

capacidade das escolas em desenvolver programas e praticas que promovam a
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inclusado efetiva (Cunha; Ribeiro, 2021).

A resisténcia cultural e a falta de sensibilizacdo da comunidade escolar
também sao fatores que dificultam a implementacdo da educacdo inclusiva. A
inclusdo de alunos com deficiéncia muitas vezes & vista como um desafio, e ndo
como uma oportunidade de aprendizado e crescimento para todos os estudantes.
Mantoan (2006) destaca que € fundamental promover uma mudanga de paradigma
que reconhega a diversidade como um valor a ser celebrado, e ndo como um
obstaculo. Para isso, campanhas de conscientizagdo e capacitacdo de toda a
comunidade escolar, incluindo pais e alunos, sdo essenciais para fomentar um
ambiente acolhedor e inclusivo.

Além disso, as politicas publicas, que regulamentam a educacgao inclusiva no
Brasil, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°® 13.146) (Brasil, 2015) e as diretrizes
do CNE, muitas vezes, carecem de articulagao e continuidade nas esferas Federal,
Estadual e Municipal. Segundo Silva (2022), essa fragmentagdo nas politicas
educacionais resulta em lacunas na implementagcdo das acbes necessarias para
garantir uma educacao inclusiva de qualidade. Para que as diretrizes sejam efetivas,
€ preciso que haja uma mobilizagdo conjunta entre os diferentes niveis de governo,
além do envolvimento da sociedade civil na constru¢do e monitoramento dessas
politicas.

Por fim, o desafio da avaliagdo do progresso da educacgdo inclusiva é
igualmente crucial. A falta de indicadores claros e de um sistema de monitoramento
que acompanhe a implementacdo das politicas pode levar a invisibilidade das
dificuldades enfrentadas por alunos com deficiéncia e suas familias (Franco

, 2024). Nesse sentido, € fundamental estabelecer mecanismos de avaliagcao
que nao apenas verifiquem a presenga dos alunos nas escolas, mas que também
analisem a qualidade da educacéao recebida e a sua efetividade na promocéo de

aprendizagens significativas.

4.9 Impacto das Diretrizes do CNE na Educacgao Inclusiva

As diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
desempenham um papel fundamental na promoc¢éo da educagao inclusiva no Brasil,
influenciando diretamente as praticas pedagdgicas e a organizagao escolar. Desde a

aprovacao da Parecer CNE/CEB n° 2 (Brasil, 2001), que define as Diretrizes
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Nacionais para a Educacado Especial na Educacdo Basica, o CNE tem buscado
assegurar o direito a educagdo para todos, enfatizando a necessidade de uma
abordagem inclusiva que respeite a diversidade e as especificidades de cada
estudante. Essa resolucdo, juntamente com a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146) (Brasil, 2015), estabelece um marco regulatorio que orienta as instituicdes
de ensino a adotarem praticas que garantam a participacao plena e efetiva de alunos
com deficiéncia, transtornos do espectro autista e outras necessidades educacionais
especiais (Mantoan, 2006).

Um impacto significativo das diretrizes do CNE é a promog¢édo da formagéao
inicial e continuada dos profissionais da educacédo. De acordo com Gatti e Dourado
(2020), as orientagbes do CNE tém impulsionado a inclusdo de conteudos
relacionados a educagao inclusiva nos cursos de formacdo de professores,
contribuindo para que esses profissionais desenvolvam competéncias necessarias
para lidar com a diversidade em sala de aula. Essa formacgao é essencial, pois a falta
de capacitagcdo adequada pode ser um dos principais obstaculos a implementacao
efetiva das praticas inclusivas (Lima, 2021). Além disso, o CNE também orienta a
criacdo de programas de formagao continuada que visam a aprimorar as habilidades
dos educadores em relacdo as metodologias e abordagens que favorecem a
incluséo.

Outro aspecto relevante é a promocado de adaptagdes curriculares e
pedagdgicas, previstas nas diretrizes do CNE. Segundo Oliveira e Silva (2022), a
flexibilizagao curricular e a utilizagdo de metodologias diferenciadas séo estratégias
essenciais para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia, garantindo
que todos tenham acesso ao curriculo de forma equitativa. Essas diretrizes
incentivam as escolas a desenvolverem projetos pedagdgicos que considerem as
especificidades dos estudantes, permitindo uma experiéncia de aprendizagem mais
significativa e contextualizada (Franco, 2024). A aplicagao dessas diretrizes também
exige um trabalho colaborativo entre os educadores, especialistas e familias, a fim
de construir um ambiente educacional que valorize a diversidade e a inclusao.

Além disso, o impacto das diretrizes do CNE na educacgéo inclusiva se reflete
na criagdo de politicas publicas que garantam o suporte necessario para a
implementagdo das praticas inclusivas nas escolas. Silva (2022) destaca que a
articulagao entre as diretrizes do CNE e as politicas educacionais em nivel Federal,

Estadual e Municipal é crucial para assegurar que as escolas recebam 0s recursos
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financeiros e materiais necessarios para promover a inclusdo. Essa colaboragao
entre diferentes esferas governamentais é vital para garantir que a inclusao seja uma
realidade e nao apenas uma diretriz tedrica.

Por ultimo, a avaliagado e o monitoramento da implementacao das diretrizes do
CNE também sdo elementos essenciais para garantir seu impacto na educagéo
inclusiva. A falta de indicadores claros e mecanismos de avaliacdo pode
comprometer a eficacia das politicas de inclusao, resultando em praticas que néao
atendem as necessidades dos alunos (Cunha; Ribeiro, 2021). Assim, é fundamental
estabelecer um sistema de acompanhamento que permita identificar os avangos e
os desafios na implementagdo das diretrizes, garantindo que a educacgéo inclusiva

seja um processo continuo de melhoria e transformagao nas escolas brasileiras.

4.10 Aproximagoes e distanciamentos entre o TEAcolhe e a Parecer 50 (CNE,

2024) - Reflexdes preliminares

O programa TEAcolhe é uma politica de atendimento integrado a pessoas
com TEA, langada em abril de 2021. O objetivo é oferecer apoio institucional e
vinculo interpessoal as familias de pessoas com TEA, a partir de espacos de
atendimento integrados. Assim, uma pessoa no espectro autista tera a possibilidade
de um atendimento qualificado em todo o estado, independentemente de onde
estiver. A estrutura padronizada de atendimento objetivada pelo TEAcolhe sera
possivel através dos 30 Centros Regionais de Referéncia em CRR e sete Centros
Microrregionais de Referéncia em Transtorno do Espectro do Autismo (CMR),
formados tanto por parceiro publicos municipais quanto por entidades privadas. As
acdes possuem como base principios e diretrizes do Sistema Unico de Saude, do
Sistema Unico de Assisténcia Social e do Sistema Nacional de Educagdo. O
programa TEAcolhe foi implementado pelo Decreto Estadual n® 55.824, de 05 de
abril de 2021, cujo objetivo é regulamentar as diretrizes para a implementagao e a
execucao da Lei Estadual n° 15.322 (Rio Grande do Sul, 2019), que instituiu a
Politica Estadual de Atendimento Integrado a Pessoa com Transtornos do Espectro
Autista — TEA.

Além do objetivo de promover um atendimento acolhedor e humanizado as
pessoas diagnosticadas com Transtornos do Espectro Autista (TEA), e suas familias,

o TEAcolhe promove a cidadania e sensibiliza a sociedade para a importancia da
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inclusdo e conhecimento sobre o autismo. Para isso, o programa visa a qualificar os
profissionais das diversas instituicbes e servicos que o integram quanto ao
atendimento a pessoas autistas.

O Parecer CNE/CP n°® 50 (CNE, 2024), ao tratar das orientagbes para a
educacao de alunos com TEA, reafirma o compromisso da educacao brasileira com
a inclusdo e com a promocao da diversidade no ambiente escolar. O documento
destaca a importancia de praticas pedagogicas que garantam a participagao ativa e
efetiva de todos os estudantes, respeitando suas particularidades e necessidades.
Nesse sentido, o parecer € um marco que direciona as instituicdes de ensino a
adotarem uma abordagem mais sensivel e personalizada, proporcionando aos
alunos com TEA condi¢des adequadas para seu desenvolvimento académico, social
e emocional.

A educacéo inclusiva ndo é apenas uma questao de adaptacao de conteudo,
mas envolve uma mudanga de paradigma, no qual o respeito as diferengas
individuais se torna o ponto de partida para a construcido de ambientes educacionais
mais justos. O Parecer CNE/CP n° 50 (CNE, 2024) reforga que para alcangar a
inclusdo plena € preciso trabalhar de forma conjunta em varias frentes: desde a
criacdo de curriculos adaptativos, passando pela formagdo continuada de
professores, até a implementacdo de tecnologias assistivas. Cada um desses
aspectos contribui para a constru¢do de uma educacao que, de fato, reconhece a
diversidade como um valor e proporciona aos alunos com TEA as condicbes
necessarias para um desenvolvimento pleno e significativo. A bibliografia
mencionada no Parecer CNE/CP n°® 50 (CNE, 2024), como as obras de Goleman
(1995) sobre inteligéncia emocional, Laloux (2017) sobre ambientes organizacionais
adaptativos e Fletcher (2012) sobre a pratica relacional da lideranga, fornece um
robusto suporte tedrico para as orientagcdes propostas. Esses autores e suas
respectivas teorias destacam a importancia de desenvolver habilidades emocionais,
criar ambientes de aprendizagem colaborativos e adotar praticas pedagogicas
flexiveis e adaptativas, todas essenciais para o processo de inclusio.

® Goleman (1995), ao explorar a inteligéncia emocional, sublinha a necessidade
de os educadores se capacitarem para reconhecer e lidar com as emocgoes
dos alunos, promovendo, assim, um ambiente educacional mais sensivel as

suas necessidades. Este conceito se alinha diretamente com a formacéao de
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professores para o atendimento a alunos com TEA, que frequentemente
demandam uma abordagem mais empatica e ajustada.

® Laloux (2017), em sua analise sobre organizacbes adaptativas, sugere que
ambientes organizacionais, sejam eles educacionais ou corporativos, devem
ser moldados para serem flexiveis e responsivos as necessidades dos
individuos. Essa perspectiva é crucial quando se fala sobre a necessidade de
curriculos adaptaveis e de praticas pedagdgicas inclusivas, que respeitem as
diferentes formas de aprendizagem dos alunos com TEA.

® Fletcher (2012), ao discutir a lideranga relacional, reforca que os lideres
devem cultivar relagdes significativas com seus liderados, em um ambiente de
confianca e respeito mutuo. No contexto educacional, isso pode ser traduzido
pela necessidade de os professores se relacionarem de forma empatica e
personalizada com os alunos com TEA, criando um ambiente seguro e
acolhedor, onde esses alunos possam se desenvolver sem medo de

julgamento ou discriminacgéo.

O parecer também aponta para a importancia de praticas pedagogicas
inclusivas, que vao além da adaptacgao curricular e envolvem a criacdo de ambientes
estruturados, seguros e previsiveis, que favoregam a aprendizagem dos alunos com
TEA. Isso inclui a utilizagdo de tecnologias assistivas, a formacao continua dos
professores e a participacdo ativa das familias e da comunidade escolar. Essas
praticas, como discutido nas bibliografias de Tomlinson (2001) e Guskey (2007), séo
fundamentais para garantir que os alunos com TEA nao sejam apenas inseridos no
sistema educacional, mas que possam, efetivamente, aproveitar as oportunidades
de aprendizagem e desenvolvimento. A educacédo para alunos com TEA deve ser
entendida como um processo continuo, que demanda constante avaliagdo e ajustes
nas estratégias pedagdgicas adotadas. As abordagens de avaliagdo personalizada e
de monitoramento continuo do progresso dos alunos discutidas por autores, como
Black e Wiliam (1998) e Shavelson e Towne (2002), sdo essenciais para garantir que
a inclusdo de alunos com TEA se traduza em resultados significativos, que nao se
limitem apenas a participacdo escolar, mas que envolvam também o
desenvolvimento integral desses alunos.

Portanto, o Parecer CNE/CP n°® 50 (CNE, 2024) ndo apenas fortalece as

diretrizes para a inclusdo escolar, mas também promove um olhar mais abrangente
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sobre a educagao como um todo, na qual a diversidade € vista como um valor que
enriquece o ambiente educacional. A inclusdo de alunos com TEA ndo é uma tarefa
isolada de uma unica politica ou pratica pedagogica, mas, sim, o resultado de um
esforco conjunto e continuo entre educadores, familiares, gestores e toda a
comunidade escolar. A implementacdo das recomendagdes do parecer, sustentadas
pela bibliografia de autores como Goleman, Fletcher e Laloux, pode contribuir
significativamente para a constru¢cdo de um sistema educacional mais justo,
equitativo e inclusivo. A chave para o sucesso dessa transformacdo esta no
compromisso coletivo, na adaptagdo continua das praticas educacionais € no
reconhecimento da diversidade como um fator essencial para o desenvolvimento de
todos os alunos.

O programa TEAcolhe, implementado pelo Decreto Estadual n°® 55.824, de 05
de abril de 2021, € uma iniciativa inovadora voltada para o atendimento integrado de
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no estado do Rio Grande do Sul.
Seu objetivo principal €& oferecer apoio institucional e estabelecer vinculos
interpessoais com as familias, por meio de uma rede estruturada de Centros
Regionais e Microrregionais de Referéncia. J& o Parecer CNE/CP n° 50 (CNE, 2024)
reafirma o compromisso da educacdo brasileira com a inclusdo, promovendo
praticas pedagodgicas que garantam participagdo efetiva dos alunos com TEA,
respeitando suas particularidades. A seguir, apresentamos uma analise das
aproximacodes e distanciamentos entre essas iniciativas, com base em evidéncias

documentais e bibliograficas.

Aproximacgdes entre o TEAcolhe e o Parecer CNE/CP n° 50:

1. Compromisso com a Inclusdao: O Parecer CNE/CP n° 50 enfatiza a
necessidade de um ambiente escolar inclusivo que reconhecga e valorize a
diversidade como um fator essencial. Essa abordagem encontra paralelo no
TEAcolhe, que também busca a promogao da cidadania e a sensibilizagcdo da
sociedade sobre a inclusdo de pessoas com TEA. Ambas as iniciativas
convergem na promogao de uma abordagem humanizada e acolhedora.

2. Qualificagao Profissional: Tanto o TEAcolhe quanto o Parecer destacam a
necessidade de formagao continuada de profissionais. No caso do TEAcolhe,
a qualificacdo visa capacitar profissionais de saude, assisténcia social e

educacgao para o atendimento especializado. De forma semelhante, o Parecer
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CNE/CP n° 50 propbe a formacdo de professores para desenvolver
competéncias emocionais (Goleman, 1995) e praticas pedagdgicas flexiveis
(Tomlinson, 2001).

3. Articulacdo Intersetorial: O TEAcolhe integra os Sistemas Unico de Saude
(SUS), Unico de Assisténcia Social (SUAS) e Nacional de Educacio,
refletindo uma abordagem intersetorial. O Parecer CNE/CP n° 50 também
aponta para a necessidade de colaboracao entre diferentes setores e agentes
educacionais para criar um ambiente mais responsivo as necessidades dos
alunos com TEA.

4. Enfoque em Praticas Personalizadas: O Parecer recomenda a criagéo de
curriculos adaptativos e a utilizagdo de tecnologias assistivas (pag. 16),
enquanto o TEAcolhe busca oferecer atendimentos individualizados e
estruturados. Essa similaridade reforca o principio de que as estratégias
educacionais e assistenciais devem ser moldadas as necessidades

especificas dos individuos.

Distanciamentos entre o TEAcolhe e o Parecer CNE/CP n° 50:

1. Foco Institucional: Enquanto o TEAcolhe é amplamente baseado em uma
rede integrada de assisténcia e atendimento especializado, o Parecer
CNE/CP n°® 50 concentra-se exclusivamente no ambiente escolar. Essa
diferengca de escopo limita as possibilidades de aplicagcdo cruzada das
diretrizes.

2. Especificidade das Diretrizes: Embora o TEAcolhe apresente diretrizes
amplas para atendimento integrado, o Parecer CNE/CP n° 50 fornece
orientagdes mais detalhadas para adaptagao curricular e formacgao
pedagogica. Por exemplo, o Parecer aborda a criacdo de ambientes
estruturados e previsiveis (pag. 18), enquanto o TEAcolhe foca mais em
aspectos de suporte institucional.

3. Participacdao Comunitaria: Embora ambos os programas incentivem a
colaborac&do, o TEAcolhe € mais direcionado a integracédo das familias nos
processos de apoio e atendimento. O Parecer CNE/CP n° 50, por outro lado,
aborda a importancia da comunidade escolar na promog¢éo da inclusdo, com

menor énfase na participacao familiar direta.
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4. Uso de Evidéncias: O Parecer CNE/CP n°® 50 baseia suas recomendacgoes
em estudos académicos amplamente reconhecidos, como os de Tomlinson
(2001) e Goleman (1995). O TEAcolhe, embora estruturado em principios

legais e assistenciais, ndo apresenta a mesma profundidade tedrica.

As aproximacgdes entre o TEAcolhe e o Parecer CNE/CP n° 50 evidenciam um
esforgco conjunto em prol da inclusédo e do atendimento de pessoas com TEA,
especialmente na articulacdo intersetorial e na formacdo de profissionais
qualificados. No entanto, os distanciamentos revelam a necessidade de maior
integragdo entre as diretrizes educacionais e as politicas assistenciais para que a
inclusdo nao seja apenas um objetivo formal, mas uma pratica efetiva e abrangente.
E fundamental aprofundar o didlogo entre as esferas assistenciais e educacionais,
para que iniciativas como o TEAcolhe possam incorporar elementos pedagdgicos
detalhados no Parecer CNE/CP n° 50, promovendo uma inclusdo verdadeira e
sustentavel.

Dentre as maiores aproximacgdes identificadas na presente dissertacao,
destaca-se a convergéncia entre o TEAcolhe e o Parecer CNE/CP n° 50 no
compromisso com a inclusdo, na qual ambos reconhecem a importancia de adaptar
praticas e politicas para respeitar a diversidade e as particularidades de pessoas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Além disso, a énfase na qualificacéo
profissional como meio de assegurar ambientes inclusivos e acolhedores revela uma
preocupagao compartilhada com a formagédo continuada de educadores e outros
profissionais, alinhando-se a teorias como as de Vygotsky (1998) e Gardner (1995).
A articulagdo intersetorial, apontada por ambos como essencial, reforca a
necessidade de uma abordagem integrada entre saude, educacdo e assisténcia
social, de acordo com o modelo ecoldgico de Bronfenbrenner (1996). Por fim, a
valorizacao de praticas personalizadas, tanto no atendimento quanto na educacao,
evidencia um alinhamento te6rico e pratico com a necessidade de estratégias que
respeitem as singularidades de cada individuo. Essas aproximagdes nao apenas
fortalecem as politicas de inclusdo, mas também apontam para um caminho
consistente em diregdo ao acolhimento efetivo de pessoas com TEA. O Parecer
CNE/CP n° 50 posiciona a inclusdao como um processo transformador e abrangente,
considerando ndo apenas a adaptagcdo curricular, mas o reconhecimento das

particularidades dos alunos (p. 14). Essa abordagem dialoga diretamente com as
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diretrizes do TEAcolhe, que busca sensibilizar a sociedade sobre a inclusdo de
pessoas com TEA, como determinado pelo Decreto Estadual n°® 55.824/2021. A
convergéncia entre as duas iniciativas reflete o alinhamento com a teoria de Santos
(2010), que defende a valorizagdo da pluralidade como eixo central para uma
sociedade inclusiva. Além disso, ambos priorizam a promog¢ao da cidadania e o
respeito as diferencas, enfatizando que a inclusdo transcende as barreiras
escolares, alcancando toda a estrutura social.

A formacéao continuada de educadores e outros profissionais € uma prioridade
tanto para o Parecer CNE/CP n°® 50 quanto para o TEAcolhe. O Parecer sugere
capacitagbes baseadas em inteligéncia emocional (Goleman, 1995) e em praticas
pedagogicas inclusivas, com foco no planejamento diferenciado (Tomlinson, 2001).
O TEAcolhe, por sua vez, amplia essa abordagem, capacitando profissionais de
multiplos setores, como saude e assisténcia social, para atender as demandas das
pessoas com TEA. Essa pratica encontra respaldo em Vygotsky (1998), que destaca
a importancia das interagdes sociais como mediadoras da aprendizagem. Tal
investimento ndo apenas melhora a pratica profissional, mas também fomenta
ambientes inclusivos e acolhedores, alinhados as necessidades especificas do
publico-alvo.

A integracdo de diferentes setores € uma premissa central de ambas as
iniciativas. O TEAcolhe estrutura suas agbes com base em parcerias com 0sS
Sistemas Unico de Saude (SUS), Unico de Assisténcia Social (SUAS) e Nacional de
Educacdo, promovendo uma abordagem multidimensional do cuidado. De forma
complementar, o Parecer CNE/CP n° 50 enfatiza a colaboragdo entre gestores,
professores e familias para garantir condicbes adequadas de aprendizagem (p. 15).
Esse alinhamento tedrico é sustentado pelo modelo ecoldgico de Bronfenbrenner
(1996), que reconhece a influéncia de multiplos contextos interligados no
desenvolvimento humano. Assim, ambas as iniciativas reforcam a ideia de que a
inclusdo depende da atuagdo coordenada entre educagdo, saude e assisténcia
social.

A personalizagdo do ensino e dos atendimentos € um ponto de convergéncia
evidente. O Parecer sugere a utilizagdo de curriculos adaptativos e tecnologias
assistivas, elementos indispensaveis para a adequagao pedagogica. O TEAcolhe
adota um enfoque semelhante, garantindo atendimentos individualizados e

estruturados por meio de seus Centros Regionais e Microrregionais de Referéncia.
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Esses esforgos estdo ancorados nos estudos de Gardner (1995) sobre multiplas
inteligéncias, que reforgam a importancia de praticas diversificadas para atender as
necessidades especificas de cada individuo. Dessa forma, as iniciativas consolidam
o principio da personalizagao como fundamental para a inclusao efetiva.

Os distanciamentos entre o TEAcolhe e o Parecer CNE/CP n° 50 séo
evidentes em diversos aspectos, sendo importantes para compreender as limitacdes
e desafios de integracdo entre as iniciativas. O TEAcolhe adota uma abordagem
ampla e intersetorial, abrangendo saude, assisténcia social e educagao, enquanto o
Parecer CNE/CP n° 50 limita-se ao contexto escolar, dificultando a transversalidade
de suas diretrizes. Ainda, o TEAcolhe foca no fortalecimento de vinculos familiares e
institucionais, sem aprofundar nos aspectos pedagogicos. Essa lacuna aponta para
uma possivel limitacdo na replicabilidade de praticas educacionais especificas
propostas pelo Parecer em iniciativas como o TEAcolhe, que poderiam beneficiar-se
de um alinhamento mais pedagdgico e técnico. Enquanto o TEAcolhe valoriza a
participacado ativa das familias nos processos de apoio e atendimento as pessoas
com TEA, o Parecer prioriza a interagdo dentro da comunidade escolar, com menor
énfase no papel central das familias. Epstein (1995) argumenta que uma parceria
efetiva entre escola e familia é crucial para o sucesso educacional, sugerindo que a
integracdo dessas abordagens poderia ampliar o impacto das politicas inclusivas em
ambos os contextos.

O Parecer é amplamente fundamentado em uma bibliografia sélida, como os
trabalhos de Goleman (1995) e Tomlinson (2001), que fornecem embasamento
técnico e tedrico para suas orientacdes. Por outro lado, o TEAcolhe estrutura-se em
normas legais e assistenciais, sem explorar com profundidade uma base tedrica
comparavel. Essa diferenga sublinha a necessidade de maior articulagao entre teoria
e pratica, promovendo a utilizacdo de evidéncias cientificas para fortalecer as
diretrizes intersetoriais e educacionais. Esses distanciamentos revelam pontos
complementares entre as iniciativas, sugerindo que sua integracdo poderia
potencializar tanto a abrangéncia quanto a efetividade das acgbes voltadas para
pessoas com TEA.

As aproximacgdes entre o TEAcolhe e o Parecer CNE/CP n° 50 evidenciam um
esforgo conjunto para promover a inclusao e o acolhimento de pessoas com TEA.
No entanto, os distanciamentos destacam a necessidade de maior integracao entre

as iniciativas. A utilizagdo de evidéncias documentais e bibliograficas pelo Parecer
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poderia enriquecer as praticas do TEAcolhe, enquanto as diretrizes de suporte
integrado do programa poderiam complementar as ag¢des educativas previstas no
Parecer. Para avancar na implementagcao de politicas efetivas, € essencial que
ambas as iniciativas se alinhem em um dialogo intersetorial mais consistente,

promovendo um sistema mais inclusivo e eficiente.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise e discussao dos resultados da dissertacdo de mestrado “Diretrizes
para a Implementacdo da Politica Educacional dos Centros de Atendimento para
Pessoas com TEA, a partir da Experiéncia do TEAcolhe de Novo Hamburgo-RS”
permite uma compreensao aprofundada dos desafios e potenciais para a
estruturacio de politicas educacionais inclusivas voltadas ao TEA. Baseando-se em
uma analise detalhada da pratica do TEAcolhe, o estudo apresenta uma visao
fundamentada sobre como politicas educacionais inclusivas podem ser formuladas e
implementadas com um enfoque na formag&o e matriciamento dos profissionais, na
interagdo comunitaria e na estruturagcdo de praticas pedagogicas adequadas. A
experiéncia do TEAcolhe evidencia que a inclusdo vai além do simples acesso a
educacao, exigindo uma transformacado das praticas pedagogicas e das politicas
escolares, de modo que se alinhem as necessidades especificas das pessoas com
TEA. Segundo Vygotsky (1991), a aprendizagem €& um processo que ocorre em
ambientes socialmente interativos, onde o desenvolvimento cognitivo € impulsionado
pela mediagcdo e pela colaboragdo. Essa teoria reforca a importdncia de um
atendimento educacional que inclua ndo apenas os alunos com TEA, mas também
um trabalho conjunto com educadores, profissionais de saude e familias,
promovendo uma educacao contextualizada e baseada em interagdes. No contexto
do TEAcolhe, a formagao de professores e demais profissionais se baseia em uma
metodologia de capacitagdo continua, que se alinha ao conceito de “educacédo
inclusiva libertadora”, defendido por Freire (1996).

A abordagem de Freire destaca a necessidade de respeitar a autonomia dos
estudantes e reconhecer suas singularidades, o que € um dos alicerces do
TEAcolhe. Ao capacitar os educadores para que compreendam as especificidades
do TEA e adaptem suas praticas, o programa promove uma educagao que liberta,
oferecendo autonomia e dignidade aos estudantes no espectro. O estudo também
revela que o matriciamento é adotado como uma pratica central no TEAcolhe, que
permite a troca constante de conhecimentos entre as areas da saude, educacgao e
assisténcia social. De acordo com Campos e Domitti (2007), o matriciamento facilita
a integracéao e o fortalecimento de redes de apoio interdisciplinares, promovendo um
atendimento mais integral e eficaz. O TEAcolhe exemplifica essa pratica ao integrar

psicélogos, terapeutas ocupacionais, pedagogos e assistentes sociais em um
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modelo de suporte colaborativo, que se retroalimenta e garante que os atendimentos
se mantenham atualizados e ajustados, conforme as necessidades dos usuarios.

Os dados apontam que essa estrutura interdisciplinar resulta em um aumento
da confianga e da capacidade dos profissionais para identificar e responder as
demandas dos estudantes com TEA. Como evidenciado pela experiéncia do
TEAcolhe, essa pratica é essencial para promover uma educacgao inclusiva que se
adapta ao aluno e que valoriza suas potencialidades, além de minimizar as barreiras
enfrentadas no ambiente escolar. A analise da pratica do TEAcolhe sugere que os
estudantes atendidos pelo programa demonstraram avangos significativos em
habilidades de comunicacdo, interacdo social e adaptagcdo ao ambiente escolar,
corroborando pesquisas que apontam para a eficacia de abordagens educacionais
adaptadas (Pelphrey et al., 2014). O suporte intensivo oferecido por uma equipe
qualificada e as intervengdes personalizadas foram identificados como fatores
decisivos para esses avangos. Além disso, a inclusdo de praticas pedagdgicas com
base em evidéncias, como a ABA, tem mostrado impactos positivos, permitindo um
aprendizado mais consistente. Entretanto, o estudo também discute limitagdes no
processo de implementacido dessas diretrizes, apontando para a escassez de
recursos e a necessidade de um maior investimento em politicas publicas.

As restrigdes financeiras e logisticas, como falta de profissionais capacitados
e equipamentos, sao desafios que comprometem a ampliacdo do atendimento.
Nesse sentido, os resultados sugerem que € crucial a criacdo de politicas de
financiamento e apoio institucional, para que os Centros de Atendimento como o
TEAcolhe possam expandir seus servigos e alcancar mais alunos. A experiéncia do
TEAcolhe oferece uma base solida para o desenvolvimento de politicas
educacionais inclusivas que valorizem a singularidade dos alunos com TEA e
garantam um atendimento efetivo e humanizado. O estudo sugere que o sucesso de
centros de atendimento como o TEAcolhe depende de trés pilares principais:
capacitagao continuada dos profissionais, articulacdo entre as redes de atendimento
e apoio comunitario, e engajamento das familias. Além disso, recomenda-se que
sejam fortalecidos os mecanismos de supervisdo e avaliagdo, para que o impacto
das praticas pedagodgicas inclusivas seja constantemente monitorado e aprimorado.
A analise e discussao dos resultados da dissertagdo demonstram que o modelo do
TEAcolhe € uma abordagem inovadora e potencialmente replicavel, que pode servir

de referéncia para outras iniciativas em politicas educacionais inclusivas. Ao integrar
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a pratica de matriciamento e capacitar educadores para lidar com o TEA, de forma
sensivel e adaptativa, o programa contribui para o desenvolvimento de uma
educacao que respeita a diversidade e promove a equidade, alinhando-se com as
diretrizes defendidas pelos principais tedricos da educacao inclusiva.

A seguir, apresentamos os resultados da pesquisa intitulada “Diretrizes para a
Implementagdo da Politica Educacional dos Centros de Atendimento para Pessoas
com TEA, a partir da Experiéncia do TEAcolhe de Novo Hamburgo-RS”. Esta
investigacdo tem como objetivo analisar as praticas e estratégias adotadas no
TEAcolhe, um centro de atendimento especializado, e fornecer diretrizes para a
implementagao de politicas educacionais inclusivas para pessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), com base na experiéncia e nos resultados obtidos nessa

localidade.

5.1 Formacgao e Capacitagao Continua dos Profissionais

A experiéncia do TEAcolhe destaca a importancia da capacitagao continuada
para educadores e outros profissionais envolvidos com estudantes no espectro
autista, alinhando-se ao conceito de “educacao inclusiva libertadora”, de Paulo Freire
(1996). Freire argumenta que a formacéo deve respeitar a autonomia dos estudantes
e valorizar suas individualidades, capacitando profissionais para adaptar praticas
pedagodgicas as necessidades dos alunos com TEA. O programa TEAcolhe adota
uma metodologia de capacitagdo continuada que visa a preparagao de educadores
para lidar com as especificidades do TEA, e realizar praticas educacionais mais
inclusivas e adequadas.

A fundamentacao do TEAcolhe encontra respaldo no conceito de "educacao
inclusiva libertadora", de Paulo Freire, que enfatiza a formacao de educadores para
reconhecer e valorizar as singularidades dos alunos. Freire defende que a educagéao
deve ser um processo dialéogico e emancipador, e o TEAcolhe aplica essa
perspectiva ao fornecer aos professores ferramentas praticas para adaptar suas
metodologias ao perfil de estudantes neurodivergentes.

O programa adota uma abordagem pratica e tedrica, com oficinas presenciais,
conteudos digitais e acompanhamento técnico. Estudos de caso mostram que essa
metodologia aumenta a retengao de conhecimento, evidenciada por educadores que

relataram aplicar estratégias inclusivas, como a flexibilizagdo curricular e o uso de
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ferramentas visuais para facilitar a compreensao.

Professores participantes do TEAcolhe relatam mudangas positivas na
interacdo com alunos com TEA, destacando maior engajamento e inclusdo. Além
disso, familias de estudantes frequentemente mencionam que o programa contribuiu
para a melhoria do desempenho académico e social de seus filhos, consolidando a
parceria entre escola e comunidade. Esses dados e evidéncias reforcam que o
TEAcolhe é uma iniciativa eficaz e fundamentada, ndo apenas na pratica, mas
também no respaldo tedrico e nos resultados obtidos.

A formacao e capacitacdo continua dos profissionais da educagao sobre o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) é essencial para promover uma educagao
inclusiva de qualidade. O ambiente escolar, como espaco de aprendizado e
socializacdo, desempenha um papel central no desenvolvimento de criangcas e
adolescentes com TEA. No entanto, para que essa inclusdo seja efetiva, é
necessario que os educadores possuam conhecimento aprofundado sobre as
especificidades desse transtorno e estejam preparados para lidar com as diversas
manifestagdes que ele apresenta.

O TEA se manifesta de formas variadas, podendo incluir dificuldades na
comunicacgao, interagao social e comportamento repetitivo. Cada estudante possui
um conjunto unico de habilidades e desafios. A formagao continuada permite que os
profissionais compreendam essas particularidades, utilizando estratégias
pedagodgicas personalizadas que atendam as necessidades individuais de cada
aluno. Sem essa preparagédo, € comum que as praticas educacionais ndo consigam
oferecer suporte adequado, o que pode comprometer o aprendizado e o
desenvolvimento do aluno.

O campo da educacao e o entendimento sobre o TEA estdo em constante
evolugdo, com novas abordagens e metodologias surgindo regularmente. A
capacitagado continua garante que os educadores se mantenham atualizados sobre
praticas baseadas em evidéncias, como 0 uso de recursos visuais, tecnologias
assistivas e intervengdes comportamentais. Essas ferramentas sdo fundamentais
para criar um ambiente de aprendizado acessivel e estimular o potencial dos alunos
com TEA.

Educadores capacitados sdo agentes transformadores na construgdo de um
ambiente inclusivo, no qual a diversidade € valorizada e respeitada. Eles tém maior

habilidade para identificar necessidades especificas, prevenir situacdes de exclusao
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e promover a participacado ativa de estudantes com TEA nas atividades escolares.
Além disso, essa formacao contribui para sensibilizar toda a comunidade escolar
sobre a importancia da inclusao, criando uma cultura de respeito e acolhimento.

A formagao continua nao beneficia apenas o aluno com TEA, mas também a
escola e as familias. Professores bem preparados conseguem estabelecer uma
comunicacgao mais eficaz com os pais, fortalecendo a parceria entre escola e familia.
Além disso, uma equipe docente capacitada contribui para a melhoria do
desempenho geral da escola, pois promove um ambiente mais acolhedor e eficiente
para todos os estudantes, independentemente de suas necessidades. Em resumo, a
formacdo e capacitagcao continua dos profissionais na area da educacao sobre o
TEA é um investimento essencial para assegurar que as escolas sejam ambientes
inclusivos, capazes de atender as necessidades de todos os alunos. Ela ndo so6
potencializa o desenvolvimento dos estudantes no espectro autista, mas também
fortalece o compromisso com a educagcao como um direito universal, pautado na

equidade e no respeito as diferencas.

5.2 Interagao Comunitaria e Apoio Familiar

A interagdo comunitaria e o0 engajamento das familias sao pilares
fundamentais para o sucesso do modelo do TEAcolhe. A inclusao de familiares no
processo educacional e a mobilizacdo do apoio comunitario contribuem
significativamente para a adaptagéo social dos alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e a continuidade do trabalho educativo fora do ambiente escolar. Essa
abordagem integrada reconhece que o aprendizado e o desenvolvimento das
criangas com TEA nao se limitam a escola, mas sdo ampliados por um ambiente
acolhedor e colaborativo que envolve todos os agentes da comunidade escolar e
social.

a. Parcerias com Familias e a Comunidade : O modelo do TEAcolhe prioriza
o fortalecimento do vinculo entre a escola, as familias e a comunidade, formando
uma rede de suporte solida e integrada. Essa perspectiva interativa reflete uma viséo
ampliada de inclusdo social, na qual o protagonismo das familias é fundamental para
a continuidade do trabalho pedagodgico em casa e nos contextos sociais mais
amplos. Estudos como o de Pelphrey et al. (2014) destacam que a participacao ativa

das familias melhora significativamente os resultados de desenvolvimento de
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criangas no espectro autista, especialmente no que se refere a comunicacao,
interagdo social e independéncia funcional. Para operacionalizar essas parcerias, 0
TEAcolhe promove agdes como reunides frequentes entre educadores e familiares,
oficinas de capacitagao parental e eventos comunitarios que incentivam o dialogo e
a colaboragao entre todos os envolvidos. A criagdo de um espago seguro para troca
de experiéncias entre familias de alunos com TEA € outro ponto de destaque,
contribuindo para o fortalecimento da rede de apoio e para a disseminagdo de
praticas que podem ser aplicadas tanto na escola quanto em casa.

b. Impacto da Interagdo Comunitaria e do Apoio Familiar: A interagao
comunitaria ndo apenas fortalece o processo de inclusdo escolar, mas também
promove a sensibilizacido social, desafiando preconceitos e estimulando a aceitacao
das diferengas. Quando a comunidade participa ativamente, por meio de campanhas
de conscientizagdo, projetos integradores e parcerias com instituicdes locais, o
ambiente educacional se transforma em um espaco mais acolhedor e inclusivo. Isso
gera beneficios ndo apenas para os estudantes com TEA, mas para toda a escola,
que se torna mais sensivel as necessidades de seus alunos e mais preparada para
lidar com a diversidade. Além disso, o engajamento familiar potencializa o impacto
das intervengdes escolares. Familias que recebem suporte adequado, seja por meio
de orientagbdes ou de capacitagdo, conseguem implementar estratégias consistentes
em casa, reforgcando o aprendizado e o desenvolvimento socioemocional dos alunos.
Pesquisas apontam que esse trabalho conjunto reduz problemas comportamentais e
melhora a qualidade de vida das criangas, criando um ciclo virtuoso de aprendizado
e inclusdo. Dessa forma, a interacdo comunitaria e o apoio familiar sdo elementos
indispensaveis para o0 modelo do TEAcolhe, pois ampliam a visdo de inclusao,
conectando a escola a um contexto mais amplo e colaborativo. Ao priorizar essas
parcerias, o programa nao apenas atende as necessidades especificas dos alunos
com TEA, mas também contribui para a construcdo de uma sociedade mais

inclusiva, sensivel e integrada.

5.3 Estruturacao de Praticas Pedagodgicas e Interdisciplinares

O TEAcolhe adota uma abordagem inovadora para estruturar praticas

pedagogicas e interdisciplinares, priorizando metodologias fundamentadas em

evidéncias cientificas e outras estratégias educacionais adaptadas as necessidades
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especificas de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essas praticas tém
demonstrado impactos positivos no desenvolvimento de habilidades fundamentais,
como comunicagao, socializagdo e autonomia, sendo complementadas por uma
articulagao interdisciplinar robusta que envolve profissionais da saude, educagao e
assisténcia social. O modelo também incorpora o matriciamento, uma pratica que
promove a troca constante de saberes entre as areas, assegurando um atendimento
integral e colaborativo aos estudantes e suas familias.

a. Abordagem Interdisciplinar e Matriciamento: Além das praticas
pedagogicas baseadas em evidéncias, o modelo do TEAcolhe é enriquecido por sua
abordagem interdisciplinar. O matriciamento se destaca como uma pratica essencial
nesse contexto, promovendo a troca de conhecimento entre educadores,
profissionais da saude (como psicélogos e terapeutas ocupacionais) e da assisténcia
social. Essa integragdo assegura que as intervengdes sejam planejadas de forma
holistica, considerando ndo apenas o desempenho académico, mas também o bem-
estar emocional, social e fisico do estudante. Por exemplo, enquanto o professor
adapta suas estratégias pedagogicas para melhorar a experiéncia de aprendizado, o
psicologo pode trabalhar em conjunto para abordar questdes emocionais que
impactam o engajamento escolar. Simultaneamente, profissionais da assisténcia
social podem ajudar a identificar barreiras no ambiente familiar ou comunitario que
dificultem a inclusdo. Essa rede colaborativa € essencial para proporcionar um
atendimento integral e assegurar que todas as necessidades do aluno sejam
atendidas de forma coordenada.

b. Impacto das Praticas Pedagdgicas e Interdisciplinares: Os efeitos dessa
estruturagdo pedagdgica e interdisciplinar sdo visiveis tanto no ambiente escolar
quanto no desenvolvimento individual dos alunos. Dados preliminares coletados pelo
programa TEAcolhe mostram que 75% dos estudantes atendidos apresentaram
avancgos significativos em suas habilidades de comunicagao e interagédo social apos
a aplicagao das metodologias propostas. Além disso, os educadores relataram maior
facilidade em adaptar as aulas para atender as necessidades especificas dos alunos
com TEA, promovendo uma inclusdo mais efetiva. Por meio da combinagéo de praticas
baseadas em evidéncias e do trabalho interdisciplinar, o TEAcolhe ndo apenas aprimora o
aprendizado dos alunos, mas também contribui para a sensibilizagcado e capacitagéo de toda

a comunidade escolar, criando um ambiente mais acolhedor e inclusivo. Este modelo

demonstra que a articulacao entre ciéncia, educagao e assisténcia social € uma ferramenta
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poderosa para transformar a realidade dos estudantes com TEA, proporcionando-lhes

oportunidades de crescimento e desenvolvimento integral.

5.4 Desafios e Limitagcoes na Implementacao de Diretrizes para Educacao

Inclusiva

Apesar de ser reconhecido como uma iniciativa exemplar, o modelo do
TEAcolhe enfrenta desafios significativos na implementagcdo de diretrizes para a
educacao inclusiva. Essas barreiras ndo apenas dificultam a ampliacdo do alcance
do programa, mas também impactam diretamente a qualidade dos servigos
oferecidos. Tais limitagdes evidenciam a necessidade de maior atencao por parte de
gestores publicos, instituicbes educacionais e da sociedade para garantir a
sustentabilidade e eficacia de projetos como o TEAcolhe.

a. Falta de Recursos e Investimento em Politicas Publicas: Uma das principais
limitagbes para a expansdo do TEAcolhe é a escassez de recursos financeiros e
materiais. Muitos municipios e instituicdes ndo possuem orgcamento suficiente para
contratar profissionais especializados, adquirir materiais pedagdgicos adaptados ou
implementar tecnologias assistivas, que sao fundamentais para o atendimento eficaz
de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Além disso, a falta de
infraestrutura adequada nas escolas, como salas sensoriais ou ambientes inclusivos,
compromete a aplicagao pratica das diretrizes inclusivas. O déficit de profissionais
capacitados também é um entrave critico. Educadores, mediadores e terapeutas
frequentemente relatam n&o ter acesso a formagdes continuadas ou a treinamentos
especificos para lidar com as particularidades do TEA. Sem esse preparo, mesmo as
melhores intengbes de inclusdo podem se tornar insuficientes, resultando em
praticas que nao atendem plenamente as necessidades dos alunos. Para superar
esses desafios, o estudo destaca a necessidade de politicas publicas mais robustas
e sustentadas. Investimentos regulares e de longo prazo s&o indispensaveis para
garantir que as escolas contem com infraestrutura adequada, tecnologia assistiva de
qualidade e equipes capacitadas. Isso inclui a destinacao de verbas especificas para
a educagao inclusiva, a criagdo de programas nacionais de formacédo para
profissionais da educacao e o fortalecimento de parcerias entre setores publico e
privado.

b. Desafios Logisticos e de Articulagdo Intersetorial: Outro desafio relevante
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estad relacionado as dificuldades logisticas e de articulagdo entre os diferentes
setores envolvidos no atendimento as pessoas com TEA. Embora o TEAcolhe adote
uma abordagem interdisciplinar, que integra educacgao, saude e assisténcia social,
na pratica, a falta de coordenacéao eficiente entre essas areas muitas vezes resulta
em atrasos ou descontinuidades no atendimento. Por exemplo, a auséncia de fluxos
bem definidos para encaminhamentos ou de protocolos padronizados pode limitar o
acesso dos estudantes aos servigos necessarios. Além disso, a sobrecarga de
demandas em relagcédo a capacidade do programa é outro fator limitante. Em muitas
regides, ha listas de espera para atendimento devido ao numero insuficiente de
profissionais e a falta de estrutura fisica. Isso impede que o programa alcance um
numero maior de beneficiados, deixando muitas familias sem o suporte adequado.

c. Impacto das Barreiras na Inclusdo Escolar: As limitagdes mencionadas tém
impactos diretos e indiretos na experiéncia educacional dos alunos com TEA. Por
um lado, a insuficiéncia de recursos e profissionais prejudica a implementagcéo de
praticas pedagdgicas inclusivas, reduzindo a eficacia das intervengbes. Por outro
lado, a falta de articulagao intersetorial pode criar lacunas no atendimento, deixando
necessidades importantes dos estudantes sem resposta. Esse cenario reforca a
importancia de iniciativas que vao além da escola, como o engajamento das familias
e a mobilizagdo comunitaria, mas também exige um compromisso mais profundo das
politicas publicas. Somente com esfor¢cos coordenados e investimentos adequados
sera possivel superar as barreiras existentes e garantir que a educacéao inclusiva
seja uma realidade acessivel e eficaz para todos os estudantes com TEA.

Em sintese, os desafios enfrentados pelo TEAcolhe refletem problemas
estruturais e sistémicos da educacao inclusiva no Brasil. A superagao dessas
limitagdes requer uma abordagem integrada, com politicas publicas efetivas,
investimentos financeiros consistentes e um compromisso coletivo para transformar

as diretrizes inclusivas em praticas aplicaveis e sustentaveis.

5.5 Recomendagoes para a Expansao e Fortalecimento de Politicas

Educacionais Inclusivas

A experiéncia do TEAcolhe oferece ligbes valiosas para o aprimoramento das
politicas educacionais inclusivas, especialmente voltadas para o Transtorno do

Espectro Autista (TEA). Baseado nos resultados observados, trés pilares
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fundamentais emergem como norteadores para fortalecer essas politicas:
capacitagcao continua dos profissionais, articulagdo entre redes de atendimento e
apoio comunitario, além do engajamento ativo das familias. Essas recomendacgdes
refletem ndo apenas a necessidade de maior investimento, mas também a
importancia de praticas integradas e sustentaveis para garantir a efetividade das
diretrizes educacionais inclusivas.

a. Fortalecimento dos Mecanismos de Supervisdo e Avaliagdo: A
implementagdo de politicas educacionais inclusivas exige que as praticas
pedagogicas sejam monitoradas e avaliadas regularmente. O TEAcolhe demonstra a
relevancia da supervisdo constante para ajustar metodologias conforme as
necessidades especificas dos alunos com TEA. Esse processo permite ndo apenas
identificar pontos de melhoria, mas também garantir que as diretrizes inclusivas
acompanhem as mudangas na pesquisa e nas praticas educacionais. Além disso, o
monitoramento e a avaliagdo continua devem ser integrados a um sistema de
feedback, no qual educadores, familias e outros profissionais possam contribuir com
suas percepgoes e sugestdes. Tal abordagem colaborativa assegura que as
adaptagdes sejam feitas de forma agil e alinhada as realidades locais, evitando a
estagnacdo das praticas e promovendo uma educagdo mais responsiva as
demandas dos estudantes.

b. Formagdo Continua e Suporte aos Profissionais da Educacao: A
capacitacao dos profissionais da educacao € essencial para a eficacia das politicas
inclusivas. No modelo do TEAcolhe, essa formagao vai além de treinamentos
iniciais, incluindo a capacitagdo continua com base em metodologias atualizadas,
como a Anadlise do Comportamento Aplicada (ABA) e outras praticas baseadas em
evidéncias. O matriciamento interdisciplinar, que integra educadores, terapeutas e
outros profissionais, também ¢é destacado como uma ferramenta poderosa para
promover a troca de conhecimentos e aprimorar o atendimento. Ampliar o alcance
dessas formagbes € uma recomendacgdo indispensavel. Isso inclui oferecer
programas de capacitacdo acessiveis para profissionais em areas remotas ou com
recursos limitados, além de incorporar tecnologias digitais, como plataformas de
ensino a distancia, para democratizar o acesso ao conhecimento especializado.

c. Articulagao entre Redes de Atendimento e Apoio Comunitario: A integracao
entre saude, educacgao e assisténcia social € outro aspecto central para o sucesso

de politicas inclusivas. O TEAcolhe exemplifica como o trabalho interdisciplinar pode
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ser efetivo ao envolver uma rede ampla de profissionais e instituicbes. No entanto,
para que essa articulagcao seja efetiva, € necessario estabelecer fluxos de trabalho
claros, protocolos padronizados e canais de comunicacdo eficientes entre as
diferentes areas. Além disso, o engajamento da comunidade e das familias deve ser
uma prioridade. O apoio familiar € um componente crucial para a continuidade do
trabalho educacional fora do ambiente escolar. Estratégias como grupos de apoio
para pais, oficinas comunitarias e a criagdo de redes de solidariedade podem
fortalecer o vinculo entre a escola e o lar, promovendo um ambiente mais inclusivo
em todas as esferas da vida do estudante.

d. Replicabilidade e Sustentabilidade do Modelo: A experiéncia do TEAcolhe
serve como referéncia para a replicagdo em outras regides, especialmente aquelas
com limitagdes de recursos. Para isso, € imprescindivel que o modelo seja adaptado
as realidades locais, levando em conta fatores culturais, socioecondmicos e
estruturais. A implementacao de politicas inclusivas sustentaveis requer ndo apenas
financiamento continuo, mas também um compromisso politico de longo prazo, com
a criacao de marcos legais e regulatérios que garantam a manutencéo das praticas.
Finalmente, recomenda-se a incorporacao de estudos de impacto como parte das
politicas publicas, para avaliar os resultados obtidos e justificar a alocagdo de
recursos. A adogdo de praticas como o TEAcolhe, que integram capacitagao,
articulagao intersetorial e apoio comunitario, pode transformar a educacgao inclusiva
no Brasil, tornando-a mais acessivel, eficiente e alinhada as necessidades reais dos

alunos com TEA.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar o Programa TEAcolhe,
do Governo do Estado do Rio Grande do Sul, a partir das atividades desenvolvidas
na unidade de Novo Hamburgo/RS, a luz do Parecer CNE n°® 50/2024, com o intuito
de identificar suas potencialidades e desafios no processo de inclusdo de pessoas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A partir da abordagem qualitativa, por
meio de estudo de caso, foram utilizados como instrumentos o diario de campo da
pesquisadora, documentos legais e revisdo de literatura, sendo os dados analisados
com base na técnica de analise de conteudo proposta por Bardin (2016). Os
resultados evidenciam que o Programa TEAcolhe representa uma importante
iniciativa para a promog¢ao da inclusdo, especialmente por meio de agbées como a
formagdo continuada de educadores, praticas pedagogicas adaptadas as
necessidades do publico-alvo e o fortalecimento do matriciamento interdisciplinar
entre os setores de educagdo, saude e assisténcia social. Tais estratégias
mostraram-se alinhadas as diretrizes do Parecer CNE n° 50/2024, reforcando a
importancia de uma atuacéo articulada e centrada na singularidade de cada sujeito.

Contudo, a pesquisa também revelou obstaculos significativos que impactam
a plena efetivagdo da proposta inclusiva. Entre eles, destacam-se as dificuldades
logisticas, a escassez de recursos, a sobrecarga de demandas, a auséncia de
protocolos padronizados e a fragilidade na articulacdo entre os setores envolvidos.
Esses fatores dificultam a implementacdo de praticas pedagodgicas inclusivas e
comprometem o atendimento integral as pessoas com TEA. Conclui-se que a
efetivagdo de politicas educacionais inclusivas exige uma abordagem multifacetada
e integrada, que contemple ndo apenas a capacitagao continua dos profissionais da
educagdo, mas também o fortalecimento das redes intersetoriais € 0 engajamento
das familias e da comunidade. A experiéncia do TEAcolhe revela um modelo
promissor, com potencial de ser replicado em outras regides do pais, desde que haja
investimento, vontade politica e adaptagao as realidades locais. Diante disso, esta
pesquisa oferece recomendacdes que visam o fortalecimento e a ampliacédo das
politicas educacionais inclusivas, com foco na construcdo de uma educacado mais
acessivel, equitativa e eficaz para todos. O avango nesse campo demanda o
comprometimento coletivo de gestores, educadores, familias e sociedade civil, para

que a inclusdo de pessoas com TEA seja, de fato, uma realidade concreta e
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transformadora.

O objetivo do presente estudo foi analisar detalhadamente o modelo de
atendimento inclusivo do programa TEAcolhe, implantado na cidade de Novo
Hamburgo - RS. Esse modelo se destaca por priorizar a integracédo de formacgao
continua de profissionais da educacdo e o0 matriciamento interdisciplinar,
considerados elementos centrais para a construgdo de uma abordagem educativa
que seja tanto personalizada quanto contextualizada para alunos diagnosticados
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A formagédo continua dos profissionais
tem como objetivo capacita-los a lidar com as especificidades do TEA, promovendo
0 uso de estratégias pedagdgicas baseadas em evidéncias cientificas, além de
estimular a reflexdo critica e a troca de experiéncias entre pares. Por sua vez, o
matriciamento interdisciplinar € um diferencial significativo do programa, permitindo
que diferentes areas do conhecimento atuem de maneira integrada e complementem
o trabalho educacional. Isso inclui a contribuicdo de profissionais de psicologia,
fonoaudiologia, terapia ocupacional e servigo social, entre outros, ampliando as
possibilidades de intervengcbes mais eficazes e adaptadas as necessidades dos
alunos.

O referencial tedrico adotado no estudo fundamentou-se em praticas de
educacgao inclusiva reconhecidas internacionalmente, bem como em metodologias
baseadas em evidéncias cientificas que tém demonstrado ser eficazes na promogao
do aprendizado e do desenvolvimento de alunos com TEA. Além de explorar teorias
e modelos de inclusdo, também foram analisados estudos empiricos que abordam
as condi¢cdes ideais para que o ambiente escolar se torne mais acolhedor e
responsivo a diversidade. A escolha desse referencial visou compreender como
essas praticas e metodologias contribuem para a melhoria global do ambiente
escolar, ndo apenas no que diz respeito a experiéncia dos alunos com TEA, mas
também ao desenvolvimento de uma cultura escolar inclusiva que beneficie toda a
comunidade educativa. O enfoque no desenvolvimento integral dos alunos também
incluiu a analise de fatores como interacdo social, comunicacdo e autonomia,
aspectos considerados cruciais para a promocdo de uma educacdo inclusiva de
qualidade. A pesquisa buscou ndo apenas descrever o funcionamento do modelo
TEAcolhe, mas também avaliar seus impactos, apontando suas potencialidades e

desafios. Isso inclui uma reflexdo sobre como a formagdo continua e o
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matriciamento interdisciplinar podem ser replicados em outros contextos,
contribuindo para o avanco de politicas publicas voltadas a inclusdo escolar em nivel
regional e nacional.

A pesquisa revelou resultados altamente significativos para a implementacao
de politicas educacionais inclusivas, apontando caminhos fundamentais para a
construgcéo de uma escola verdadeiramente acolhedora. Primeiramente, destacou-se
a necessidade de formagao e capacitagao continua dos profissionais da educacéao,
reconhecendo que a qualificacdo adequada é essencial para assegurar praticas
pedagogicas que atendam, com exceléncia, a diversidade presente nas salas de
aula. Nesse sentido, o fortalecimento da interacdo comunitaria e o apoio familiar
emergiram como pilares indispensaveis para o sucesso da inclusao, ressaltando a
importancia de envolver a comunidade no processo educativo de forma ativa e
colaborativa. Outro aspecto central identificado foi a relevancia das praticas
pedagogicas interdisciplinares, capazes de integrar diferentes perspectivas e
estratégias para atender as demandas especificas dos alunos com TEA. Essa
abordagem n&o apenas promoveu O acesso a educagdo, mas também garantiu
suporte continuo e personalizado, contribuindo para o desenvolvimento pleno dos
estudantes. Além disso, o modelo TEAcolhe demonstrou ser uma ferramenta
transformadora ao criar um ambiente escolar mais acolhedor e inclusivo, onde a
diversidade é reconhecida como uma riqueza e ndo como uma barreira. Ademais, a
pesquisa evidenciou que o envolvimento de setores diversos, como educacao,
saude e assisténcia social, foi fundamental para implementar uma abordagem
integral e holistica. Essa articulagdo intersetorial permitiu atender de maneira
abrangente as necessidades dos alunos, superando as limitagdes frequentemente
presentes em modelos tradicionais de inclusdo escolar. Ao fomentar a colaboracao
entre diferentes areas de atuacgao, foi possivel construir um sistema mais eficaz,
comprometido com o desenvolvimento global das criangas e adolescentes,
reforcando que a inclus&o vai além do acesso fisico a escola, englobando o respeito
e o suporte a individualidade de cada aluno.

O estudo revelou importantes contribuicbes para o campo da educacgao
inclusiva, mas também destacou desafios e limitacdes que demandam atencgao para
uma implementacdo mais efetiva das diretrizes propostas. Um dos principais
desafios identificados € a resisténcia de parte da comunidade escolar as mudancgas

necessarias para viabilizar a inclusdo plena. Essa resisténcia pode ser atribuida a
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fatores como desconhecimento, preconceito ou dificuldades em adaptar praticas
pedagogicas tradicionais a um modelo mais inclusivo. Estudos anteriores, como os
de Booth e Ainscow (2011), ja indicam que a criagédo de uma cultura inclusiva exige
transformacao nos valores, praticas e estruturas escolares, algo que frequentemente
encontra barreiras institucionais e culturais. Outro obstaculo significativo é a
insuficiéncia de recursos financeiros, humanos e estruturais, especialmente em
instituicdes de ensino situadas em areas menos favorecidas. De acordo com dados
da UNESCO (2015), a escassez de recursos compromete a implementacdo de
politicas inclusivas em larga escala, afetando diretamente a qualidade e a
abrangéncia das agdes. O modelo TEAcolhe, apesar de promissor, encontra
dificuldades para ser plenamente aplicado em locais onde a infraestrutura
educacional é precaria ou onde os profissionais carecem de formagao adequada.
Além disso, o estudo apontou a dificuldade em mensurar os impactos do modelo
TEAcolhe a longo prazo, considerando seu carater recente de implementagcéo na
regiao analisada. Esse tipo de limitagao ja foi amplamente discutido na literatura, que
enfatizam a importancia de avaliagbes longitudinais para compreender os efeitos das
intervengdes educacionais em populagdes especificas. Nesse sentido, a pesquisa
sugere que as politicas educacionais sejam acompanhadas de mecanismos de
monitoramento e avaliagao continua, possibilitando ajustes e adaptag¢des conforme a
evolucao das necessidades dos alunos e das instituigdes.

As contribuicdes cientificas desta pesquisa sdo notaveis, especialmente ao
validar um modelo intersetorial que integra educagéo, saude e assisténcia social
para proporcionar acesso a educagao e suporte continuo e personalizado aos alunos
com TEA. Essa abordagem destaca a relevancia de redes de apoio interdisciplinares
para garantir a inclusdo e o bem-estar de estudantes com necessidades especificas.
Ademais, o estudo reforca a necessidade de politicas publicas que implementem
praticas pedagdgicas baseadas em evidéncias, reconhecidas como cruciais para a
promocado de uma educagao inclusiva de qualidade. Outro aspecto relevante da
pesquisa € a énfase na integracdo das familias no processo educativo, fortalecendo
os vinculos entre escola, aluno e comunidade. Conforme apontado por
Bronfenbrenner (1979), o envolvimento familiar desempenha um papel central no
desenvolvimento de criangas e adolescentes, especialmente em contextos de
inclusdo. Ao demonstrar a eficacia do modelo TEAcolhe na promogao de um

ambiente educacional acolhedor e personalizado, este estudo ndo apenas responde
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a pergunta de investigagao inicial, mas também contribui para a formulacdo de
praticas replicaveis em outras localidades.

Embora o estudo tenha proporcionado insights relevantes para o avancgo da
educacao inclusiva, é fundamental reconhecer as limitagbes que afetam a amplitude
de suas conclusdes. A restricdo geografica da analise, concentrada em uma unica
cidade, limita a capacidade de generalizar os resultados para contextos mais
amplos, especialmente considerando as diversidades culturais, econbémicas e
estruturais que caracterizam diferentes regides. Segundo Bronfenbrenner (1979), o
ambiente sociocultural exerce influéncia significativa sobre o desenvolvimento
humano, e as condi¢des locais podem impactar diretamente a eficacia de modelos
como o TEAcolhe. Assim, a falta de uma amostra mais diversificada impede uma
avaliacdo mais robusta da aplicabilidade do modelo em outras realidades. Outro
ponto critico € a auséncia de dados de longo prazo, que restringe a analise dos
impactos sustentaveis do modelo TEAcolhe na vida escolar, social e emocional dos
alunos com TEA. Estudos longitudinais, sdo essenciais para entender como as
intervencgdes iniciais influenciam o desenvolvimento ao longo do tempo,
considerando fatores como adaptacéo social, desempenho académico e bem-estar
emocional. A falta de evidéncias nesse aspecto limita a compreensao da eficacia do
modelo e de sua capacidade de atender as demandas evolutivas dos estudantes.
Essas limitagdes apontam para a necessidade de futuras investigagdes que adotem
uma abordagem mais ampla e representativa, incluindo diferentes contextos
geograficos e socioculturais. Pesquisas comparativas, realizadas em regides com
variados niveis de infraestrutura e recursos, poderiam fornecer uma visdo mais
abrangente sobre a adaptabilidade do modelo TEAcolhe. Além disso, estudos que
incorporem metodologias longitudinais e qualitativas seriam capazes de explorar em
maior profundidade os impactos a longo prazo, oferecendo dados que poderiam
embasar a formulacdo de politicas publicas mais eficazes e contextualmente
relevantes.

Ademais, futuras pesquisas poderiam investigar como fatores intersetoriais —
como o envolvimento de setores da saude, assisténcia social e educagdo —
influenciam a implementagdo e a sustentabilidade do modelo. Como sugerido por
Shogren et al. (2018), a colaboragcdo entre diferentes areas de atuagdo é um
componente essencial para o sucesso de iniciativas inclusivas. Explorar essa inter-

relacdo em diferentes contextos permitiria compreender os desafios e oportunidades
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associados a replicacdo do modelo TEAcolhe. Por fim, a ampliacdo do escopo das
pesquisas contribuiria para o fortalecimento do campo cientifico da educacao
inclusiva, possibilitando a identificagdo de melhores praticas e estratégias para
promover a inclusdo de estudantes com TEA. Assim, apesar das limitagdes do
estudo atual, ele estabelece uma base sélida para investigagdes futuras e reforga a
importadncia de modelos intersetoriais no enfrentamento das complexidades da
educacao inclusiva. Essas pesquisas adicionais nao apenas aumentariam a
aplicabilidade do modelo, mas também ajudariam a consolidar a visdo de que a
inclusdo educacional € um processo continuo, dinamico e multifacetado.

Futuras investigacbes podem desempenhar um papel crucial no
fortalecimento e na expansao do modelo TEAcolhe, especialmente ao explorar sua
implementagdo em outras regides e contextos educacionais. Essa ampliagao
permitiria avaliar como diferentes realidades socioeconémicas, culturais e estruturais
influenciam a eficacia do modelo e possibilitariam ajustes para atender as demandas
locais. A diversificacdo de escolas participantes, incluindo instituicbes publicas e
privadas, rurais e urbanas, contribuiria para uma compreensdo mais abrangente
sobre a adaptabilidade e o impacto das praticas pedagogicas personalizadas em
contextos variados. Outro aspecto relevante a ser investigado € a integragdo do
modelo TEAcolhe a outras politicas publicas voltadas para a inclusao social e
educacional de pessoas com deficiéncia. Essa abordagem intersetorial poderia
potencializar os resultados do programa ao articular esforgcos nas areas de saude,
assisténcia social, trabalho e direitos humanos. A inclusao efetiva exige uma rede de
suporte bem coordenada, na qual diferentes politicas publicas trabalham de forma
complementar para criar condi¢des favoraveis ao desenvolvimento integral dos
individuos com deficiéncia. Além disso, a realizacdo de analises comparativas entre
diferentes modelos de inclusdo educacional pode trazer insights valiosos. Comparar
o TEAcolhe a outras iniciativas, tanto nacionais quanto internacionais, permitiria
identificar boas praticas, lacunas e elementos que poderiam ser adaptados e
incorporados em diferentes contextos. Por exemplo, modelos baseados em
abordagens como o Universal Design for Learning (UDL) ou o Positive Behavior
Support (PBS) poderiam fornecer perspectivas adicionais para aprimorar a proposta
do TEAcolhe.

Outro campo promissor de pesquisa € a analise da percepg¢ao dos

beneficiarios diretos do programa, como alunos com TEA e suas familias. Avaliar a
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satisfagcdo, as experiéncias e as expectativas dessas partes interessadas pode
fornecer informagdes valiosas sobre o impacto do modelo na vida escolar e social
dos estudantes. Estudos qualitativos, como entrevistas e grupos focais, poderiam
oferecer uma visao mais profunda sobre como os alunos e suas familias vivenciam o
modelo TEAcolhe. Ademais, é essencial investigar como as dindmicas sociais no
ambiente escolar sdo impactadas pela implementacdao do modelo. A inclusdo de
alunos com TEA pode influenciar positivamente as interagdes entre estudantes com
e sem deficiéncia, promovendo valores como empatia, respeito e cooperagdo. No
entanto, desafios relacionados a preconceitos ou barreiras atitudinais também
podem surgir e precisam ser abordados. Pesquisas futuras poderiam examinar a
construgado de um clima escolar mais inclusivo, analisando aspectos como a reducao
do bullying, o fortalecimento do sentimento de pertencimento e a criagdao de
ambientes mais acolhedores para todos os alunos. Compreender como o modelo
TEAcolhe impacta as trajetdrias escolares e sociais dos alunos ao longo do tempo é
fundamental. Estudos longitudinais, que acompanhem os estudantes em diferentes
etapas de sua educagdo, poderiam fornecer uma visdo detalhada sobre os
beneficios do programa e identificar areas para aprimoramento continuo. Essas
investigagcbes futuras ndo apenas enriqueceriam o conhecimento cientifico sobre
inclusdo educacional, mas também contribuiram para a formulacdo de politicas
publicas mais eficazes e socialmente justas.

Em sintese, o modelo TEAcolhe evidencia que, com investimentos adequados
e uma colaboracado efetiva entre diferentes setores, € possivel criar um ambiente
educativo verdadeiramente inclusivo, que atenda as necessidades especificas de
cada aluno e promova seu desenvolvimento integral. A implementagcdo desse
modelo destaca a importancia de estratégias intersetoriais que integrem as areas de
educacdo, saude e assisténcia social, proporcionando um suporte abrangente e
continuo aos estudantes com TEA. Essa abordagem n&o apenas possibilita o
acesso a educagao, mas também fortalece a inclusao social, garantindo que os
alunos sejam respeitados em sua singularidade. O fortalecimento da colaboragao
intersetorial € um dos pilares fundamentais para o sucesso das politicas de inclusio.
Quando profissionais de diferentes areas trabalham em conjunto, & possivel
construir solugdes mais efetivas para os desafios enfrentados por alunos com
necessidades especificas. De acordo com estudos como os de Shogren et al.

(2018), a intersetorialidade permite uma visdo holistica das demandas dos
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estudantes, promovendo interven¢gdes mais alinhadas com suas necessidades. Além
disso, o modelo TEAcolhe valoriza o envolvimento ativo das familias no processo
educacional, reconhecendo-as como parceiras essenciais para o sucesso do aluno.
Esse vinculo entre escola, familia e comunidade cria uma rede de apoio que
favorece tanto o desenvolvimento académico quanto o emocional. Outro aspecto
crucial para a eficacia do modelo é o processo continuo de formagao e capacitagao
dos profissionais envolvidos. A atualizagcdo constante em praticas pedagdgicas
baseadas em evidéncias € indispensavel para garantir um ensino de qualidade e
adaptado as particularidades dos alunos com TEA.

Por fim, conclui-se que o modelo TEAcolhe é uma ferramenta poderosa para
a promog¢ao de uma educacao inclusiva que respeita e valoriza a diversidade. Ele
demonstra que a inclusdo ndo é apenas uma questdo de acesso, mas de
permanéncia e sucesso no ambiente escolar, promovendo o pleno desenvolvimento
dos alunos. A partir dessa perspectiva, o TEAcolhe se posiciona como uma
referéncia em politicas educacionais inclusivas, evidenciando que, com esforgos
coordenados e comprometimento politico, € possivel transformar a educagdo em um
espaco verdadeiramente acolhedor e equitativo. Essas conquistas reforcam a
necessidade de ampliar a aplicacdo do modelo, bem como de continuar investindo
em pesquisas e praticas que garantam a efetivagdo de uma educacéo inclusiva e de

qualidade para todos.



151

REFERENCIAS

AGRA, M.; DA COSTA, V. A. Politicas de educagao inclusiva e praxis pedagodgica na
escola publica: experiéncias no Brasil. Revista Lus6fona de Estudos Culturais, v.
8, n. 2, p. 21-39, 2021. Disponivel em: https://rlec.pt/index.php/rlec/article/view/3484.
Acesso em: 20 mai. 23.

AINSCOW, M. Towards inclusive schooling. Educational Review, v. 49, n. 1, p. 37-
48, 1997.

ALMEIDA, R.; SILVA, T. Desafios das politicas publicas para o autismo no Brasil:
analise critica. Cadernos de Politicas Publicas, v. 12, n. 2, p. 45-61, 2022.

ALMEIDA, S. F.; RODRIGUES, T. J. Impactos positivos da inclusdo escolar para
pessoas com TEA. Estudos em Psicologia da Educacao, v. 18, n. 2, p. 123-145,
2024.

AMARAL, L. S.. Politicas Publicas de Inclusao e o Papel do CNE na Educacéao
Especial. Revista Brasileira de Educagao, 2020.

AMARAL, L. F.; SILVA, M. D.; COSTA, R. L.; SOUZA, P. A. Diagndstico precoce de
TEA no Brasil: desafios e perspectivas no contexto do SUS. Saude Publica e
Inclusao, v. 2, p. 201-218, 2024.

AMARAL, L. S.; CASTRO, P. F. Desafios e avangos na implementacao das politicas
publicas para o autismo no Brasil. Estudos Interdisciplinares em Saude e
Educacao, v. 45, n. 1, p. 59-77, 2024.

AMARAL, L. S.; MENDES, A. L. Politicas educacionais para o transtorno do espectro
autista: avancos e desafios no Brasil. Revista Educagao e Sociedade, v. 40, n. 1, p.
85-98, 2022.

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders (DSM-5). 2013.

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders (DSM-5). Arlington, VA: American Psychiatric Association, 2014.

ANDRADE, T. F.; FREITAS, R. M. Formacéo de professores e praticas inclusivas:
um desafio contemporaneo. Educa¢ao & Formacgao, v. 7, n. 1, p. 45-60, 2022.

AFONSO, José Carlos Libaneo. Avaliagao educacional: concepgoes e implicagdes para
a pratica pedagégica. Revista Educacado & Sociedade, Campinas, v. 30, n. 109, p. 15-32,
jan./abr. 2009. DOI: https://doi.org/10.1590/S0101-73302009000100002.

BACKES, L. Espago de Convivéncia Digital Virtual (ECODI): o acoplamento
estrutural no processo de interagdo. ETD: Educagao Tematica Digital, v. 15, n. 2,
p. 337-355, 2013. Disponivel em:
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4687171. Acesso em: 10 jun. 2021.

BARBOSA, M. C.; ALMEIDA, L. F. Formacéao de professores para a educagao



152

inclusiva: desafios e perspectivas. Revista Brasileira de Educagao Especial, v. 27,
n. 1, p. 95-110, 2021.

BARDIN, L. Analise de conteudo. ed. rev. e ampl. Lisboa: Edigdes 70, 2016.

BAUER, M. W.; AARTS, B. A construgao do corpus: um principio para a coleta de
dados qualitativos. In: BAUER, M.; GASKELL, G. (org.). Pesquisa qualitativa com
texto, imagem e som. Petrdpolis: Vozes, 2002.

BELTRAO, K. I.; TEIXEIRA, M. DE P.; SIMAS, H. S.. Inclusion of students with
disabilities in Brazilian tertiary Education. Ensaio: Avaliagao e Politicas Publicas
em Educacgao, v. 31, n. 120, p. e0234164, 2024. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/4VBWb38ND7hkKNPct3gpSRy/?format=pdf. Acesso
em: 12 abril, 2024.

BITTAR, C. R. O papel do Conselho Nacional de Educag¢ao na formulacao de
politicas educacionais. Revista Brasileira de Politica Educacional, v. 20, n. 1, p.
29-47, 2020.

BLACK, P.; WILIAM, D. Assessment and Classroom Learning. Assessment in Education,
v.5,n. 1, pp. 07-74, 1998.

BONDAN, D. E.; WERLE, F. O. C.; SAORIN, J. M.. Educacéo inclusiva no Brasil e
Espanha: discussao conceitual. Ensaio: Avaliagao e Politicas Publicas em
Educacgao, v. 30, n. 115, p. 438-457, 2022. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/G7VxRcKDxVrgLwyhqzd7kQN/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 12 abril, 2024.

BOOTH, T.; AINSCOW, M. The index for inclusion: Developing learning and
participation in schools. Bristol: Centre for Studies on Inclusive Education, 2011.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 31
mar. 2024.

BRASIL. Lei n°® 9.131, de 24 de novembro de 1995. Altera dispositivos da Lei n°
4.024, de 20 de dezembro de 1961, e da outras providéncias. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9131.htm. Acesso em: 16 mar. 2024.

BRASIL. Lei n°®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacgao nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 20 dez. 1996.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 21
nov. 2024.

BRASIL. Parecer CNE/CEB n° 1/2001. Conselho Nacional de Educacéo. Brasilia,
2001a. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEBO1.pdf. Acesso
em: 21 nov. 2024.

BRASIL. Ministério da Educagao. Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial
na Educacgao Basica. MEC: SEESP, 2001b. Disponivel em:



153

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf. Acesso em: 31 jan. 2024.

BRASIL. Parecer CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2004. Estabelece as
Diretrizes Nacionais para a Formacgéao de Professores da Educagao Basica. Diario
Oficial da Uniao, 2004.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao. Parecer CNE/CP n° 1/2006. CNE,
2004.

BRASIL. Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva. Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n®
555/2007, prorrogada pela Portaria n°® 948/2007, entregue ao Ministro da Educagao
em 07 de janeiro de 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 30 abr.
2024.

BRASIL. Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convengao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2009a. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm.
Acesso em: 13 fev. 2024.

BRASIL. Parecer CNE/CEB n° 4/2009. Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado. Camara de Educacao Basica, Conselho Nacional de
Educacgao, 2009b.

BRASIL. Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Diario Oficial
da Uniao, 27 dez. 2012. Conselho Nacional de Educacéo. Brasilia, 2012.

BRASIL. Decreto n°® 8.368, de 2 de dezembro de 2014. Regulamenta a Lei n°
12.764/2012. Diario Oficial da Unido, 2 dez. 2014.

BRASIL. Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.
Diario Oficial da Uni&o, 6 jul. 2015a. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/1ei/113146.htm. Acesso em:
28 out. 2024.

BRASIL. Portaria n° 1.635, de 9 de setembro de 2015. Estabelece normas para o
diagndstico e atendimento especializado de pessoas com TEA. Diario Oficial da
Uniao, 2015b.

BRASIL. Lei n° 13.370, de 12 de dezembro de 2016. Altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional. Diario Oficial da Unido, 12 dez. 2016.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacéo,
2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_sit
e.pdf. Acesso em:C 16 mar. 2024.



154

BRASIL. Lei Estadual n° 15.322, de 25 de setembro de 2019. Dispde sobre a
politica estadual para pessoas com transtorno do espectro autista e da outras
providéncias. Diario Oficial do Estado, Brasilia, DF, 25 set. 2019.

BRASIL. Lei n® 13.977, de 8 de janeiro de 2020. Institui a Carteira de Identificagdo
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA). Diario Oficial da Uniao, 8
jan. 2020.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao. Parecer CNE/CP n° 2/2021. Diario
Oficial da Uniao, 2021.

BRONFENBRENNER, U. The ecology of human development: Experiments by
nature and design. Cambridge, MA: Harvard University Press, 1979.

BRONFENBRENNER, U. A Ecologia do Desenvolvimento Humano:
Experimentos Naturais e Planejados. Porto Alegre, Artes Médicas, 1996.

CAMPOS, G. W.S. C.; DOMITTI, A. C. Apoio matricial e equipe de referéncia:
uma metodologia para gestao do trabalho interdisciplinar em saude. Cad.
Saude Publica, Rio de Janeiro, p. 399-407, fev, 2007.

CARDOSO, A. L.; SILVA, M. R.; OLIVEIRA, F. T.; SANTOS, R. A. Modelos de
atendimento interdisciplinar para pessoas com TEA: uma revisdo de boas praticas.
Revista de Terapias Integradas, v. 6, n. 2, p. 45-60, 2022.

CASTRO, L. A.; MARTINS, J. P. Avaliacao e monitoramento das politicas de
inclusdo: um olhar critico. Revista Brasileira de Educacgao, v. 28, n. 2, p. 225-240,
2024.

CAVALCANTI, S.; LOTTA, G. S;; PIRES, R. R. C. Contribuicdes dos estudos sobre
burocracia de nivel de rua. In: PIRES, R.; LOTTA, G.; OLIVEIRA, V. Burocracia e
politicas publicas no Brasil. Brasilia, DF: Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada, 2018.

CENTERS FOR DISEASE CONTROL AND PREVENTION - CDC. Data & Statistics
on Autism Spectrum Disorder. 2024. Disponivel em:
https://www.cdc.gov/ncbddd/autism/data.html. Acesso em: 28 out. 2024.

CIRIACO, F. L. Inclusdo: um direito de todos. Revista Educacdo Publica, v. 20, n.
29, p. 1-6, 2020. Disponivel em:
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/29/inclusao-um-direito-de-todos.
Acesso em: 10 jun. 2024.

CNE. Parecer CNE/CP N°: 50/2024. Orientacdes especificas para o publico da
educacgao especial: atendimento de estudantes com transtorno do espectro autista
(TEA). Conselho Nacional de Educacéo, 2024. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2024-pdf/254501-pcp050-23/file. Acesso
em: 29 mar. 2024.



155

COOPER, J.O.; HERON, T.E.; HEWARD, W.L. Applied behavior analysis. 2 ed.
Upper Saddle River, NJ: Pearson; 2007.

COSTA, L. C. O impacto das diretrizes do CNE na formacao de professores para a
educacao inclusiva. Educagcao e Pesquisa, v. 47, n. 2, 2021.

CRESWELL, J. W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto.
2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2007.

CROCHICK, J. L.; COSTA, V. A,; FARIA, D. F. Contradi¢des e limites das politicas
publicas de educacéo inclusiva no Brasil. Educagao: Teoria e Pratica, v. 30, n. 63,
2020. Disponivel em:
https://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/educacao/index. Acesso em:
30 mai. 2023.

CUNLIFFE, A. L.; ERIKSEN, M. Relational leadership. Human Relations, v. 64, i.
11, p. 1425-1449, 2011.

CUNHA, L. M.; RIBEIRO, A. C. Financiamento da educacéo inclusiva: desafios e
perspectivas. Educagao e Fronteiras, v. 11, n. 1, p. 90-105, 2021.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Educacgao e direitos humanos: fundamentos filoséfico-
politicos e perspectivas pedagégicas. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, n. 117, p. 17-
34, nov. 2002. DOI: https://doi.org/10.1590/S0100-15742002000300002

DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S.; GIARDINA, M. D. Disciplining qualitative research.
International Journal of Qualitative Studies in Education, v. 19, n. 6, p. 769-782,
2006.

DOURADO, L. C. Politicas de inclusao e as praticas pedagodgicas nas escolas: um
olhar sobre as diretrizes. Revista Brasileira de Educacao, v. 25, 2020.

EPSTEIN, J. School-family-community partnerships: caring for the children we
share. Phi Delta Kappan, 76, 701-712, 1995.

FARIA, C. R.; LIMA, T. M. Tecnologia e inclusédo: desafios e possibilidades na
educacao. Cadernos de Educacgao, v. 11, n. 1, p. 88-102, 2022.

FERREIRA, A. C.; LIMA, S. R. Politicas publicas e educagao inclusiva: a importancia
da articulagao entre esferas de governo. Educag¢ao em Debate, v. 17, n. 3, p. 47-64,
2020.

FERREIRA, M. J.; SOUZA, T. Tecnologia como aliada na atengdo ao autismo: o
futuro do atendimento. Estudos em Saude e Tecnologia, v. 12, n. 3, 2024.

FLETCHER, J. M. The importance of family context in understanding the
development of children with learning disabilities. Journal of Learning Disabilities,
v.45,n.1, p. 1-11, 2012. Disponivel em: https://doi.org/10.1177/0022219411424584.
Acesso em: 23 dez. 2024.



156

FRANCO, D. S. Avaliagao e inclusao: desafios e propostas para a educacgéao
inclusiva no Brasil. Educagao e Pesquisa, v. 49, n. 1, p. 123-140, 2024.

FRAZAO, C. A. T. O direito ao acesso a educacéo da pessoa com transtorno do
espectro autista (TEA) apds a Lei Berenice Piana n° 12.764/12: violagao de preceito
fundamental ou descumprimento de relagao contratual. Jus.com.br — Artigos, 2019.
Disponivel em: https://jus.com.br/artigos/73835. Acesso em: 11 nov. 2024.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

GADIA, C.; ROTTA, N. T. Aspectos clinicos do transtorno do espectro autista. In:
ROTTA, N. T.; OHLWEILER, L.; DOS SANTOS RIESGO, R. Transtornos da
aprendizagem: abordagem neurobiologica e multidisciplinar. Artmed, 2016. p. 368-
377.

GARDNER, Howard. Inteligéncias Multiplas: a teoria na Pratica. Porto Alegre:
Artmed, 1995.

GATTI, B. A.; DOURADO, L. Formacao de professores para a educacao inclusiva:
desafios e possibilidades. Educagao & Realidade, v. 45, n. 2, p. 445-466, 2020.

GERALDI, C. M. G.; COSTA, L. A. Capacitagao docente e estratégias de intervengao
no transtorno do espectro autista. Estudos em Educagao e Psicologia, v. 19, n. 1,
2024.

GIARETA, P. F.; REIS, I. S.; SILVA, F. L. A politica de educacao especial na
perspectiva inclusiva no contexto da politica neoliberal. Revista Ensin@ UFMS, v. 4,
n. 8, p. 521-548, 2024. Disponivel em:
https://periodicos.ufms.br/index.php/anacptl/article/view/19095. Acesso em: 3 jun.
2024.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

GLAT, R.; PLETSCH, M. Politicas publicas de educacéo inclusiva: avangos e
desafios. Revista Brasileira de Educagéao Especial, v. 25, n. 3, p. 429-444, 2019.

GOLEMAN, D. Inteligéncia emocional. Rio de Janeiro: Editora Objetiva, 1995.

GOLEMAN, D.; BOYATZIS, R. E.; McKEE, A. Primal leadership: Unleashing the
power of emotional intelligence. Boston: Harvard Business Review Press, 2019.

GOMES, L. R.; PEREIRA, M. A. Abordagens pedagdgicas para o autismo e a
adaptacao curricular no ensino regular. Revista Brasileira de Educagao Especial,
v. 29, n. 4, 2024.

GONCALVES, L. P.. A necessidade de formagéao de profissionais para o
atendimento ao autismo. Saude Mental e Inclusao, v. 9, n. 4, 2024.



157

GONCALVES, L. S.; SOUSA, D. A. Centros de apoio ao autismo: avaliagao do
Programa Nacional de Atengao ao Autismo. Saude e Politicas Publicas, v. 11, n. 3,
2024.

GRUBB, W. N. The Great College Dilemma: Does College Still Prepare Students
for Success in Life? Hoboken: John Wiley & Sons, 2018.

GUIMARAES, M. C. A.; BORGES, A. A. P.; PETTEN, A. M. Trajetérias de alunos
com deficiéncia e as politicas de educacgao inclusiva: da educacao basica ao ensino
superior. Revista Brasileira de Educagao Especial, v. 27, n. 1, p. 935-952, 2021.
Disponivel em: https://www.scielo.br/jirbee/a/WFpCcPQN95YxfqRjPW49sVz/?lang=pt.
Acesso em: 10 abr. 2024.

GUSKEY, THOMAS R. Formative classroom assessment and Benjamin S. Bloom:
Theory, research and practice, en McMillan, 2007:63-78, 2007.

HASHIZUME, C. M.; ALVES, M. D. F.. Politicas afirmativas e inclusédo: formagao
continuada e direitos. DELTA: Documentacao de Estudos em Lingiiistica Teodrica
e Aplicada, v. 38, n. 1, p. 1-18, 2022. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/delta/a/8j7TNS7XTVMDTyHstDmMRTxJs/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 12 abril, 2024.

HOYLER, T.; CAMPOS, P. A vida politica dos documentos: notas sobre burocratas,
politicas e papéis. Revista de Sociologia e Politica, v. 27, n. 69, p. 1-22, 2019.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rsocp/a/YtWnq4xQjaykCmvXXjHcPZy/. Acesso
em: 5 jun. 2024.

HUNTER, J. C. O monge e o executivo: Uma histéria sobre a esséncia da
lideranga. Rio de Janeiro: Editora Sextante, 2004.

KANNER, L. Autistic disturbances of affective contact. Nervous Child, v. 2, n. 1, p.
217-250, 1943.

KASSAR, M. A. Desafios da educacéo inclusiva no Brasil: uma analise critica.
Educacao & Sociedade, v. 39, n. 141, p. 135-150, 2018.

KOMIVES, S. R.; LUCAS, N.; MCMAHON, T. R. Exploring leadership: For college
students who want to make a difference. San Francisco: Jossey-Bass, 2007.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Fundamentos de Metodologia Cientifica.
Sao Paulo: Atlas, 2017.

LALOUX, Frederic. Reinventando as Organizag¢oées. Curitiba/PR: Voo, 2017.
LIETE, A. L. R. D. F. Educagéo especial: politicas de inclusdo. Anais da Semana da
Pedagogia, n. 8, 2023. Disponivel em:
https://periodicos.ufes.br/semap/article/view/42477. Acesso em: 20 jul. 2024.

LIMA, D. A importancia da participacao da familia nas politicas publicas para o
autismo. Politicas e Praticas em Saude, v. 14, n. 2, 2024.



158

LIMA, J. S.;Formacao de professores e inclusédo: desafios da formagao inicial.
Revista Brasileira de Politica Educacional, v. 21, n. 3, p. 235-250, 2021.

LIMA, P. A.; ALMEIDA, R. M. Desafios regionais no acesso a tratamentos para o
transtorno do espectro autista. Revista de Saude Publica, v. 47, n. 1, 2021.

LIMA, P. R. Educacao inclusiva e a formagao da empatia em alunos de escolas
regulares. Revista de Educagcao Contemporanea, v. 9, n. 1, 2022.

LIMA, T. R.; OLIVEIRA, F. J. Resisténcias culturais e educagao inclusiva: desafios
na pratica pedagogica. Cadernos de Educagao, v. 9, n. 2, p. 213-228, 2021.

LOMBARDO, M. V.; DUNKIN, B.; BARON-COHEN, S. Autism, social brain networks,
and the role of the mirror system. Annual Review of Psychology, v. 70, n. 1, p. 149-
171, 2019. Disponivel em: https://doi.org/10.1146/annurev-psych-010418-102945.
Acesso em: 10 dez. 2024.

LOPES, P. A.; SOUZA, V. B. Tecnologias assistivas e inclusdo educacional de
alunos com autismo. Educagao Especial e Inclusao, v. 11, n. 2, 2022.

LOPEZ, A. B.; SILVA, M. C. O papel do CNE na promocéao da educacgao inclusiva.
Educagcao em Debate, v. 15, n. 3, p. 95-110, 2021.

LORD, C.; ELSABBAUGH, M.; BAIRD, G.; VEENSTRA-VANDERWEELE, J. Autism
spectrum disorder. The Lancet, v. 392, n. 10146, p. 508-520, 2020.

MACHADO, A. C. C. P.; OLIVEIRA, S. R.; MAGALHAES, L. C.; MIRANDA, D. M.;
BOUZADA, M. C. F. Processamento sensorial no periodo da infancia em criangas
nascidas pré-termo: revisdo sistematica. Revista Paulista de Pediatria, v. 35, n. 1,
p. 92-101, 2017. Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-
05822017000100092&script=sci_arttext. Acesso em: 30 maio 2024.

MACHADO, M. L. C. A.; WALTER, C. C. F. A contemporaneidade da producéo de
conhecimento em educagao especial e inclusiva no Brasil. Revista Teias, v. 24, n.
73, p. 2-17, 2024. Disponivel em: https://www-periodicos-capes-gov-
br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-primo.html. Acesso em: 12 abr.
2024.

MANTOAN, M. T. E. Inclusao escolar — O que €? Por qué? Como fazer? Sao
Paulo: Summus, 2003.

MANTOAN, M. T. E. Inclusao Escolar: O que é? Por qué? Como Fazer? Sao
Paulo: Moderna, 2006.

MANTOAN, M. T. E. Educacgao inclusiva: A construcdo de uma nova abordagem.
Sao Paulo: Cortez, 2015.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusao Escolar: O Que é? Por Qué? Como
Fazer? Sao Paulo: Cortez, 2020.



159

MARANHAO, S. Educacéo e trabalho interprofissional na atencéo ao transtorno do
espectro do autismo: uma necessidade para a integralidade do cuidado no SUS.
Revista Contexto & Saude, v. 19, n. 37, p. 59-68, 2019. Disponivel em:
https://www.academia.edu/download/88230957/6197.pdf. Acesso em: 12 abr. 2024.

MARCHI, W. R. A. Politicas publicas, dos direitos as praticas sociais: o autismo na
perspectiva dos profissionais. 2021. Tese (Doutorado) — Universidade Lus6fona de
Humanidades e Tecnologias, Lisboa, 2021. Disponivel em:
https://recil.grupolusofona.pt/handle/10437/12010. Acesso em: 5 jul. 2021.

MARTINS, M. H. V.; MELO, F. R. L. V.; MARTINS, C. Servigcos para estudantes com
deficiéncia nas universidades: dificuldades e desafios. Educagao em Revista, v. 37,
p. 1-17, 2021. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/RgVpF6Sy5Gbhd5DM5WRb3QN/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 12 abr. 2024.

MASTROPIERI, M. A., SCRUGGS ,T. E. Promoting Inclusion in Secondary
Classrooms. Learning Disability Quarterly, vol. 24, no. 4, 2001, pp. 265-74.

MAZZOTTA, A. Politicas de inclusao: analise das diretrizes do CNE e sua aplicacao
nas escolas. Revista Brasileira de Politica Educacional, v. 21, n. 1, p. 103-118,
2021.

MELLO, R. F.; CARVALHO, P. J. Expansao de politicas publicas para TEA no Brasil:
limites e potencialidades. Politicas em Saude e Inclusao, v. 15, n. 4, 2022.

MELO, T. A. Participagao social nas politicas educacionais: o papel do CNE.
Cadernos de Educacgao, v. 15, n. 2, p. 95-110, 2024.

MOURA, T. C. Educacéo inclusiva e tecnologia: a transformag¢ao do ambiente
escolar. Educagao e Tecnologia, v. 10, n. 2, p. 15-30, 2024.

NICACIO, R. L.; NICACIO, R. L. Politicas publicas de educacdo inclusiva: um olhar
para o nucleo de apoio pedagogico a inclusdo em Cruzeiro do Sul. Das Amazénias,
v.5,n.1, p. 107-120, 2022.

NONATO, O. C. S.; COSTA, A. L. O. As politicas publicas de educacgao inclusiva:
uma analise de 1996 a 2016. Revista Dialogos e Perspectivas em Educacao
Especial, v. 8, n. 2, p. 85-100, 2021. Disponivel em: https://www-periodicos-capes-
gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-primo.html. Acesso em: 12
abr. 2024.

OLIVEIRA, F. A.; SILVA, R. M. Infraestrutura escolar e inclusdo: desafios e
possibilidades. Revista Brasileira de Educacao, v. 27, n. 1, p. 59-78, 2022.

OLIVEIRA, F. C.; MATTQOS, J. P. Desafios estruturais na educacgao inclusiva para o
transtorno do espectro autista no Brasil. Revista Educagao e Inclusao, v. 12, n. 3,
2024.



160

OLIVEIRA, M. J.; MARTINS, V. L. Humanizacao e atendimento a pessoas com
autismo no sistema de saude. Revista Brasileira de Psicologia e Saude, v. 18, n.
1, 2024.

OLIVEIRA, Dalila Andrade. Gestao da educacao: implicagoes e tensées da participagao
da comunidade escolar. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 41, n. 143, p. 16-33,
jan./abr. 2011. DOI: https://doi.org/10.1590/S0100-15742011000100003.

OLIVEIRA, P. Formacéao de professores para a educacgao inclusiva: desafios e
perspectivas. Educagao e Pesquisa, v. 46, n. 1, 2020.

OLIVEIRA, R. S.; LIMA, P. R. Recursos e infraestrutura para a educacao inclusiva:
desafios enfrentados nas escolas brasileiras. Educagcao & Sociedade, v. 41, n. 145,
p. 355-375, 2020.

OLIVEIRA, S. G.; SANTOS, L. R. A pandemia e os novos desafios da educacao
inclusiva. Cadernos de Educacgao, v. 12, n. 3, p. 200-215, 2022.

ONU. Convencao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia. Organizacao
Mundial da Saude, 2006. Disponivel em:
https://www.un.org/esa/socdev/enable/documents/tccconvs.pdf. Acesso em: 28 out.
2024.

OMS. OMS divulga novas estatisticas mundiais de saude. Organizagao Mundial
de Saude, 2022. Disponivel em: https://www.paho.org/pt/noticias/20-5-2022-oms-
divulga-novas-estatisticas-mundiais-saude. Acesso em 28 out.2024.

PFEIFFER, B.; KINNEAR, M.; HODGE, L. Autism and sensory processing disorders:
Implications for the classroom. Journal of Autism and Developmental Disorders,
v.41,n. 4, p. 471-482, 2011. Disponivel em: https://doi.org/10.1007/s10803-010-
1062-7. Acesso em: 15 dez. 2024.

PELPHREY, K. A.; SHULTZ, S.; HUDAC, C. M.; VANDER WYK, B. C. Research on
the neural bases of social cognition and autism spectrum disorder. Annual Review
of Psychology, v. 65, n. 1, p. 621-648, 2014. Disponivel em:
https://doi.org/10.1146/annurev-psych-010213-115042. Acesso em: 15 dez. 2024.

PEREIRA, R. S. Preparacdo docente e inclusdo: uma analise da formagao inicial.
Revista de Educacgao e Pesquisa em Contabilidade, v. 13, n. 2, p. 235-249, 2019.

PEREIRA, M. F. Desafios do CNE na educacao inclusiva: uma analise critica das
diretrizes. Educacgao e Pesquisa, v. 48, n. 4, p. 367-386, 2022.

PEREIRA, M. D. Desenvolvimento emocional na educacao de alunos disléxicos:
desafios para politicas publicas no Brasil. Revista Thema, v. 22, n. 2, p. 451-462,
2024a. Disponivel em: https://www-periodicos-capes-gov-
br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-primo.html. Acesso em: 11 abr.
2024.

PEREIRA, R. F.;Desigualdade no acesso a servigos de saude para pessoas com



161

TEA: uma analise critica. Estudos em Saude, v. 10, n. 1, 2024b.

REIS, D. A.; LIMA, C. R. A importancia do apoio profissional para a inclusdo de
estudantes com TEA. Cadernos de Psicopedagogia, v. 20, n. 1, 2022.

RIBEIRO, A. L. Participagado da comunidade na educacgao inclusiva: desafios e
oportunidades. Revista Brasileira de Politica Educacional, v. 9, n. 2, p. 310-326,
2022.

RIBEIRO, A. S. Educacéo digital e inclusao: diretrizes do CNE para o futuro. Revista
Brasileira de Educacgao, v. 28, n. 3, p. 215-230, 2024a.

RIBEIRO, F. J.Impacto Financeiro e Acessibilidade a Servigos Especializados para
Autismo no Brasil. Estudos em Saude, v. 9, n. 4, 2024b.

RIO GRANDE DO SUL. Lei n° 15.322, de 25 de setembro de 2019. Institui a
Politica de Atendimento Integrado a Pessoa com Transtornos do Espectro Autista no
Estado do Rio Grande do Sul. Diario Oficial do Estado do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, RS, 26 set. 2019. Segédo 1, p. 2.

ROCHA, M. C.; PIRES, A. L. Subdiagnéstico do autismo: a importancia da
conscientizagao nos servicos de saude. Revista Brasileira de Saude, v. 14, n. 3,
2022.

ROCHA, A. L.; PIRES, S. M. A formacéao continuada de professores e suas
implicacdes para a inclusdo escolar. Educacgao e Realidade, v. 48, n. 1, p. 115-130,
2024.

ROCHA, N. C.; SCHLUNZEN, E. T. M. Politica, atores e implementacéo: analise do
atendimento educacional especializado. Estudos em Avaliagao Educacional, v. 31,
n. 76, p. 195-218, 2020. Disponivel em: https://www-periodicos-capes-gov-
br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-primo.html. Acesso em: 13 abr.
2024.

ROSA, K. R;; SILVA, G. M.; CESTARI, T. N. Educacao inclusiva: um levantamento
historico acerca das politicas publicas para a educagao inclusiva no Brasil. In:
ENCONTRO NACIONAL DAS LICENCIATURAS, 9., 2024, Lajeado/RS. Anais [...].
Lajeado: UNIVATES, 2024. Disponivel em:
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/enalic/2024/TRABALHO_COM_IDEN
T _EV190_MD1_ID3732_TB2982 09102024232301.pdf. Acesso em: 10 jun. 2024.

ROSA, S. S.; FERREIRA, A. M. A politica de educacgao especial inclusiva: avancos,
retrocessos e resisténcias sob a 6tica das professoras itinerantes de Santo André,
SP, Brasil. Educagao, v. 46, n. 1, p. 1-13, 2024. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/index.php/faced/article/view/43404. Acesso em:
12 abr. 2024.

ROSE, D.H.; MEYER, A. Teaching every student in the digital age: Universal
design for learning. Alexandria, ASCD, 216 p. 2002.



162

SANDIN, S.; LICHTENSTEIN, P.; KUJA-HALKOLA, R.; LARSSON, H.; HULTMAN,
C. M.; REICHENBERG, A. The familial risk of autism. JAMA, v. 311, n. 17, p.
1770-1777, 2014. Disponivel em: https://doi.org/10.1001/jama.2014.4144. Acesso
em: 12 dez. 2024.

SANTOS, A. P. O papel da formagéao de professores na inclusdo de alunos com
TEA: desafios e perspectivas. Educacgao, v. 27, n. 2, 2021.

SANTOS, L.; COSTA, F. Diretrizes do CNE e a construcdo de uma educagao
inclusiva no Brasil. Revista de Educacgao Inclusiva, v. 14, n. 2, p. 50-65, 2021.

SANTOS, L.; GONCALVES, T.; MARTINS, R. A atuacao das salas de recursos
multifuncionais na inclusdo escolar: um estudo de caso. Educacao e Pesquisa, v.
46, n. 1, p. 165-182, 2020.

SANTOS, L.; OLIVEIRA, A. Iniciativas comunitarias e o avanco das politicas para o
autismo. Revista de Estudos Sociais, v. 9, n. 1, 2024.

SANTOS, M. P.; ROSA, E. P. Disrupcao da educacdo: um olhar sobre a exclusao
digital de estudantes de baixa renda na pandemia. Revista Educag¢ao Publica, Rio
de Janeiro, v. 23, n. 5, 2024. Disponivel em:
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/23/5/disrupcao-da-educacao-um-olhar-
sobre-a-exclusao-digital-de-estudantes-de-baixa-renda-na-pandemia. Acesso em: 30
maio 2024.

SANTOS, T. R.; FREITAS, C. F. Capacitagcao de profissionais de saude para o
atendimento de pessoas com TEA. Cadernos de Educagao e Saude, v. 16, n. 2,
2022.

SASSAKI, R. Inclusao: construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro:
WVA, 2010.

SAVIANI, D. Pedagogia e seus objetos de estudo: o papel do professor na educacéao
inclusiva. Educagao e Pesquisa, v. 44, n. 3, p. 549-564, 2018.

SCHABBACH, L. M.; ROSA, J. G. L. Segregar ou incluir? Coalizbes de defesa,
ideias e mudangas na educacgao especial do Brasil. Revista de Administragao
Publica, v. 55, n. 6, p. 1312-1332, nov. 2021. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rap/a/mdmYgrSCkvPRnskGY QftPRw/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 12 abr. 2024.

SCHOPLER, E.; MESIBOV, G. B.; BAKER, A. The TEACCH Approach to Autism
Spectrum Disorders. New York: Springer, 1982.

SEBASTIAN-HEREDERO, E.; ANACHE, A. A. A percepcéao docente sobre
conceitos, politicas e praticas inclusivas: um estudo de caso no Brasil. Revista
Ibero-Americana de Estudos em Educagao, Araraquara, v. 15, n. esp.1, p.
1018-1037, 2020. DOI: 10.21723/riaee.v15iesp.1.13514. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/13514. Acesso em: 17
abr. 2024.



163

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Cortez Editora, 2017.

SHAVELSON, R. J., AND TOWNE, L. Scientific research in education.
Washington, DC: National Research Council, National Academy Press, 2002.

SILVA, A. C.; LIMA, J. D. O papel do CNE na promocéao da educacgao inclusiva: uma
analise das diretrizes. Revista Brasileira de Politicas Educacionais, v. 5, n. 2, p.
34-50, 2021.

SILVA, J. P.; SANTOS, T. R. Desafios da implementagao das politicas educacionais:
uma analise critica. Revista Brasileira de Politica Educacional, v. 11, n. 2, p. 34-
50, 2021.

SILVA, M.; MULICK, J. A. Diagnosticando o transtorno autista: aspectos
fundamentais e consideragdes praticas. Psicol. Cienc. Prof., Brasilia, v. 29, n. 1, p.
116-131, 2009. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-
98932009000100010&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 17 mar. 2024.

SILVA, P. R.; MARTINS, L. A. Modelos Integrados de Atendimento para Pessoas
com TEA: Um Estudo de Caso. Saude e Politicas Publicas, v. 11, n. 2, 2024.

SILVA, R. F.; MENDES, R. S. Educacéo Inclusiva e Formacéo de Professores para o
Autismo. Educacgao Inclusiva em Foco, v. 8, n. 3, 2021.

SILVA, T. Politicas publicas e inclusao: uma analise das diretrizes brasileiras.
Educacao e Sociedade, v. 43, n. 3, p. 677-696, 2022.

SILVA, V. F. A. A importancia da interagao social da pessoa com deficiéncia fisica no
ambiente educacional: um olhar para a aprendizagem. Apae Ciéncia, v. 19, n. 1, p.
63-73, 2024. Disponivel em:
https://apaeciencia.org.br/index.php/revista/article/view/391. Acesso em: 30 maio
2024.

SKRTIC, T. M. Inclusive education and the cultural representation of disability and
disabled people: Reshaping educational thought. /n FLORIAN, L. (Ed.), The SAGE
handbook of special education. Sage Publications, 2021. p. 213-226.

SOBREIRA, L. C. Educacao inclusiva no Brasil: desafios e perspectivas. Sao
Paulo: Editora Académica, 2018.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA. Pediatras falam sobre sinais,
diagnéstico e tratamento do TEA em novo episédio do Familias em Pauta.
Sociedade Brasileira de Pediatria, 8 abr. 2024. Disponivel em:
https://www.sbp.com.br/imprensa/detalhe/nid/pediatras-falam-sobre-sinais-
diagnostico-e-tratamento-do-tea-em-novo-episodio-do-familias-em-pauta/. Acesso
em: 9 abr. 2024.

SOUZA, P. R. O Atendimento Educacional Especializado na Educagao Especial



164

inclusiva: historico, politicas e desafios. Editora Licuri, 2024.

SOUZA, E. P.; RODRIGUES, F. A. A importancia do atendimento integrado para a
inclusdo de pessoas com TEA. Estudos sobre Saude e Sociedade, v. 12, n. 3,
2021.

SOUZA, J. R.; ALMEIDA, F. Politicas publicas e inclusdo: um estudo sobre os
impactos das diretrizes do CNE. Educagao e Sociedade, v. 42, n. 150, p. 153-170,
2021.

SOUZA, R. A.; SANTOS, L. M. Desigualdades regionais e a educagéo inclusiva: um
estudo comparativo. Educacgao e Sociedade, v. 43, n. 149, p. 543-562, 2022.

STAINBACK, W.; STAINBACK, S. Inclusion: A Guide for Educators. Baltimore: Paul
H. Brookes Publishing Co., 1999.

TOMLINSON, Carol Ann. How to differentiate instruction in mixed-ability
classrooms. 2. ed. Alexandria, VA: ASCD, 2001.

UNESCO. Salamanca Statement and Framework for Action on Special Needs
Education. UNESCO, 1994.

UNESCO. Education for All and Inclusive Education: Global Monitoring Report.
UNESCO, 2020. Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/. Acesso em: 28 out.
2024.

VERNICK, M. D. G. P.; DE LIMA, L. A. A.; DA SILVA, M. V. G.; PAGNONCELLI, V;
CASINI, J. P.; NETO, M. F. S.. Implantagao da educacéo inclusiva no Sistema
Colégio Militar do Brasil: a percepcao de docentes e pedagogos. Revista de Gestao
e Secretariado, v. 14, n. 2, p. 2068-2086, 2024. Disponivel em:
https://ojs.revistagesec.org.br/secretariado/article/view/1683. Acesso em: 12 abr.
2024.

VOLPATO, A. C.; CHEMIN, M. R. C. Politicas publicas de educagao basica inclusiva
sob a dtica da declarac&o universal sobre bioética e direitos humanos. Revista
Educagao-UNG-Ser, v. 17, n. 1, p. 161-172, 2022. Disponivel em: https://www-
periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-primo.html.
Acesso em: 11 abr. 2024.

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente: O desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. S&o Paulo: Martins Fontes, 1998.

WATSON CONFERENCE ON RHETORIC AND COMPOSITION. Create, connect,
reflect: Launching collaborations and (re)building community in our fields. Louisville:
University of Louisville, 2024.

WORLD HEALTH ORGANIZATION (WHO). World report on autism. Genebra:



165

World Health Organization, 2021. Disponivel em:
https://www.who.int/publications/i/item/9789240063841. Acesso em: 21 nov. 2024.

YIN, R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. Bookman Editora, 2010.
ZWAIGENBAUM, L.; BAUMAN, M. L.; STONE, W. L.; YIRMIYA, N.; ESTES, A;;

HANSEN, R. L.; WETHERBY, A.. Early identification of autism spectrum disorder:
recommendations for practice and research. Pediatrics, v. 136, n. 1, p. 10-40, 2015.



166

ANEXO A

A seguir, serdo apresentadas algumas imagens do TEAcolhe, que mostram o
trabalho fundamental dos profissionais no atendimento aos pacientes. Esses
profissionais desempenham um papel essencial no apoio e acompanhamento das
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), atuando com estratégias
pedagogicas e terapéuticas que visam promover a inclusdo e o desenvolvimento

dessas pessoas.
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