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RESUMO

A presente investigacdo objetiva apresentar a percep¢do das académicas dos
Cursos de Pedagogia e Psicopedagogia do Centro Universitario La Salle —
UNILASALLE - Canoas/RS sobre o componente curricular de Libras, que pela
exigéncia do Decreto 5.626 de 22 de Dezembro de 2005, foi inserido em 2008 nos
curriculos destes Cursos. Para tanto, a investigacdo mostra todo o contexto historico
de origem da Lingua de sinais até sua oficializacdo e insercdo obrigatéria nos
curriculos do ensino superior e mais especificamente algumas interfaces de
natureza pedagogica sobre o contexto do UNILASALLE. A investigacéo foi realizada
a partir de uma entrevista semi-estruturada composta de dez questfes, através de
uma pesquisa qualitativa e participante, visto que foi estabelecida uma relacdo
comunicativa com as académicas, e uma interacdo em entrevista filmada
proporcionando uma relac&o reciproca entre quem pergunta e quem responde. A
iInvestigacdo—agdo partiu de entrevistas em que as respostas foram descritas e
analisadas. Séo cinco capitulos incluindo introducao e conclusédo. A partir do capitulo
dois da pesquisa aparece uma trajetéria histérica sobre as lutas e conquistas dos
surdos quanto ao uso da lingua de sinais no mundo desde a antiguidade, mostrando
movimentos e mudangas que marcaram época na sociedade especialmente na
educacdo. No capitulo trés é apresentada a historia do UNILASALLE, tratando
especificamente dos cursos de Pedagogia e Psicopedagogia, expondo a matriz
curricular e as propostas pedagogicas de cada curso visualizando a inser¢cdo do
componente curricular de Libras nesses cursos. No capitulo quatro estdo as
descricOes e as analises das entrevistas realizadas com dezesseis académicas dos
cursos de Pedagogia e Psicopedagogia, tratando sobre o componente curricular de
Libras. Também ha um dialogo filmado que foi descrito para complementar a
pesquisa.

Palavras-chave: ensino de Libras, curriculo, educacéo de surdos, incluséo.



ABSTRACT

This research aims at the perception of academics of Pedagogy and
Psychoeducation of the Centro Universitario La Salle — UNILASALLE — Canoas/RS
on the curricular component LIBRAS (Brazilian Signs Language), which was
introduced in 2008 in the curricula of these courses by the Decree 5.626 of 22
December 2005. Therefore, the research shows the entire historical context of origin
of Sign Language till its formalization and compulsory inclusion in the curricula of
higher education and more specifically some interfaces of pedagogic situations in
UNILASALLE. The research was conducted from a semi-structured interview
consisting of ten questions through a qualitative and participant research, while it was
established a communicative relationship with the academics and interacting by a
filmed interview providing a reciprocal relationship between the interviewer and the
interviewed. The survey was conducted in a qualitative way and from this interview it
was done an evaluation of responses, with the idea not only to describe, but to reflect
on what has been described. The research is relevant and important because it deals
with the insertion of LIBRAS as a curriculum component, which is a new situation in
academia. The perspective was to seek answers about the teaching practice
component of LIBRAS promoting reflection on its teaching in courses in Higher
Education.

Key-words: Libras (Brazilian Sign Language), mandatory curricular component,
education of deaf people, inclusion.



SUMARIO

L INTRODUGAD ...t ettt en e,

2 A LINGUA DE SINAIS: TRAJETORIA DE MUITAS LUTAS E CONQUISTAS
2.1 0S SURDOS NA ANTIGUIDADE E NA IDADE MEDIA NO CONTEXTO
IMUNDIAL .ottt e e ee e s et ee et ee e s e s e st ee e en e eseeeerens
2.2 A MUDANCA DO OLHAR SOBRE O SURDO NA IDADE MODERNA ..........
2.3 0S MOVIMENTOS DOS SURDOS NA IDADE CONTEMPORANEA (1800-
LOL3) ettt ettt ettt
2.4 0S SURDOS E A EDUCAGCAO NO BRASIL (1920-1980) .....cvovvveeerreerrreeenns
2.5 NOVOS TEMPOS E NOVAS PROPOSTAS (1990-2008) ......c..cveovvvreerrerenns

3 O CENARIO DA INVESTIGACAO: A INSTITUICAO, OS CURS OS E 0OS
COMPONENTES CURRICULARES ...
3.1 CONTEXTO INSTITUCIONAL DA INVESTIGACAO: UNILASALLE —
CANOASIRS et a e e e e
3.2 A PRESENCA DA EDUCACAO INCLUSIVA NAS POLITICAS DA IES ........
3.3 CURSO DE PEDAGOGIA: SUA PROPOSTA PEDAGOGICA E MATRIZ
CURRICULAR .o e
3.4 O CURSO DE PSICOPEDAGOGIA, SUA MATRIZ CURRICULAR E
PROPOSTA PEDAGOGICA ...ttt
3.5 A INSERCAO DO COMPONENTE CURRICULAR “LIBRAS” NOS
CURSOS DE PEDAGOGIA E PSICOPEDAGOGIA ........ooviiiiiiiiiieeee,

4 ANALISE DISCURSIVA SOBRE O COMPONENTE CURRICULAR LIBRAS
NA PERCEPCAO DOS ACADEMICOS DOS CURSOS DE PEDAGOGIA E
PSICOPEDAGOGIA DO UNILASALLE — CANOAS/RS ....ooovvs oo,

4.1 OS RITUAIS E AS ROTINAS DAS AULAS DE LIBRAS......ovveieeeeeeeeeeeeeeen

4.2 A COMPREENSAO DO COMPONENTE CURRICULAR LIBRAS PELAS

ACADEMICAS ..ottt e ettt e et e et e ee e,

4.2.1 O componente curricular Libras: Imagem e repr  esentagao ..................
4.2.2 O conhecimento sobre a Libras: conceitos e pe  rcepgdes ........cccceuueee.
4.2.3 O componente curricular de Libras nos cursos de Pedagogia e
Psicopedagogia: pensando a teoria, pratica e avalia  ¢ao .............cccceee
4.2.4 Abordagens sugeridas pelas académicas parao  componente
CUITICUIAr LIDIAS oo
4.2.5 Dialogando sobre o componente curricularde L ibras ......c.ccccccvvvvnnnnnn.
5 CONCLUSAOD ...ttt ettt ettt en e eee s
REFERENCIAS ..ottt ettt et esesen e nees

APENDICES ..ot e e e e e e e et e e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e e rr e e,

13

13
16

24
33
44
52

52
56

58

62

69



1 INTRODUCAO!

O Centro Universitario La Salle — UNILASALLE foi o lugar escolhido para a
realizacdo desta dissertacdo que trata de um assunto atual e muito importante: o
componente curricular de Libras nos cursos de graduagdo. Quando comecei a
pensar sobre 0 que escreveria, obtive a sugestdo de minha orientadora para falar
deste componente curricular que, além de ser a novidade das Universidades, é
também um assunto interessante, pois a Libras se expande cada vez mais no meio
académico.

A Libras iniciou como curso de extensdo em muitas academias e hoje é
componente curricular obrigatério nos cursos de Licenciatura.

Minha histéria no UNILASALLE comeg¢ou muito antes da Lei de
regulamentacdo de Libras. Em julho de 2001, entrei para o UNILASALLE como
académico do curso de matematica, mas decidi trocar de curso e me matriculei no
Curso de Pedagogia, no qual me identifiquei com as discussdes e os debates e com
muitas questbes sobre as diferencas. O curso de Pedagogia me favorecia com o
conhecimento e a reflexdo a cerca da educacéo.

Em 2001, recebi um convite para trabalhar com o curso de extenséo de Libras
e me senti honrado e orgulhoso pelo convite. Iniciei o nivel basico de Libras e o
sucesso foi tdo grande que havia demanda para a continuacdo do curso em nivel
intermediario e, logo depois, o nivel avancado. Os cursos de extensdo ndo eram
fechados aos alunos do UNILASALLE, pessoas de todos os lugares se matriculavam
para estes cursos.

Em 2003, o UNILASALLE abriu as portas para os surdos e para a contratacao
de prestacdo de servigos de intérpretes de Libras. Neste periodo eu estava quase
me formando e continuava a fazer parte do UNILASALLE como professor nos cursos
de Extensédo, nos quais, a cada semestre, aumentava o numero de interessados.

Com a chegada da lei 10.436, de 24 de abril de 2002, o UNILASALLE ja se
preparava para inserir o0 componente curricular Libras nos cursos de Pedagogia e
Psicopedagogia. Entdo, em fevereiro de 2006, veio o convite da professora e

! Traducado escrita de Maria Cristina Viana Laguna e Quetlin Ester Camargo Ribeiro de Aradjo:
tradutoras e intérpretes de Libras do estado do Rio Grande do Sul.
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coordenadora do curso de Psicopedagogia Gilca Lucena Kortmann para ser
professor do componente curricular de Libras. Entretanto, eu deveria fazer o
Mestrado em Educacéo para ser professor dos cursos de Graduacgdo. Inscrevi-me
para o Mestrado no UNILASALLE e fui selecionado. Foi muito dificil escolher o tema
da dissertacdo. Durante o primeiro semestre tive muitas duvidas sobre o0 que
exatamente escreveria, mas foi das minhas vivéncias como professor do
componente curricular Libras que recebi de minha orientadora, a querida professora
Sandra Vidal Nogueira, a ideia de escrever sobre o meu trabalho com este novo
componente.

Em minhas observacbes aos académicos dos cursos de Pedagogia e
Psicopedagogia, percebia entre seus comentarios compara¢cdes com 0s cursos de
extensdo e pensei em fazer uma pesquisa que mostrasse quais as percepgoes
destes académicos sobre o componente curricular Libras, o que pensavam sobre
este componente que passou a ser obrigatorio em seus cursos.

Meu interesse em conhecer 0 que pensavam 0s académicos com relacdo ao
componente curricular Libras foi se constituindo ao longo do meu trabalho com estes
académicos nos cursos de Pedagogia e Psicopedagogia. Nas aulas em que havia
abordagens conceituais sobre o termo Libras, sobre a histéria dos surdos e da
Libras e também sobre a educacdo de surdos, percebia que havia muitos
guestionamentos em relacao a isto.

A Libras é constituida de normas gramaticais que, por ser uma lingua possui
uma estrutura diferente do portugués, os académicos nao conheciam. Por esta
razao, me vi desafiado a investigar mais de perto suas concepcoes, conhecimentos
e sentimentos diante deste novo componente curricular.

Entendo que a Libras passou a ser compreendida, nos ultimos anos, como a
forma de comunicacdo dos surdos. Strobel (2008) ja dizia que a comunicagao entre
pessoas surdas passou a ser expressao publica em todos os lugares, nos 6nibus,
nas pracas e praias. Os pontos de encontros sédo facilmente localizados, pois o0s
surdos se juntam em grandes grupos para conversatr.

A Libras como componente curricular no ensino superior também ganha um

espaco significativo e é alvo da curiosidade e interesse académico, pois vem das
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discussfes sobre a inclusdo e como esta se da quanto aos surdos. Ademais, a
Libras desperta curiosidade por ser uma lingua viso-espacial.

A necessidade de conhecer a visdo académica sobre o novo componente
curricular me remete a pensar sobre o meu trabalho em sala de aula. Ao pensar
sobre a mudanca metodologica mencionada por Skliar (2005), que trata das
concepcdes sobre o sujeito surdo, sua lingua e as definicbes sobre as politicas
educacionais, as relacbes de saberes e poderes entre surdos e ouvintes, é facil
compreender a insercédo da Libras como componente curricular. A aprendizagem da
Libras partiu de movimentos de surdos que perceberam as necessidades de
inclusdo, na qual a lingua de sinais se faz essencial para o0 processo de
aprendizagem da pessoa surda, percebendo, desta forma, a necessidade de formar
profissionais que atuam na educacao.

A partir de uma entrevista semi-estruturada composta de dez questdes,
pensei numa pesquisa-acdo de forma qualitativa e participante, visto que foi
estabelecida uma relagdo comunicativa com as académicas, e a interacdo na
entrevista filmada proporciona uma relacéo reciproca entre quem pergunta e quem
responde. O convite para a participacdo na pesquisa nao visou a sexo, idade ou
semestre do curso em que as académicas se encontravam, e sim que todas
estivessem matriculadas no componente curricular Libras.

Realizei um diadlogo filmado, depois da entrevista, pensando nele como o
caminho para esclarecer e perceber questdes que estejam ainda sem respostas no
gue tange a lingua de sinais. Quando iniciei minha pesquisa com as académicas dos
cursos de Pedagogia e Psicopedagogia, pensei no quanto € importante mostrar
pessoas falando sobre algo que ndo conheciam. A pesquisa foi realizada em carater
qualitativo, e através da entrevista se fez uma analise das respostas, com a ideia
nao apenas de descrever, mas de refletir sobre o que foi descrito. Baseado na
afirmacao de Teske (2005) sobre o “educador-pesquisador”, fago reflexdes através
de um processo investigativo para trazer resultados significativos no campo
cientifico. Acredito que a minha pesquisa é relevante e importante porque trata da
insercdo da Libras como componente curricular, que é uma situagdo nova no meio

académico.

? Viso-espacial € uma modalidade comunicativa da Lingua de sinais, assim como as pessoas n&o
surdas utilizam a modalidade oral-auditiva por que ouvem, as pessoas surdas utilizam a modalidade
viso-espacial por que ndo ouvem e formam diadlogos por meio da lingua de sinais que é gestual.
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No primeiro capitulo, faco uma abordagem histérica desde a Antiguidade
sobre 0s surdos e 0 uso da lingua de sinais. O contexto histérico é fundamental para
a compreensao da regulamentacdo e a insercdo da Libras no meio académico. Na
historia da aprendizagem dos surdos e de como a lingua de sinais tornou-se
fundamental no processo de aquisi¢cao da linguagem e conhecimento pelos surdos,
0 contexto histérico € muito importante para demarcar e compreender muitas das
acOes que hoje acontecem no Brasil e no mundo.

No segundo capitulo, trago ao leitor um pouco da histéria do Centro
Universitario La Salle, que surge com a chegada da educacgéo lassalista ao Brasil,
especificamente no Rio Grande do Sul. A importancia de se falar sobre esta
educacdo se deve ao fato de que o Centro Universitario La Salle teve sua origem
ligada a essa histéria. E no decorrer desse capitulo nota-se toda a estrutura
curricular dos cursos de Pedagogia e Psicopedagogia. E importante se ater a este
capitulo, que mostra as transformacgdes sofridas por estes dois cursos e a insergcéo
do componente curricular Libras nas suas grades.

No terceiro capitulo, mostro a pesquisa realizada com as académicas dos
cursos de Pedagogia e Psicopedagogia, as quais falam sobre suas percepc¢des
diante do componente curricular e expressam a importancia deste para suas
formacoes.

Em sintese, posso dizer que a minha perspectiva foi buscar respostas sobre o
meu trabalho como professor deste componente curricular e como isto ndo soO
favorece o conhecimento sobre o trabalho realizado, como também ajuda a refletir
sobre as mudancas necessarias na abordagem do componente curricular Libras nos

Cursos.
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2 A LINGUA DE SINAIS: TRAJETORIA DE MUITAS LUTAS E  CONQUISTAS

O que segue neste capitulo € uma visdo de como a lingua de sinais se
difundiu no mundo e como chegou ao Brasil, especificamente no Rio Grande do Sul.
O contexto historico da lingua de sinais se faz importante para compreender a
legitimacdo do seu uso até a insercdo desta lingua como componente curricular no
ensino superior.

Este capitulo traz uma abordagem histérica e mostra o0s tratamentos
recebidos por pessoas surdas ao longo dos anos, enfatizando mais adiante o inicio
do uso da lingua de sinais no mundo. A educacéo de surdos também é mencionada
neste capitulo como forma de mostrar 0s principais acontecimentos e o0s
personagens desta narrativa que ajudou a construir a historia dos surdos.

A trajetdria da lingua de sinais se firma em pesquisas realizadas e divulgadas
que pretendem contar, a partir de escritos e de literaturas antigas, como 0s surdos

foram se constituindo como comunidade cultural e linguistica.

2.1 OS SURDOS NA ANTIGUIDADE E NA IDADE MEDIA NO CONTEXTO
MUNDIAL

Para entender melhor a importancia da lingua de sinais para a pessoa surda,
se faz necessario reportar o leitor ao passado e promover, além do conhecimento
historico, uma reflexdo sobre a aquisicdo da lingua de sinais pela comunidade surda.
E importante retratar como foi o inicio da lingua de sinais, as descobertas e as
pessoas que fizeram parte da trajetdria do uso e da difusdo dessa lingua.

Desde a Antiguidade, os surdos foram discriminados, sacrificados e
condenados. Considerados defeituosos, perigosos, inuteis e até mesmo um castigo
de Deus por algum pecado dos pais, os surdos da Grécia, de Roma, da China e de
outros grandes povos da Antiguidade sofriam todas as atrocidades por serem
considerados seres bizarros e fora do padréo esperado.

Acredita-se que Aristoteles discriminou os surdos por considerar que a

audicado era muito importante para a linguagem. Considerou os surdos inaptos pela
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auséncia de linguagem: por ndo ouvirem e ndo falarem, consequentemente, néao

aprenderiam.

Aristoteles, ao discutir a relacao entre a audicdo e a linguagem, acreditava
gue a audicdo era a caracteristica mais importante para a linguagem, pois
representa o desenvolvimento do pensamento e isto assegurava que 0s
sujeitos surdos ndo possuiam linguagem e tampouco pensamento porque
ndo ouviam. Ele considerava o sujeito surdo como incompetente e incapaz
(STROBEL, 2008, p. 82).

No entanto, ndo ha consenso entre os estudiosos modernos sobre a
interpretacdo desta opinido. Alguns acusam Aristoteles de ter prejudicado a
educagcdo dos surdos, que, por muitos anos, ficaram a margem da sociedade.
Existem registros “que explicam que o Aristoteles néo filosofou que os surdos eram
incapazes e sim que houve erro de traducdes e interpretacdes dos originais até os
Nossos registros atuais” (STROBEL, 2008, p. 82).

Conforme registros histéricos encontrados em Karin Strobel (2006), Lilian
Nascimento (2006) mencionando Ferdinand Berthier (1840), obras organizadas e
escritas por Carlos Skliar (1998 e 2005) e em registros da Federacdo Nacional de
Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS) e do Instituto Nacional de Surdos
(INES), entre outros autores, os surdos eram temidos, respeitados e adorados, como
se fossem deuses, pela populacdo egipcia, servindo como mediadores entre 0s
deuses e os farads. Mas ndo eram tratados sempre desta forma. Em alguns povos,
muitas criancas consideradas defeituosas eram sacrificadas e condenadas a morte.
Os chineses langavam as crian¢cas ao mar, 0os gauleses sacrificavam as criangas aos
deuses Teutates, e 0s espartanos jogavam as criancas dos altos rochedos. Na
Grécia, as criancas surdas eram consideradas incompetentes. Marginalizadas, estas
criancas e outras com deficiéncias nao tinham direito a educacdo secular. Porém,
nem todos 0s gregos concordavam: Soécrates declarou que os surdos poderiam se
comunicar através das maos e do corpo. Os romanos, tal como 0s gregos, julgavam
os surdos como seres imperfeitos, ndo podendo pertencer a sociedade. As criancas
surdas eram jogadas ao rio Tibre para serem cuidadas pelas ninfas.

Sacks (2005, p. 23) escreveu que o0 codigo de Leis do Imperador romano
Justiniano privava pessoas naturalmente surdas® de casar, celebrar contratos,

elaborar testamentos, possuir propriedades ou reclamar herancas. A pessoa que

% Surdas desde o nascimento.
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ficou surda depois do nascimento, aprendia a escrever e assim poderia tomar
decisdes sobre sua vida e seus compromissos.
Strobel (2006, p. 246) refere que,

na Roma antiga, os romanos herdaram dos gregos a idolatracdo pela
perfeicao fisica. Assim, os recém nascidos que apresentavam imperfeicdes
fisicas eram sacrificados. No entanto, este destino ndo se aplicava muitas
vezes aos bebés surdos, porque ndo se percebia a surdez ao nascerem.

As atitudes em relacdo as criancas com deficiéncia sdo também relatadas por
Cardoso (2003, p. 138):

ao longo da ldade Média, nos paises europeus, os ditos deficientes eram
associados a imagem do diabo e aos atos de feiticaria, eram entao
perseguidos e mortos, pois faziam parte de uma mesma categoria: a dos
excluidos. Entdo, deviam ser afastados do convivio social ou, mesmo,
sacrificados.

Em Constantinopla, os surdos nao tinham direitos, mas realizavam algumas
tarefas, como servico de corte, sendo pajens das mulheres ou bobos que
costumavam entreter o sultéo.

Santo Agostinho, filésofo e tedlogo cristdo, discursava que os pais de criancas
surdas estavam pagando por algum pecado cometido e acreditava que os surdos
poderiam se comunicar através de gestos* em equivaléncia & fala, aceitando isto
como a salvacao da alma.

Ainda nesse periodo, a Igreja Catdlica acreditava que o0s surdos nao
possuiam alma, pois eram incapazes de proferir os sacramentos. Afirmava que eles
eram um “castigo divino” e que deveriam ser o “fardo da familia”, a qual cabia a
responsabilidade e o cuidado de protecao do filho surdo ou deficiente pelo resto da
vida.

No decorrer dos séculos, os surdos foram deixando de ser sacrificados e
passaram a ser escravizados (GARCEZ, 2006, p. 2). Muitos surdos comecaram a
criar formas de comunicacao por gestos, e as familias de grandes posses passaram
a se preocupar com quem deixariam os bens. Nessa época, John Beverley, em 700
d.C., ensinou um surdo a falar, e este € o0 primeiro registro que aparece sobre

* Os gestos manuais ndo sdo lingua sinais, sdo formas de comunicacdo em que o sujeito que n&o
possui fala oral ou ndo aprendeu a lingua de sinais indica objetos ou acées com gestos.
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educacao de surdos®, mas ainda lhes eram impostas restricdes, como, por exemplo,
s6 poderiam reclamar heranca os surdos que falassem fluentemente e fizessem boa
leitura labial, e para casar-se necessitavam da autorizacao do Papa.

E importante deixar claro que a vida das criangas no mundo romano dependia
do desejo do pai (direito de adogéo, de renegacéo, de compra e venda). A crianca
aceita ficava aos cuidados dos parentes paternos, e o destino dos bastardos, 6rfaos
e abandonados era entregue aos parentes maternos, especialmente aos tios e avos
maternos. Se fosse menina ou nascesse com algum problema fisico, poderia ser
rejeitada. Seu destino, caso sobrevivesse, era a prostituicdo ou o trabalho escravo
(ARIES, 1981).

Até o século XV, ndo havia nenhum interesse na educacéo dos surdos, que
eram considerados pessoas primitivas, sendo relegados a marginalidade na vida
social. Nao havia direitos assegurados nem uma cultura suficientemente

desenvolvida que os aceitassem em sua diferenca.

2.2 A MUDANCA DO OLHAR SOBRE O SURDO NA IDADE MODERNA

Ao fim da Idade Média, a surdez® deixa de ser pecado e maldicédo para ser

analisado numa perspectiva médica e cientifica. Cardoso (2003, p. 138) conta que

a histéria do atendimento a pessoa com necessidades especiais no
mundo ocidental, incluindo o deficiente mental, a partir de meados do
século XVI, quando a questdo da diferenca ou a fuga ao padréo
considerado normal vai passar da orbita de influéncia da Igreja para
se tornar objeto da medicina.

De acordo com Ceccin, citado por Skliar (1997), a inquisicdo do século XV
mandou a fogueira os considerados hereges (loucos, adivinhos e pessoas com
deficiéncia mental). Mesmo com a Prerrogativa Regis garantindo bens e direitos as

pessoas com deficiéncia mental, o Directorium Inquisitorum’ ameacava confiscar os

® Histéria dos surdos: Informagcao disponivel em:

<http://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria_dos_Surdos>. Acesso em: 15 de Novemrbo de 2009.

® Numa visdo clinica este termo define auséncia ou perda do sentido da audicdo que pode ser
congénita ou adquirida, na perspectiva cultural a palavra surdez é um traco identitario.

" Manual dos inquisidores.
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bens daqueles cujos atos eram considerados heréticos. Os bens confiscados
ficariam com o inquisidor e sua familia ou com os denunciantes.

Mais tarde, a Prerrogativa Regis definiu:

[...] a deficiéncia mental e loucura como doenca ou resultado de infort(inios
naturais e prop0e critérios de identificacao da DM?®: sera bobo ou idiota de
nascimento a pessoas que ndo puder contar até 20 moedas, nem dizer-nos
guem era seu pai ou sua mae, nem quantos anos tem, ou que nao puder
conhecer e compreender letras mediante ensino. A jurisprudéncia visa a
disciplinar os bens de heranca e decide que aqueles que néo tivessem bens
culturais ndo se beneficiariam de bens materiais (CECCIN In: SKLIAR,
1997, p. 29).

A diferenciacdo entre surdez e mudez teve inicio na Idade Moderna com os
estudos médicos e cientificos que afirmavam a sanidade da pessoa surda,
reconhecendo que, por meio de uma comunicacdo por gestos e mimicas®, os surdos
compreendiam 0s acontecimentos ao seu redor. A partir disso, a expressao “surdo-
mudo” deixou de ser designacao do surdo.

A surdez e a consequente mudez, que eram confundidas com uma
inferioridade de inteligéncia, passaram a receber atencdo de estudiosos. Muitos
pensadores comegaram a perceber que os surdos nao podiam ouvir ou falar, mas
tinham uma forma de se expressar atraves de gestos e mimicas. Houve, entédo, na
area da surdez, uma “avalanche” de pesquisadores que a estudaram de forma
cientifica e clinica.

Os primeiros educadores de surdos de que se tem noticia comecaram a surgir
a partir do século XVI, na Espanha, na Franca, na Inglaterra e na Alemanha.
Educadores como Rudolphus Agricola (1443-1485), Girolamo Cardano (1501-1576),
Pedro Ponce de Léon (1520-1584), Juan Pablo Bonet e Adde Charles de L'Epée
(1712-1789) sao historicamente estudados e referenciados em pesquisas sobre
surdos. Criaram diferentes metodologias de ensino, as quais utilizavam lingua
auditivo-oral, lingua de sinais, datilologia (representacdo manual do alfabeto) e

outros codigos visuais, associando ou néo estes diferentes meios de comunicacao.

® Deficiéncia mental.
°® A mimica é compreendida como imitacdo. Os surdos para exprimirem idéias utilizavam a imitac&o
de determinadas pessoas ou situagdes.
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Girolamo Cardano (1501-1576), médico italiano, estuda a condutibilidade
O0ssea do som e a partir dos seus estudos faz uma série de incursdes com diferentes

surdos.

Cardano teria também proposto avaliar o grau da capacidade de
aprendizagem entre diferentes tipos de surdos. Para isto, propds a seguinte
divisdo: aqueles que haviam nascido surdos, os que adquiriram a surdez
antes de aprender a falar, os que adquiriram depois de aprender a falar e,
finalmente, os que a adquiriram depois de aprender a falar e a escrever. A
partir disto, teria estabelecido uma relagcdo entre as diferentes
categorizac@es, através do nivel de aprendizagem alcancado por cada um.
Isto o teria levado a afirmar que a surdez, por si mesma, ndo modificava a
inteligéncia da crianca e que, portanto, a educacéo deste tipo de paciente
deveria ser realizada pelo ensino da leitura e da escrita (SOARES, 1999, p.
17).

Pedro Ponce de Léon (1510-1584), monge beneditino espanhol, conhecido
mundialmente por ter fundado uma escola para surdos em Madrid, é considerado o
primeiro educador de surdos. No século XVI, ele instruiu surdos de familias
importantes da Espanha e utilizou alguns sinais. Dedicou grande parte da sua vida a
ensinar os filhos surdos de pessoas nobres, para que pudessem ter privilégios
perante a lei. Ele desenvolveu o alfabeto manual, que ajudava os surdos a
soletrarem as palavras. Acredita-se que esse alfabeto manual surgiu num mosteiro
como forma de comunicagao entre os monges, devido ao voto de siléncio (REILY,
2007).

Como ainda ndo existiam escolas, alguns religiosos educadores eram
contratados como preceptores destes membros surdos de familias abastadas.
Ponce de Léon tinha como objetivo ensinar a lingua oral e a lingua escrita aos
surdos, a partir do organograma de linguagem, favorecendo as familias ricas que
precisavam instruir seus filhos surdos e assim destinar-lhes heranca para
administrar, ou simplesmente desejavam que seus filhos tivessem uma educacéo
gue lhes possibilitasse a convivéncia social.

Ele reconhecia que o processo do método oral era demorado, mas
considerado satisfatorio, pois, quanto mais cedo fosse iniciado o trabalho oral com a
crianca, melhores eram os resultados.

Goldfeld (2002) relata que o ensino oral realizado a partir do organograma de
linguagem iniciava em frases simples, de duas a trés palavras, e aos poucos o grau

de complexidade aumentava, levando a crianga a seguir uma organizagcdo de
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pensamento, fazendo uso de frases numa estrutura que respeitasse as regras
gramaticais, no entanto os resultados néo foram positivos.

Juan Pablo Bonet continuou o trabalho de Ponce de Léon. Escreveu sobre as
maneiras de ensinar os surdos a ler e a falar, por meio do alfabeto manual. Bonet
proibia os surdos de usarem a lingua de sinais, optando pelo uso do método oral.

Konrah Amman, médico holandés defensor da leitura labial, considerava que
a fala era uma “dadiva de Deus” e fazia com que a pessoa fosse humana, e, nesse
contexto, os surdos que nao falavam eram punidos constantemente. Amman né&o
fazia uso da lingua de sinais, pois acreditava que os “gestos” atrofiavam a mente,
mas usava esse método de ensino para atingir a oralidade.

O aleméo Samuel Heinick ensinou, por meio do método oralista, varios surdos
a falar. Ele criou a primeira escola publica para surdos, utilizando o método oral puro
desenvolvido por Amman, pois até esse momento, apesar de referéncias aos
“gestos” e a “mimica” dos surdos, ndo havia estudos profundos em relacdo a lingua
de sinais. Todos os esfor¢cos eram no sentido do oralismo puro ou da utilizacao de
alguns sinais metédicos'® como apoio para a aprendizagem da lingua escrita
(MARTINS, 20086).

Foi na Franca, a partir da observacgédo de duas irmas gémeas surdas, as quais
estavam sendo educadas por um professor que veio a falecer, que Abade L’Epee,
em 1712, se propds a dar continuidade ao ensino, por temer que elas morressem na
ignorancia de sua religido. Mudou a metodologia empregada por meio do uso de
gravuras'’ para ensinar o cristianismo, optando assim pelo ensino da linguagem
visual, apontando os objetos com uma mao e escrevendo 0 nome correspondente
na lousa com a outra. Embora as meninas estivessem lendo e escrevendo 0s nomes
das coisas, 0 método ndo permitia maiores avancos, uma vez que nao utilizava nem
gramatica e nem os sentidos abstratos, mas somente objetos visiveis. L’Epee
chegara a um impasse. Num momento de insight'?, ele se deu conta de que as

meninas ja deveriam possuir um sistema gramatical, pois elas se comunicavam

19 cédigos com significados, nos quais cada sinal representava uma palavra ou frase. (ARAUJO,
2005, p. 24.)

1 Eram pequenos recortes de imagens de questdes relacionadas a religido que eram utilizadas para
visualizacao e a partir disto escrever as palavras correspondentes a cada imagem.

ZA palavra inglesa insight ndo tem uma boa traducéo em portugués. Segundo o dicionario Michaelis,
insight significa “introspecc¢do, compreensao, discernimento, critério” (GLEISER, 2009).
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entre si com muita fluéncia. Entdo, concluiu que deveria aprender a gramatica com
0s sinais de suas alunas para entao lapida-los.

Em 1760, reunindo pessoas surdas residentes nos arredores de Paris, na
Franca, L’Epee criou a primeira escola publica para surdos, chamada Instituto
Nacional de Surdos-Mudos de Paris e pode-se dizer que foi o primeiro no mundo. A
partir do sistema de L'Epée, desenvolveu-se a Langue des Signes Francaise (LSF),
que foi a precursora de todas as outras linguas de sinais no mundo. Diferente de
outros profissionais da Europa, que escondiam o segredo de seu sucesso de ensino
de surdos, L'Epée fez questédo de dar crédito aqueles que vieram antes de si e com
quem aprendeu por meio de publicagbes. Convidava os interessados a visitar sua
instituicdo, para que conhecessem sua metodologia e semeassem suas ideias em
outros centros. Os resultados positivos obtidos foram responsaveis pela
disseminagdo da metodologia, em principio, por toda a Europa e, em seguida, pelo
mundo.

O meétodo adotado por ele é o de educacao coletiva. Afirmou que ensinar o
surdo a falar seria perda de tempo e que o ensino da lingua de sinais e da lingua
escrita agiliza e facilita a aprendizagem dos surdos. L'Epée ndo acreditava na
oralizagao e néo fazia este treinamento em sua escola. Nesta atuavam professores
surdos, entre eles, Desloges, que em 1779 escreveu o primeiro livro sobre a lingua
de sinais. Nessa obra, ele defendeu a ideia de que a lingua de sinais ja existia
mesmo antes do aparecimento das primeiras escolas de surdos, como criacdo dos
surdos e sua lingua natural, e revelava a sua indignacdo contra as ideias do
educador de surdos, Abade Deschamps, que era ouvinte e havia publicado um livro
que criticava o0 uso da lingua de sinais. Desloges o acusou de fazer falsas
afirmacdes sobre a lingua de sinais, porquanto conhecia pouco a lingua de sinais
francesa. Nascimento (2006, p. 258) traz também algumas afirmacdes de Desloges
(1984) de que “L'Epée ndo foi o inventor ou o criador da lingua de sinais; pelo
contrario, ele a aprendeu com o surdo; ele somente reparou 0 que encontrou
incompleto nela; ele a ampliou e |he deu regras metddicas”. Mesmo assim,

reconhece o trabalho de L’'Epée.



21

Seguem discussfes entre duas linhas de educagéo: a oralidade pura com

palavras articuladas e sons articulados e a educagdao a partir dos sinais numa

abordagem gesto-visual®.

Nascimento (2006) relata que Ferdinand Berthier, professor francés surdo,
nascido na cidade de Louhans, surpreendeu a todos quando revelou que Pedro
Ponce de Léon nédo foi um educador de surdos, como h& muito tempo na histdria se

afirmava.

Hoje é amplamente reconhecido que toda a contribuicdo de Ponce foi
meramente colocar os principios da educacédo para surdos em um patamar
mais amplo do que seus predecessores fizeram. Antes de Ponce, muitas
tentativas isoladas de instrucdo tinham sido feitas, com nivel de sucesso
variavel, tanto na Franca quanto no exterior. Em 1578, Joachim Pascha
treinou dois de seus préprios filhos surdos, mas suas tentativas néo
obtiveram reconhecimento publico. Jérome Cardan, uma das pessoas mais
inteligentes de seu tempo, e quem talvez tenha mais profundamente
revigorado a escola filoséfica de seu século, buscou demonstrar que a
educacdo do surdo ndo era uma impossibilidade; ele ndo parou ai e
manteve um relatorio escrito sobre alguns importantes pontos sobre este
especial tipo de ensino (BERTHIER, 1984, apud NASCIMENTO, 2006, p.
255).

Berthier apresenta John Wallis (1616-1703), professor de Oxford, como o
primeiro inglés a dedicar-se a educacao de surdos. Ele afirma que Wallis recebeu a
aprovacao dos mais ilustres académicos pelo tratado sobre o discurso e a formacéao
de sons, mas percebeu “que 0s recursos para as pessoas surdas sob seus cuidados

eram muito escassos se comparados com aqueles contidos na linguagem de
14

sinais™”, pois reconhecia que 0s surdos pronunciavam as palavras “como um
papagaio, sem saber o que elas significam” (BERTHIER, 1984, apud NASCIMENTO,
2006, p. 255).

John Wallis era educador de surdos e estudioso da area. Depois de tentar
ensinar varios surdos a falar, desistiu desse método de ensino e dedicou-se ao

ensino da escrita, usando 0s “gestos” no seu ensino.

¥ Gesto-visual é uma modalidade da lingua de sinais que utiliza, como canal ou meio de

comunicacao, movimentos e expressdes que sao percebidas pela visdo. A lingua gesto-visual se

diferencia da lingua portuguesa, que € uma lingua oral-auditiva, pois utiliza, como canal ou meio de

comunicacdo, sons articulados que sao percebidos pelos ouvidos. Mas as diferencas ndo estao

somente na utilizacdo de canais diferentes, estdo também nas estruturas gramaticais de cada

lingua.(INES, 2008).

1 O termo “linguagem de sinais” era utilizado antes dos estudos de Stokoe (1960) que conceituaram
as diferencas entre lingua e linguagem. Portanto, o termo correto € lingua de sinais.
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Esta preocupacdo educacional de surdos deu lugar as aparicbes de
namerosos professores que desenvolveram, simultaneamente, seus trabalhos com
0S sujeitos surdos e, de maneira independente, em diferentes lugares da Europa.
Havia professores que se empenhavam em comprovar a capacidade de
aprendizagem dos sujeitos surdos ao usar a lingua de sinais e o alfabeto manual.
Esta metodologia exerceu forte influéncia na educagéo de surdos no Brasil.

A partir do século XVIII, a lingua de sinais passou a ser bastante difundida,
atingindo grande éxito do ponto de vista qualitativo e quantitativo e permitindo que
0s surdos conquistassem sua cidadania, sendo considerado por muitos como o
periodo mais préspero da educacao dos surdos. Nesse século, houve a fundacéo de
varias escolas para surdos. Além disso, qualitativamente, a educacdo do surdo
também evoluiu, ja que, através da lingua de sinais, os surdos podiam aprender e
dominar diversos assuntos e exercer diversas profissoes.

Sacks (1989, p. 37) considera esse periodo como a “época aurea na historia

dos surdos” e relata que esta expresséo se deve:

[...] a rapida criagdo de escolas para surdos em todo o mundo civilizado; a
saida dos surdos da negligéncia e da obscuridade; sua emancipacdo e
cidadania; a rapida conquista de posi¢cdes de eminéncia e responsabilidade
— escritores, engenheiros, filosofos e intelectuais surdos, antes
inconcilidveis, tornaram-se subitamente possiveis.

Berthier € a confirmacédo desta possibilidade, uma vez que, surdo e autor de
varios livros, buscou varias informacdes sobre surdos, tanto que em suas pesquisas
percebeu que foi L'Epée o primeiro educador de surdos, e ndo Pedro Ponce de
Léon. Segundo ele, Ponce, como outros estudiosos, entendia que os surdos nao
sabiam nada e precisavam de um ensino que 0s preenchesse, ensinando a eles
uma fala mecanica em que os surdos falavam sem entender os sentidos, enquanto

L'Epée:

[...] foi o primeiro a vislumbrar na linguagem mimica ainda imperfeita’® deles,
meios mais seguros e simples de comunicacdo e uma mais direta e clara
traducdo de pensamento. E ele fez com que seus tesouros escondidos
florescessem: verdade, flexibilidade, a riqueza de um idioma que pertence a

!> Berthier classificava sua prépria lingua como imperfeita. Tal afirmacao parece ser um efeito da fala
dos filésofos e educadores da época, que assim a consideravam. Esse foi 0 argumento de L'Epée
para criar 0s sinais metédicos que acrescentavam a lingua de sinais elementos da gramética da
lingua francesa (NASCIMENTO, 2006, p. 256).
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todas as nacles, de fato, a toda a humanidade, um idioma que
admiravelmente resolve o problema de uma linguagem universal'® a qual os
académicos em toda parte tém buscado por séculos em véao. A partir do
simples argumento que os surdos podem ser instruidos com o auxilio de
gestos’’ da maneira como instruimos outras pessoas usando os sons da
voz, e que ambos 0s grupos podem aprender linguagem escrita, 0
incansavel L'Epée criou um novo mundo, toda uma geracdo (BERTHIER,
1984, apud NASCIMENTO, 2006, p. 256).

Berthier acreditava na importancia da lingua de sinais na educacédo dos
surdos. Porém, muitos autores resistiam e afirmavam que era “impossivel a
aquisicdo de ideias abstratas” e 0 “conhecimento de verdades” através da lingua de
sinais. Foi nesta opinido que autores como Ponce e Bonet, na Espanha, Gregory e
Wallis, na Inglaterra, Amman, na Holanda, Pereira e Abade Deschamps, na Franca,
escreveram livros e ganharam a admiracdo dos leigos em educacdo de surdos
(BERTHIER, 1984, apud NASCIMENTO, 2006, p. 257).

Nascimento (2006, p. 257-258) afirma que Berthier ndo negligenciava a
possibilidade da aprendizagem da fala e da leitura labial pelos surdos, mas que
estas deveriam ser aprendidas depois da aquisicdo da lingua de sinais e por surdos
gue demonstrassem “aptidao para elas”, considerando um erro forgcar a crianga a
aprender a fala oral e a leitura labial.

Para Berthier (apud NASCIMENTO, 2006), era importante que houvesse um
cuidado na selecdo de um professor para o surdo, porque aquele deveria ter um
pleno conhecimento e muito conhecimento da lingua de sinais. Infelizmente, ndo
houve consideracdo para o que Berthier defendia. Ele acreditava que 0s instrutores
ouvintes de surdos pensavam que 0 justo seria ensinar 0s surdos a serem iguais a
sociedade dominante, que tivessem o dominio da fala e da leitura labial.

Quanto ao ensino da escrita para os surdos, Berthier (1984, apud
NASCIMENTO, 2006, p. 259) afirma que a escrita é tdo importante quanto a lingua
de sinais e ajuda a pessoa surda em seu desenvolvimento intelectual, pois a grande
quantidade de conhecimento adquirido deve ser registrada, aliviando a memoéria e
fornecendo uma “nova energia” a compreensao. Acredita-se que esta “nova energia”

a que o autor se refere seria ativar a memoaria para novas informacgdes, visto que as

18 « inguagem universal” é uma idéia amplamente difundida pelos filésofos iluministas. Acreditava-se
na existéncia de uma lingua primeira do homem, anterior ao hebraico, que se supunha ser a
linguagem de acao, da qual teriam se originado todas as outras linguas (NASCIMENTO, 2006, p.
256).

7 Berthier utilizava além do termo “gestos” outras nomenclaturas como: “mimica”, “linguagem dos
gestos”, “linguagem de acdo” e “sinais” (NASCIMENTO, 2006, p. 257).
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antigas estao registradas e uma releitura do que foi escrito proporciona lembrar o
gue se aprendeu.

De acordo com Nascimento (2006, p. 259), Berthier tem uma grande
admiracdo por L'Epée, por este ter “aberto a possibilidade do uso dos sinais na
educacdo” e por ter escolhido uma vida humilde e de abnegacéo, abrindo méao de
sua heranca e de suas necessidades basicas em favor dos surdos. Seria um “S&o
Vicente de Paula dos surdos”. No entanto, ele reconhece e critica a preocupacao
excessiva de L’Epée em transcrever os sinais para a escrita do francés, em que,
com “0s sinais metddicos, um surdo poderia escrever palavras corretamente, mesmo
sem compreender seu significado”. Entdo Berthier apresenta Bébian (1789-1834),
um ouvinte que estudou e conviveu com surdos desde crianca no Instituto de Paris.

Bébian (1984, apud NASCIMENTO, 2006, p. 260) supera L'Epée quando
percebe que a lingua de sinais usada pelos surdos ndo era a mesma criada por
L'Epée, uma vez que 0s surdos podiam anotar qualquer coisa ditada em sinais, mas
Nao conseguiam “expressar espontaneamente” o pensamento mais simples do que
foi anotado.

Para Berthier (apud NASCIMENTO, 2006), Bébian era um verdadeiro
conhecedor da lingua dos surdos, pois eliminou do curriculo tudo que atrasava o
progresso dos estudantes surdos, trazendo ao ensino a simplicidade e a verdade.

No século XVIII ja existiam muitas escolas especiais para surdos, e muitos
dos professores que tiveram que aprender a lingua de sinais para poder ensinar aos

surdos, levaram ideias de educacao de surdos para outros paises.

2.3 OS MOVIMENTOS DOS SURDOS NA IDADE CONTEMPORANEA (1800-1913)

No inicio do século XIX, muitos movimentos foram surgindo. Gisele Rangel*®

(2004, p. 36) informa que Berthier foi o criador da “primeira sociedade de surdos, a
Sociedade Universal dos Surdos-mudos, em 1838”, e que na mesma época ele

promoveu uma verdadeira evolugdo artistica em varias &reas: escultura, pintura,

'® Gisele Rangel é surda e Mestre em Educacdo pela UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande
do Sul) e atualmente é professora na UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina).
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gravura, litografia, poesia e literatura para surdos. Em 1848, segundo a autora,
Berthier se candidatou as eleicdes da Assembléia Constituinte, com o objetivo de
representar seus vinte e dois mil “irméos silenciosos”. No ano seguinte, ele foi
nomeado “Cavaleiro da Legido da Honra” por Napoledo Bonaparte, marcando para
sempre sua historia e a de todos os surdos de todas as geragoes.

Durante o periodo da Revolugdo Industrial, entrou-se numa era de disputa
entre os meétodos oralistas e os baseados na lingua de sinais. Roch-Ambroise
Cucurron Sicard, abade francés, ficou famoso pelo seu trabalho como educador de
surdos. Sicard fundou a escola de surdos de Bordéus, em 1782; posteriormente,
sucedeu a L'Epée como diretor do instituto por ele criado, e também apoiou a
criacao de varios institutos de surdos em todo o pais.

Em 1814, o americano Thomas Hopkins Gallaudet estava pronto para seguir
uma carreira religiosa, quando, durante umas férias na casa de seus pais, na cidade
de Hartford, um encontro casual com uma menina surda que era isolada pelas
demais criancas o fez perceber a necessidade de estabelecer com aquela uma
comunicacdo. Assim, Gallaudet desenhou e apontou para coisas distintas, para
fazer com que ela relacionasse a palavra ao objeto, e logo mostrou a ela como
escrever seu proprio nome.

O resultado desse experimento mudou a vida de Gallaudet, que, a partir de
entdo, se convenceu de sua vocacdo e decidiu dedicar-se ao ensino dos surdos.
Buscou informacdes acerca dos métodos de ensino para 0s surdos em outros
paises. Soube que em Franca e na Inglaterra havia uma tradi¢cdo a respeito. Viajou
entdo para a Europa, a fim de reunir mais informacdes detalhadas sobre a
metodologia daquelas escolas, com o propésito de fundar uma escola propria em
Hartford. Entrou em contato com trés educadores franceses: o abade Roch
Ambroise Sicard e dois de seus auxiliares surdos, Jean Massieau e Laurent Clerc,
que o convidaram a ir & Franca. Chegando |4, ele conheceu o método francés que
se baseava no uso de sinais e na escrita. Foram dois meses aprendendo a lingua
dos surdos franceses e os métodos de trabalho da escola. Gallaudet convidou
Laurent Clerc a viajar aos Estados Unidos e ajuda-lo em seu projeto de criar a
escola para surdos.

Em 1817, Thomas Hopkins Gallaudet e Laurent Clerc fundaram, em Hartford,
a primeira escola americana para surdos: a American School for the Deaf. Gallaudet

instituiu nessa escola a Lingua de Sinais Americana (ASL) e o inglés escrito. Em
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1830, ja existiam trinta escolas para surdos nos Estados Unidos. Edward Miner
Gallaudet, filho de Thomas Hopkins Gallaudet, seguiu os passos do pai, tornou-se
um educador de surdos e, em 1857, participou da fundacdo do primeiro colégio
universitario para surdos, que, em honra a seu pai, foi chamado Gallaudet School e
deu origem a Universidade Gallaudet, localizada em Washington, da qual foi
presidente por quarenta anos. Atualmente, é a Unica instituicdo de estudos
superiores do mundo para pessoas surdas. A lingua oficial da universidade utilizada
por todos, sejam ouvintes e surdos, € a ASL.

Ramos (2004, p. 3) informa que pesquisou sobre a educacdo de surdos em
dezessete paises entre eles Alemanha, Argentina, Australia, Dinamarca, Espanha,
Franca, Holanda, Italia, RuUssia, Suica, Suécia, e Venezuela, e percebeu que “esse
movimento em direcao a utilizacdo das Linguas de Sinais na educacédo dos surdos
passa a acontecer na maioria dos paises e com as mesmas consequéncias”.

No Brasil ndo poderia ser diferente. Segundo Reis (1992, apud RAMOS,
2008, p. 5), em 1835, o deputado Cornélio Ferreira havia apresentado, a
assembléia, um projeto de lei que criava o cargo de “professor de primeiras letras
para o ensino de cegos e surdos-mudos”, mas o projeto nao foi aprovado. Mais
tarde, o nobre francés Eduard Huet, que ficou surdo aos doze anos e desejava viajar
e criar escolas de surdos em outros paises, emigrou, em 1855, para o Brasil, a
convite do Imperador D. Pedro I, que apoiou e ajudou a fundar o Imperial Instituto
de Surdos-Mudos, hoje chamado de Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES)™, e, formado como professor no Instituto de Surdos-Mudos de Paris, ele
comecou alfabetizando sete criancas com o0 mesmo método do abade L’Epée. O
atendimento feito pelo Instituto de Surdos-Mudos foi muito significativo para seu
tempo, pois ndo havia nenhuma expectativa de ensino para as criancas surdas no
pais.

Mas muitos idealistas da Pedagogia oralista eram contra a lingua de sinais,
como Alexandre Graham Bell, cientista americano que trabalhava na oralizacado dos
surdos. Casado com uma surda, defendia o oralismo e era contra a lingua de sinais
e as comunidades de surdos, afirmando que este agrupamento de surdos era
perigoso para a sociedade. Ele defendia que os surdos ndo poderiam casar entre si

' Denominagao recebida por determinacao da Lei n® 3.198 de 6 de Julho de 1957.
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e que deveriam estudar em escolas “normais”, e a oralidade na visdo dele era a
Unica forma desejavel de comunicacédo para o surdo.

O alemé@o Samuel Heinicke também era contra a lingua de sinais, ele
afirmava que o pensamento sO era possivel através da lingua oral e que a escrita
teria uma importancia secundaria, devendo seguir a lingua oral e ndo precedé-la.
Muitos adeptos e defensores do método oral divulgavam os sucessos alcancados
com alguns surdos, e a explicacdo para os outros surdos que ndo oralizavam era a
de que ndo tinham competéncia cognitiva para aprender.

Em consequéncia do avanco e da divulgacdo das praticas pedagogicas com
surdos, foi realizado, em 1878, em Paris (Franga), o | Congresso Internacional sobre
a Instrucdo de Surdos, no qual se fizeram debates a respeito das experiéncias e das
impressdes sobre o trabalho realizado, até entdo, com surdos. Naquele congresso,
alguns grupos defendiam a ideia de que falar era melhor do que usar sinais, mas
estes eram muito importantes para a iniciagdo comunicativa da crianga surda.
Mesmo com a pressdao de um numero significativo de educadores ouvintes, 0s
surdos tiveram algumas conquistas importantes, como o direito a assinar
documentos — 0 que os tirou da marginalidade social —, mas ainda estava distante a
possibilidade de uma verdadeira integracdo social.

Em 1880, foi realizado o Il Congresso Internacional, em Mildo, na Italia, que
trouxe uma completa mudanca nos rumos da educacao de surdos, considerado um
marco histérico. O congresso foi preparado por uma maioria que defendia o método
oralista, com o firme propoésito de dar for¢a de lei as suas proposi¢ées no que dizia
respeito aos surdos e sua educacdo. O método alemao vinha ganhando cada vez
mais adeptos e estendendo-se progressivamente na maioria dos paises europeus,
acompanhando o destaque politico da Alemanha no quadro internacional da época.

Nesse congresso, a oralizagc&o se tornou o objetivo principal da educacgao das
criangas surdas. Com énfase na lingua local, desprezavam-se disciplinas como
historia, matematica e geografia. As pessoas ouvintes acreditavam que ela fosse a
melhor maneira para que os surdos fossem aceitos na sociedade; falar e ouvir como
a maioria era uma forma de “normalizar” o surdo (STROBEL, 2006, p. 245).

As discussdes do congresso ocorreram em debates acirrados, em que
educadores ouvintes fizeram uma exposicdo de surdos que “falavam” muito bem e
compreendiam através da leitura labial, mostrando a eficiéncia do meétodo oral e

confirmando o que estavam defendendo. O congresso contou com a presencga de
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cento e oitenta e dois participantes provenientes de paises como Bélgica, Franca,
Alemanha, Inglaterra, Italia, Suécia, Russia, Estados Unidos e Canada. A discusséo
ficou focada na andlise de vantagens do método oral, do periodo necessario para a
educacdo formal, do niumero de alunos por salas e, principalmente, de como os
surdos deveriam ser ensinados. Acreditava-se que 0 uso de sinais desviasse 0
surdo da aprendizagem da lingua oral, que era a mais importante do ponto de vista
social. As resolucdes do congresso (que era uma instancia de prestigio e merecia
ser seguida) foram determinantes no mundo todo, especialmente na Europa e na
América Latina.

Enquanto ocorriam as discussoes, o direito de participacdo da minoria surda
presente no congresso foi nula, e a maioria ouvinte simplesmente impés a
superioridade, votando a favor da lingua oral, proibindo o uso da lingua de sinais e
decretando que a primeira deveria constituir o Unico objetivo do ensino (SILVA,
2006). A partir desse congresso, muitas escolas de surdos abandonaram o uso da
lingua de sinais e adotaram o método do oralismo.

A Unica oposicdo clara feita ao oralismo naquele congresso foi a
apresentacdo de um relatério de registros de Thomas Hopkins Gallaudet, que,
desenvolveu nos Estados Unidos um trabalho baseado nos sinais metddicos do
Abade De L’Epée. Gallaudet discordava da ideia de que os surdos podiam oralizar,
reportando-se aos sucessos de aprendizagem obtidos por seus alunos surdos.
Mesmo assim, seu relatorio ndo foi suficiente. O congresso de Mildo terminou com
uma época de convivéncia tolerada na educacao dos surdos entre a lingua falada e
a de sinais e, também, eliminou a figura do professor surdo, que, até entdo, era
frequente. O professor surdo, na escola, intervinha na educacdo de modo a ensinar
e transmitir certo tipo de cultura e de informacéo através do canal viso-espacial,
mas, ap0s o congresso, foi excluido das escolas.

Assim, no mundo todo, a partir do congresso de Mildo, o oralismo foi o
referencial assumido e as praticas educacionais vinculadas a ele foram amplamente
desenvolvidas e divulgadas. Essa abordagem nao foi, praticamente, questionada por
guase um século. Os resultados de muitas décadas de trabalho nessa linha, no
entanto, ndo mostraram grandes sucessos. A maior parte dos surdos profundos nao
desenvolveu uma fala socialmente satisfatéria, e, em geral, esse desenvolvimento
era parcial e tardio em relacdo a aquisicdo de fala apresentada pelos ouvintes,

implicando atraso de desenvolvimento global significativo. Somadas a isso estavam
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as dificuldades ligadas a aprendizagem da leitura e da escrita: sempre tardia, cheia
de problemas, mostrava sujeitos, muitas vezes, parcialmente alfabetizados apos
anos de escolarizacao.

Muitos estudos apontam para tais problemas, desenvolvidos em diferentes
realidades e que acabam revelando sempre o mesmo Ccenario: sujeitos pouco
preparados para o convivio social, com sérias dificuldades de comunicac¢éo, oral ou
escrita, tornando claro o insucesso pedagdgico dessa abordagem (JOHNSON et al.,
1991; FERNANDES, 1989).

Embora houvesse uma rigida vigilancia para que os surdos ndao usassem a
lingua de sinais nas escolas, nas ruas eles continuaram a usar. De maneira informal,
nas casas, encontros nas ruas e até nas escolas escondidos dos professores, a
comunidade surda resistia e insistia na sua lingua. Teria sido este um dos primeiros
movimentos dos surdos? Acredita-se que sim, pois, desde a Antiguidade, os surdos
sempre tiveram seus destinos tracados pelos ouvintes. Neste periodo, eles iniciaram
um movimento para que sua lingua, a de sinais, ndo morresse.

Em 1887, Alexandre Graham Bell admitiu as defasagens da implantacédo do
método oral e afirmou que os surdos deveriam ser oralizados, porém, se passado o
periodo de um ano e ndo houvesse resultados satisfatorios, eles poderiam ter a
lingua de sinais como apoio.

Em consequéncia da resolucdo tomada em Mildo, “sem voz e sem vez”, 0s
professores surdos que foram excluidos do seu direito de exercer a profissdo de
educar os surdos na época resolveram realizar um outro encontro, o Congresso
Internacional de Surdos, em 1889, em Paris, em que 0s ouvintes nao foram
convidados a participar. Ocorreu, dessa forma, a “cisdo”, pois, para os surdos, 0
congresso realizado em Mildo serviu de interesse para a maioria ouvinte, sem
gualguer consulta aos surdos, e nesse congresso era a vez de os surdos reunirem-
se para debater as consequéncias ocorridas pela decisao de 1880.

A. J. de Moura e Silva®, professor do INES, viajou para o Instituto Francés de
Surdos em 1896, a pedido do governo brasileiro para avaliar a decisdo do congresso
de Mildo, e concluiu que o método oral puro implantado na época néo existia mais,
porque nao se aplicava a todos os surdos. Porém, muitas escolas no Brasil

mantinham, e algumas ainda mantém, este método, porque a coletividade tinha uma

° 0 nome completo nao foi encontrado e, portanto, copiado de: COSTA, 2008, p. 517.
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excessiva preocupacao com a padronizagao, ou melhor, a normalizagao, obrigando

os surdos a se adequarem a sociedade.

Perlin (1997) assevera que

[...] o oralismo educacional e o ouvintismo®* a que o surdo foi submetido e
continuamente é submetido deu inicio ao movimento das Associa¢cfes de
Surdos. A resisténcia surda contra a ideologia ouvinte deu inicio a
movimentos inclusive como ONGs. [...] O movimento surdo é responsavel
direto pelo novo impasse na vida do surdo contra a coeséo ouvinte, pelo
sentir-se surdo: em resumo, € o local de gestacéo da politica da identidade

surda (apud SKLIAR, 2005, p. 69).

Durante cem anos, 0s sujeitos surdos ficaram “subjugados” ao que

determinavam os ouvintes, deixaram de lado tudo o que aprenderam da sua lingua,

para imitar ou a0 menos parecer com a maioria: parecer um ouvinte (STROBEL,

2006, p. 245).

Nessa fase, no século XIX, o atendimento era voltado a filantropia e ao
assistencialismo; os sujeitos surdos eram entregues pelas familias as
instituicées e asilos, em regime de internato até que estivessem aptos para
retornar para o convivio familiar, o que, invariavelmente acontecia no inicio

da idade adulta.

No século XX, entra em cena a preocupacao de resgatar os surdos do
anonimato e trazé-los ao convivio social, como sujeitos com direitos que
mereceriam a atencéo de todas as instituicdes educacionais organizadas e,

assim, ocorreu a expansdo do atendimento especializado,

com as

campanhas de prevencéo e identificacdo da surdez (STROBEL, 2006, p.

247).

O método oral, nesta época, ainda era uma novidade, e muitos estudiosos

buscavam estratégias de ensino que fizessem os surdos falar com mais perfeicao.

As salas de aulas mais pareciam salas de reabilitacdo da fala, e os professores

representavam mais a figura de um fonoaudidlogo do que uma sala de aula com

conteudo e ensino.

Com isto, houve o fracasso educacional dos sujeitos surdos, uma vez que
este discurso sobre a educacdo dos mesmos estava fora do contexto, pois
muitas vezes 0s sujeitos surdos eram vistos como ‘retardados’, sendo
poupados dos contetdos escolares mais complexos, ‘empurrados’ de uma
série para outra, e também foram proibidos de compartilhar uma lingua
cultural do povo surdo, sendo tratados como débeis mentais, com a

eternizacdo da infancia (STROBEL, 2006, p. 248).

! segundo Skliar (2005, p. 15), ouvintismo é o “conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do

gual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte”.
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Foi a partir da lingua de sinais que os surdos fortaleceram sua identidade,
formaram um grupo forte e reivindicador de direitos, e seus conhecimentos foram

sendo transmitidos aos outros.

A raca humana privilegia tanto questao da linguagem, isto &, a linguagem é
tdo essencial ao ser humano que, apesar de todos os empecilhos que
possam surgir para o estabelecimento de relacdes através dela, os seres
humanos buscam formas de satisfazer tal natureza. Os adolescentes, 0s
adultos surdos, logo quando se tornam independentes da escola e da
familia, buscam relagdes com outros surdos através da lingua de sinais. No
Brasil, as associacbes de surdos brasileiras foram sendo criadas e
tornando-se espaco de ‘bate-papo’ e lazer em sinais para 0s surdos,
enquanto as escolas especiais ‘oralizavam’ ou as escolas ‘integravam’
criangas surdas nas escolas regulares de ensino. (QUADROS ET AL, 2009,
p. 10).

Assim como na Franca, a lingua de sinais no Brasil deixou de se desenvolver
com o congresso de Mildo. Embora a influéncia do oralismo fosse forte, os surdos
brasileiros buscaram alternativas de se comunicar por meio da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). Organizaram-se em forma de associa¢0es para viver sua cultura. As
associacOes sao lugares nos quais ha uma rica convivéncia de surdos, troca de
experiéncias, lazer, esporte e, principalmente, o fortalecimento da identidade dos
surdos.

Os métodos orais sofrem uma série de criticas pelos limites que apresentam,
mesmo com o incremento do uso de proteses. As criticas vém, principalmente, dos
Estados Unidos. Alguns métodos prevéem, por exemplo, que se ensinem palavras
para criancas surdas de um ano. Entretanto, elas terdo de entrar em contato com
essas palavras de modo descontextualizado de interlocugbes efetivas, tornando a
linguagem algo dificil e artificial. Outro aspecto a ser desenvolvido € a leitura labial,
que, para a criangca pequena, €, em termos cognitivos, uma tarefa bastante
complexa.

No inicio do século XX, uma forte tendéncia oralista tomava conta do mundo.
Profissionais da educacdo acreditavam que a lingua de sinais ndo contemplava a

aprendizagem e néo inseria 0s sujeitos surdos na sociedade.

O oralismo, ou filosofia oralista, usa a integragdo da crianga surda a
comunidade de ouvintes, dando-lhe condi¢des de desenvolver a lingua oral
(no caso do Brasil, o portugués). O oralismo percebe a surdez como uma
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deficiéncia que deve ser minimizada através da estimulagdo auditiva
(GOLDFELD, 1997, p. 30-31).

E muito dificil para uma crianga surda profunda, mesmo com o uso do
aparelho auditivo, reconhecer tdo precocemente uma palavra através da leitura
labial. Limitar-se ao canal vocal significa limitar enormemente a comunicacdo e a
possibilidade de uso dessa palavra em contextos apropriados. O que ocorre
praticamente n&o pode ser chamado de desenvolvimento de linguagem, mas sim de
treinamento de fala organizado de maneira formal, artificial, com o uso da palavra
limitado a momentos em que a criangca esta sentada diante de desenhos, fora de
contextos dialégicos propriamente ditos que de fato permitiiam o desenvolvimento
do significado das palavras. Esse aprendizado de linguagem é desvinculado de
situacdes naturais de comunicacao e restringe as possibilidades do desenvolvimento
global da crianca (STROBEL, 2006).

As aulas de método oral eram muito dificeis, e a cada etapa ficava mais
complexa, pois o ensino de fala e leitura labial das letras seguia para as silabas, das
silabas para as palavras e destas para frases e textos. Cada professor tinha um jeito
de lidar com o trabalho de oralidade, alguns olhavam o tempo todo para seus
alunos, para o exercicio da leitura labial, outros se mexiam muito e estavam
constantemente virando para o quadro, ndao permitindo que os surdos concluissem o
pensamento daquelas ultimas palavras. Chama a atencdo o fato de que néo era
possivel fazer a leitura labial em todos os professores; as professoras vaidosas
usavam batons muito fortes, outros professores aderiram a barba e ao bigode.
Entdo, havia duavidas e se perdia o contexto dos contelddos. Rangel (2004, p. 48)

narra que

o oralismo fez seus estragos. Ele é caracterizado como a politica social
antilingua de sinais. Ela foi eliminada de todas as instituicdes e perseguida
até dentro das associacdes de surdos por forcas de poder que impunham a
lingua oral como detentora Unica de ciéncias, mesmo que 0s surdos
tivessem provado o que foi dito antes. As associacdes de surdos lutaram
como podiam para manter viva esta lingua. Inclusive Motez cita os embates
entre a cultura surda e a evolucdo da ideia de persegui¢céo a partir de 1890.
O povo surdo passou a ser rejeitado porque insistia em manter a lingua de
sinais.

Era muito dificil para o surdo se comunicar na rua; as pessoas conversavam,
e, por educacdo, os surdos nao colocavam a mao no pescoco da pessoa para

identificar se o que falava era “faca” ou “vaca”, porque as pessoas falam rapido com
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um surdo oralizado, acreditando que ele tem as mesmas condi¢des de um ouvinte. A
pedagogia empregada no oralismo era clinica, com uma abordagem terapéutico-
reabilitadora com repeticdes infinitas, confinamento e proibicdo da livre expressao
dos surdos pela sua lingua de sinais. O processo natural de aquisi¢ao de linguagem
por intermédio da lingua de sinais ndo é considerado por décadas na educacao de
surdos, e tudo em nome de um parametro considerado de “normalidade”: a lingua

oral. Rangel (2004, p. 48) explica que

a exigéncia de que as criancas surdas tivessem que aprender a falar
oralmente, comecou a deixar suas marcas no povo surdo. Isto daria espaco
ao isolamento dos surdos que se tornaram guardibes da lingua de sinais,
bem como os que motivados pela lingua oral se perderam entre 0s ouvintes.
O isolamento social ocorreu em funcdo da busca de espagco para a
sobrevivéncia. Mas este espaco para a sobrevivéncia foi mais um exilio,
seja para os surdos que escolheram a sinalizacdo, seja para os surdos que
escolheram a oralizagéo.

As pesquisas sobre aquisicdo de linguagem foram acontecendo, e também as
pesquisas sobre linguas de sinais. Para Quadros (2005) é através da lingua de
sinais que os surdos constituem sua subjetividade com a identidade surda em que o
reconhecimento da propria imagem acontece através das relacdes sociais entre
surdos, determinando a significacdo do proprio eu. Desta forma, a aquisicdo de
linguagem é fundamental para que o0 sujeito surdo possa reescrever-se atraves da

integracao social, cultural politica e cientifica.

2.4 OS SURDOS E A EDUCACAO NO BRASIL (1920-1980)

Rangel (2004, p. 49) menciona a pesquisa realizada por Perlin (1997), que
realizou filmagens com “base nos testemunhos dos surdos que nasceram em
meados de 1921 e que residem na capital’. O objetivo dessas filmagens era resgatar
a historia da educacao dos surdos no Rio Grande do Sul. Infelizmente, o material foi
pouco publicado, mas Perlin retirou alguns dos aspectos pesquisados para tracar a
trajetdria da lingua de sinais no Estado.

Perlin revelou que os surdos iniciaram o uso da lingua de sinais na escola da

professora alema Louise Schmidt, a qual chegou ao Brasil para trabalhar com
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surdos e fundou, em 6 de junho de 1927, a primeira escola para surdos no Estado
do Rio Grande do Sul, que se chamava Instituto Ipiranga e atendia especialmente os
alunos das cidades do interior. O ensino pela lingua de sinais era praticamente nulo,
e 0s ex-alunos relataram que eram obrigados a oralizarem todo o vocabulario,
deixando de ser apoio para aprendizagem, o que levou a professora a aconselhar os
alunos a evitarem o uso da lingua de sinais mesmo nas horas do intervalo. Se
contrariassem tal norma, os alunos eram severamente castigados®. O Instituto
Ipiranga contou com dezoito alunos, entre eles, Ney Olmedo, aluno surdo nao
oralizado, que foi estudar no INES, e ao retornar para Porto Alegre, tornou-se lider e
icone da luta pelo uso da lingua de sinais na comunidade surda. Fluente na “lingua
de sinais, influenciou, estimulou e divulgou o uso da lingua de sinais. Ensinou aos
filhos ouvintes de pais surdos e aos surdos a Lingua de Sinais” (RANGEL, 2004, p.
50).

Inicialmente fundada na Rua Mostardeiro, a escola transferiu-se de prédio
por cinco vezes seguidas. Na Rua Duque de Caxias, existiu outra escola de
surdos no lugar do atual prédio que abriga provavelmente a FADERS®. As
informacdes que conseguimos sobre esta escola datam de meados de
1952. Os surdos que viveram nesta escola denunciam: ‘a educacdo era
ruim e também com método oral. Ndo importava aos professores investir no
surdo, nem se o surdo estava sendo instruido ou nao; importava que o
surdo falasse algumas palavras, importava, quem sabe, 0s interesses
econdmicos’ (Depoimento de A., 52 anos). O local, como atestam hoje
fotos, era bastante precario. Em 1962, esta escola é criada por decreto do
Governo do Estado com o nome de Escola Especial de Surdos. Havia
oficinas de sapataria, marcenaria, encadernacédo, corte e costura, pintura,
desenho e cerdmica (PERLIN, 1997, apud RANGEL, 2004, p. 50).

No inicio dos anos 1950, surgiram novas descobertas que possibilitavam o
uso de proteses auditivas em criancas surdas. Era um novo impulso para a
educacdo voltada para a vocalizacdo. Foram desenvolvidas novas técnicas para que
a escola pudesse trabalhar sobre aspectos da percepcédo auditiva e de leitura labial
da linguagem falada, surgindo assim um grande numero de métodos que, com 0 uso
de proéteses, possibilitaria educar as criangcas surdas (mesmo as profundas) a
ouvirem e, consequentemente, a falarem.

Os surdos do Rio de Janeiro que estudavam no INES nédo podiam lutar contra

a oralizacdo, mas na saida da escola, os surdos ndo iam para casa, se reuniam em

2 0 comportamento da professora Louise se deve ao fato de ela ser adepta do método do alemé&o
Samuel Heinick, fundador do oralismo.
8 Fundacao de Atendimento ao Deficiente e ao Superdotado no Rio Grande do Sul.
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uma praga em frente a escola e ficavam horas conversando em lingua de sinais, a
ideia de se encontrarem todos os dias inclusive aos finais de semana se tornou tao
comum, que ex-alunos do INES passaram a aderir a esta pratica também em suas
cidades de origem. Em S&o Paulo, os surdos se reuniam em frente a Igreja da

Matriz.

Esta reunido de surdos nas ruas de S&o Paulo ndo esté distante da historia
dos surdos de todas as capitais e cidades do Brasil. Quase todas as atuais
Associagbes de Surdos tém histéria de iniciar as reunides em algum ponto
de encontro nas ruas e pracas. Poucos iniciaram na casa de surdos ou de
algum ouvinte (RANGEL, 2004, p. 51).

Rangel (2004) informa que a Associacdo de Surdos de Sao Paulo foi
idealizada por Armando Melloni, de Campinas, Sdo Paulo, que viajou para Paris e
percebeu que a pratica de encontros em pontos da cidade era semelhante entre os
surdos franceses. Em outra viagem para Buenos Aires, na Argentina, notou o
mesmo comportamento, porém os surdos argentinos tinham criado uma
Associacdo** na qual se reuniam e conversavam. Quando retornou para o Brasil,
Melloni revelou aos outros o0 que viu pelos paises que visitou, e com 0 apoio da
diretoria da Associacdo de Surdos da Argentina foi possivel criar a Associacdo de
Surdos de S&o Paulo®®, no dia 19 de margo de 1954.

Em 1955, é fundada a Associacdo dos Surdos do Rio de Janeiro. Em 1956,
surge a associacdo em Belo Horizonte. A partir dessas, outras surgiram em
Florianopolis e em Porto Alegre. Como refere Rangel (2004, p. 44), “o
funcionamento destas Associa¢Oes e a fundagédo destas pelos estados do Brasil
ocuparam os surdos por bom espaco de tempo”.

A Associacdo dos Surdos-Mudos do Rio Grande do Sul (ASMRGS) comecou
com o reencontro de Francisco Lima Junior e Nei Olmedo, ambos surdos e ex-

alunos do INES. Ao saberem que o Rio Grande do Sul ainda nao tinha uma

% Skliar (1997) menciona que a Associacdo de Surdos Argentina se denominava Associacion de
Sordos de Ayuda Mutua de Buenos Aires e foi fundada em 1912. Esta Associacdo também tem
objetivos equivalentes ao do povo surdo da Franca. A Associagdo argentina também € a primeira
Associacdo de Surdos fundada na América Latina que segue estes principios (RANGEL, 2004).

% O Brasil teve duas outras associacdes de surdos fundadas anteriormente a esta, porém por
ouvintes. Trata-se da Associacdo Brasileira de Surdos-Mudos, fundada a 24 de maio de 1913, que
surgiu nos tempos em que no Distrito Federal se propagavam idéias do oralismo. Essa Associacao
é dirigida por ouvintes. Mais tarde, surgiu a Associacdo Alvorada de Surdos, em 16 de maio de
1953, no Rio de Janeiro. Era uma organizacdo especial para um grupo de surdos oralizados e da
classe alta. Nao podiam participar desta associacédo os surdos da classe baixa nem os sinalizantes.
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associacéo de surdos eles conversaram com Salomao Watnik®® que se interessou e
fundou no dia 5 de outubro de 1955, a Associagdo dos Surdos-Mudos do Rio
Grande do Sul, cuja diretoria era composta por surdos e ouvintes. As reunides da
associacao iniciaram numa sala improvisada na casa dos sogros de Saloméao e
depois passaram a acontecer na casa dele. (RANGEL, 2004, p. 54)

Em 1956, surgiu o Instituto para meninas surdas Frei Pacifico, em Porto
Alegre, cuidado por freiras educadoras, que também seguia o método oral puro e
nao aceitava o uso da lingua de sinais.

O uso da lingua de sinais, mesmo desaconselhado para os surdos na época,
promoveu muitos encontros nas saidas das escolas, nas tardinhas e nos finais de
semana. Perlin (1997) comenta que muitos surdos tinham como ponto de encontro a
Rua da Praia, em Porto Alegre. Os surdos que viviam em Porto Alegre, e inclusive
os de outros Estados e paises, que sabiam da existéncia deste ponto de encontro e
de uso da lingua de sinais, frequentavam assiduamente o lugar. A escolha da Rua
da Praia se deve a neutralidade do espaco com diferentes pessoas e culturas.

A Rua da Praia nao foi apenas o ponto de encontro, mas foi também a “escola
da vida” na qual os surdos puderam, no contato com seus pares, com Seus iguais e
de maneira informal, desenvolver e ampliar a lingua de sinais. A Rua da Praia foi o

lugar onde se iniciou a historia dos surdos gadchos, que firmaram sua identidade.

[...] Foi o local onde os surdos aprenderam a enfrentar o preconceito, a
desenvolver a cultura, a lingua, a viver entre eles a sensacédo e ser povo
diferente, bem como o local onde muitos casais se conheceram, dando
inicio a romances. Salienta-se, nas narracdes dos surdos, uma histéria de
aprendizagem coletiva, ndo a aprendida nas escolas’’, mas a que se
difundia entre os surdos da Rua da Praia com o uso da lingua de sinais
(RANGEL, 2004, p. 51-52).

Esta movimentacao dos surdos néo iniciou somente na Rua da Praia, porque
ha muito tempo os surdos ja vinham coletivamente resistindo as tentativas de
“normalizag&o”, que, na verdade, segundo Rangel (2004, p. 52) nada mais era do

que “um regime disciplinar de sujei¢do ao ouvinte”.

® Salomao Watnik foi procurado por Francisco e Nei, porque era considerado um lider entre os
surdos. (RANGEL, 2004, p. 54).

" Quadros (1997, apud RANGEL, 2004) atesta que havia uma defasagem escolar impedindo o aluno
surdo de competir no mercado do trabalho.
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Realmente os ouvintes submetiam os surdos a uma obrigacéo de utilizar a
lingua oral, a purificar sua lingua de acordo com a oral. Igualmente era
utiizado o esteredtipo contra a lingua dos sinais como menos-valia,
preconceito, rejeicao, atitudes despreziveis.

A lingua de sinais, para os surdos, era o achado surdo, a resisténcia, a
presenca de sujeitos diferentes. Defendiam-se dos estereétipos, e
preconceitos, igualmente ocupados em construir seus cédigos linguisticos,
uma espécie de signos de cultura visual, uma lingua que se fortalecia para a
transmissao de conhecimentos de forma acessivel (RANGEL, 2004, p. 52).

A lingua de sinais, sempre téo viva, foi enriguecendo. Conforme os surdos
viajavam para outros lugares, traziam novidades vocabulares, novos cdédigos,
comportamentos e informacdes sobre outros surdos de outros lugares.

Nos encontros havidos no Brasil, os surdos se juntavam normalmente para a
pratica de esportes. Desse modo, foi fundada a Federacdo Desportiva de Surdos do
Rio de Janeiro, em 20 de janeiro de 1959, que recebeu o nome de Federacao
Carioca dos Surdos-Mudos. As praticas de esportes eram realizadas de forma
amistosa com ouvintes, e, para que a comunicagdo entre eles fluisse, os surdos
ensinaram alguns sinais. Talvez tenha sido aqui o inicio de uma comunicacdo mais
abrangente: a comunicacdo total. A Filosofia da Comunicacdo total, que sera
abordada em maior profundidade mais adiante, teve inicio por volta de 1968, nos
Estados Unidos (BITTENCOURT, 2005, p. 25), e chegou ao Brasil por volta de 1970.

O ano de 1960 foi 0 marco na é&rea da linguistica da lingua de sinais. William
Stokoe, linguista ouvinte, foi o primeiro a estudar e descrever a Lingua de Sinais
Americana como um sistema linguistico complexo e com parametros definidos tanto
guanto as linguas orais. A partir de seus estudos, muitos outros estudos foram
apresentados, atestando o reconhecimento linguistico das linguas de sinais
utilizadas pelas comunidades surdas. Apesar da proibicdo dos oralistas no uso de
sinais, raramente se encontrava uma escola ou uma instituicdo para surdos que néo
tivesse desenvolvido, as margens do sistema, um modo proprio de comunicagéo
através dos sinais.

Stokoe percebeu, nos escritos de L'Epee, depois de anos de estudo, que a
caracterizacdo de uma lingua de sinais usada entre pessoas surdas constituia um
ponto de vista linguistico. Ao estudar a Lingua de Sinais Americana (ASL —
American Sign Language), ele encontrou uma estrutura que, de muitos modos, se
assemelhava aquela das linguas orais. Argumentava que, assim como da
combinacdo de um numero restrito de sons (fonemas), cria-se um nuamero

vastissimo de unidades dotadas de significado (palavras), com a combinacdo de um
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namero restrito de unidades minimas na dimensao gestual, em que se pode produzir
um grande numero de unidades com significados (sinais). Propés também em sua
analise que um sinal pode ser decomposto em trés parametros basicos: o lugar no
espaco onde as maos se movem, a configuracao da(s) mao(s) ao realizar o sinal e 0
movimento da(s) méo(s) ao realizar o sinal, sendo estes entdo os tragos distintivos
dos sinais (LACERDA, 1998).

Pensando em atender criancas surdas sem condicfes financeiras, o prefeito
do municipio de Esteio, Addo Ely Johan, fundou, em 1960, a Escola Municipal
Osvaldo Aranha, na qual sua esposa, a professora Eva Karnal Johann, comecou
atendendo quatro criangas surdas no jardim de infancia. Funcionava dentro da
Escola Municipal Vitorina Fabre e seguia uma filosofia oralista com a reabilitacdo da
fala. Dois anos depois, 0 Governo do Estado do rio Grande do Sul criou a Escola
Especial de surdos em Esteio, em 1962, com 0 objetivo de manter o atendimento e
proporcionar uma educacgédo que proporcionasse ao surdo condi¢des de viver na
sociedade ouvinte.

Em 1961, em Porto Alegre, Saloméo, Presidente da Associacdo dos Surdos-
Mudos do Rio Grande do Sul, faleceu. O Vice-Presidente, Scangarelli, ndo quis
assumir a Associagdo, motivo pelo qual Levy Wengrover adquiriu com Saloméo a
documentacdo e a assumiu. Infelizmente, os documentos foram perdidos em um
incéndio. Os surdos passaram a se reunir, entdo, nos finais de semana, na llha do
Pavao, lugar cedido por cortesia pelo Clube Unido, e la comecam a pensar na
criagdo de uma nova sede. Em 14 de abril de 1962, foi fundada a Sociedade dos
Surdos do Rio Grande do Sul (SSRS)?, tendo Levy como Presidente, o qual
resolveu procurar o governador na época, lldo Meneghetti, que havia prometido um
terreno para a construcdo da sede da Associacao. O governador doou o terreno em
1963, e enquanto a sede ndo era construida, os surdos voltaram a se encontrar na
Rua da Praia (RANGEL, 2004, p. 54).

Mais tarde, Levy percebeu que seria bom para os surdos veranearem juntos
num local semelhante a Sociedade de Surdos e conseguiu um terreno doado por
Flavio Boianowiski em Capdo da Canoa, no dia 24 de janeiro de 1967, onde
construiu a Col6nia de Férias dos Surdos do Rio Grande do Sul.

8 Nesta época ja havia um posicionamento em relacdo ao termo “mudo”, que ndo condizia com o
pensamento cultural dos surdos.
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Em 1965, o prefeito de Esteio autorizou a constru¢cdo de um prédio para o
funcionamento da escola de surdos, que foi inaugurada em 1967, com o0 nome de
Escola Especial Padre Réus. A escola ampliou seu quadro de professores, e 0
namero de alunos aumentava com a chegada de criancas surdas de todas as partes
do Estado. A escola passou a ter também outros profissionais, como meédicos
otorrinolaringologista e neurologista, psicélogo e assistente social, formando assim
uma equipe multidisciplinar.

No dia 5 de setembro de 1966, a professora Naomi Horlle Warth e seu
esposo, Dr. Martim Carlos Warth, fundaram a Escola Especial Concordia, em Porto
Alegre, no Rio Grande do Sul, considerada a primeira Escola do Rio Grande do Sul
a permitir e difundir o uso da lingua de sinais, seguindo as ideias de Stokoe. Foi
nesta escola que muitos surdos puderam realizar todo o ensino fundamental e médio
e chegar a faculdade, ao mestrado e ao doutorado. E foi a partir dos alunos que nela
estudaram que se iniciou um movimento para que outras escolas aderissem ao
ensino em lingua de sinais. “Isso despertou a consciéncia dos surdos para a
importancia da lingua de sinais e, através da FENEIS, resultou a luta da comunidade
surda pela oficializacdo da lingua de sinais no Rio Grande do Sul [...]” (RANGEL,
2002, p. 53).

No mesmo periodo, a Associacdo de Surdos de Sao Paulo filiou-se a World
Federation of the Deaf - WFD (Federagcdao Mundial dos Surdos), que apoiava e
orientava as associacdes de surdos quanto aos direitos. Esta filiacdo foi conquistada
pelo Monsenhor Vicente de Paula Penido Burnier, que era surdo. A WFD é
mundialmente reconhecida e respeitada por 6rgdos mundiais, entre 0s quais a
Organizacao das Nacoes Unidas (ONU).

Percebendo a necessidade de criar uma federacdo que estivesse mais
préoxima dos surdos, um grupo de profissionais ouvintes — do qual se destacavam as
professoras Alpia Couto, Rosita Edler (que na época tinha o cargo de Secretéaria de
Estado de Educacéo e Cultura do Rio de Janeiro), lvete Vasconcelos (INES/Clinica
Santa Cecilia, responsavel pela divulgacdo da filosofia da Comunicacdo Total no
Brasil) e Esmeralda Sterling, (representando a APADA de Niterdi) — todas ouvintes,
fundaram a Federacdo Nacional de Educacgéo e Integracdo do Deficiente Auditivo
(FENEIDA), em 1978, cuja sede ficava no Rio de Janeiro. Anos mais tarde, os
surdos passaram a se interessar pelo trabalho realizado pela Federacdo e

comecaram a participar da Comissao de Lutas pelos Direitos dos Surdos.
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Em 1978, Levy Wengrover pediu ao governador do Rio Grande do Sul verbas
para a construgdo da sede, e, finalmente, em 1979, os surdos puderam inaugura-la.
Em 16 de maio de 1987, em Assembléia Geral, a FENEIDA, no Rio de Janeiro, foi
fechada por questdes politicas e de nomenclatura. Surge a Federacdo Nacional de
Educacao e Integracdo dos Surdos (FENEIS), fundada por um grupo de surdos e
presidida por Ana Regina e Souza Campello. O objetivo desta Federagao era lutar
por direitos a educacéo, ao uso da lingua de sinais e por uma politica governamental

referente aos surdos.

A apropriacdo dessa Federacao pelos surdos é repleta de significados.
Simboliza uma vitéria contra os ouvintes que consideravam a eles, surdos,
incapazes de opinar e decidir sobre seus proprios assuntos, e entre eles
sublinha o papel da linguagem de sinais na educacéo regular. Desnuda,
ainda, uma mudanca de perspectiva, ou de representacdo discursiva, a
respeito de si préprios: ao alterarem a denominacédo ‘deficientes auditivos’,
impressa na sigla FENEIDA, para ‘Surdos’, em FENEIS, deixam claro que
recusavam o atributo estereotipado que normalmente os ouvintes ainda lhes
conferem, isto é, o de serem ‘deficientes’ (SOUZA, 1998, apud RANGEL,
2004, p. 45)

A FENEIS foi fundamental nos movimentos surdos. Sua principal funcéo era
lutar pelos direitos e pelo respeito ao sujeito surdo e, com o objetivo de marcar a
diferenca cultural, trouxe alternativas de “atuagéao conjunta” entre surdos e ouvintes,
em que as divergéncias sdo substituidas pelas trocas entre as culturas, derrubando
a visdo clinica de deficiente e incapaz que se tinha dos surdos e enaltecendo a
lingua de sinais. Vé-se que as lutas ndo cessam e que a lingua de sinais se registra
e se firma na histéria do surdo de qualquer pais, de qualquer classe social, de

gualquer etnia, de qualquer tempo.

A FENEIS é uma organizacdo ao nivel nacional. Os surdos, em suas
cidades, possuem formas mais localizadas de organizagdo como as
associagOes e os clubes. Nesses espacos, eles procuram se encontrar para
compartilhar da lingua e de experiéncias as mais variadas. Suas atividades,
na grande maioria, voltam-se ao lazer e ao esporte, havendo em algumas
associagOes, mobilizagdes mais politicas, como a oficializagédo da Lingua de
Sinais e a garantia da presenca de Intérpretes em situagBes diversas
(KLEIN, 2005, p. 6).

Com tantos movimentos em defesa da lingua de sinais, o fracasso do
oralismo era previsto, uma vez que os surdos desejavam usar sua lingua, e o

oralismo era uma imposi¢cdo da sociedade ouvinte. Skliar afirma que o oralismo era
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uma ideologia dominante para “normalizar o surdo”, mas ao mesmo tempo havia

outros pressupostos.

[...] o ouvintismo, ou oralismo, ndo pode ser pensado somente como um
conjunto de ideias e praticas simplesmente destinadas a fazer com que os
surdos falem e sejam como o0s ouvintes. Convivem dentro dessas ideias
outros pressupostos: os filosoéficos — oral como abstracdo, o gestual como
sindnimo de obscuridade do pensamento; os religiosos — a importancia da
confissdo oral, e os politicos — a necessidade da abolicdo dos dialetos, ja
dominantes no século XVIII e XIX (SKLIAR, 2005, p. 17).

Muitos estudos foram feitos até que se chegou a conclusdo de que o surdo
precisava de uma educacdo que sanasse suas dificuldades, que proporcionasse a
comunicacdo oral e também a lingua de sinais. As ideias para uma educacao que
abrangesse todas as formas de comunicagcdo surgiram logo que o oralismo

fracassou: a comunicacéo total”

surgiu como uma grande novidade e permaneceu
até por volta dos anos 1970. Skliar (2005) atribui o fracasso na educacéo dos surdos
as “representacdes ouvintistas acerca do que € sujeito surdo” e tudo que a ele se
refere.
Quais sao os seus direitos linguisticos e de cidadania, quais sdo as teorias
de aprendizagem que refletem as condi¢des cognitivas dos surdos, quais as
epistemologias do professor ouvinte na sua aproximagcdo com os alunos

surdos, quais sdo os mecanismos de participacdo das comunidades surdas
no processo educativo, etc. (SKLIAR, 2005, p. 18).

O descontentamento com o oralismo e as pesquisas sobre linguas de sinais
deram origem a novas propostas pedagdgico-educacionais em relagdo a educacao
da pessoa surda, e a tendéncia que ganhou impulso na década de 1970 foi a
comunicacao total. O objetivo desse método era fornecer a crianga a possibilidade
de desenvolver uma comunicagdo real com seus familiares e professores,
possibilitando-lhes a construgdo de um mundo interno. A oralizagdo ndo era o
objetivo em si da comunicacdo total, mas uma das areas trabalhadas para
possibilitar a integracdo social do individuo surdo. Através desta forma de

comunicacao, tudo o que é falado pode ser acompanhado por elementos visuais que

? A comunicacdo total é um conjunto de praticas (técnicas) como o uso dos sinais, leitura labial,
alfabeto manual e escrita, que favorecia a comunicacdo dos surdos, deixando a eles o direito de
escolha sobre qual técnica utilizariam.
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o representam, o que facilitaria a aquisicdo da lingua oral e posteriormente da leitura
e da escrita.

A proposta da comunicacao total pretendia deslocar a questdo da patologia
para olhar a surdez como marca constitutiva e, portanto, apontar para uma

abordagem diferenciada. Gées (1996, p. 46) afirma que

as indicacdes dos fracassos educacionais do oralismo conduziram, entdo, a
propostas de ampliacdo dos recursos comunicativos. A corrente da
comunicacdo total, que passa a se expandir a partir de meados deste
século, defende o uso de multiplos meios de comunicacao, buscando trazer
para a sala de aula os sinais utilizados pelas comunidades de pessoas
surdas.

Mesmo reconhecendo a legitimidade da lingua de sinais, a comunicacgéo total,
diferentemente da oralizacdo, acreditava que somente o aprendizado da lingua oral
nao assegurava o pleno desenvolvimento da crianca surda, porquanto o importante
era a comunicacdo. Nesta abordagem, os profissionais atuantes nas escolas
utiizavam o que se denomina de portugués sinalizado, ou seja, mantém-se a
estrutura do portugués e utilizam-se os sinais dentro desta estrutura, sem considerar
a gramatica propria das linguas de sinais.

Um exemplo de portugués sinalizado € quando um ouvinte fala: “Eu vou para
a casa de praia de um amigo”. A sinalizacdo desta frase ficar4 desta forma: “Eu vou
praia, casa amigo”. No caso do portugués sinalizado, o professor ndo percebe que
muitas preposicdes e conjuncdes sdo desnecessarias e acabam sinalizando toda a
frase, retirando apenas os artigos e as preposi¢cdes: “Eu vou para casa praia um
amigo”. A frase ficou totalmente incoerente, e € isto que a maioria dos professores
faz, deixando os alunos surdos sem compreender o sentido da frase.

Cria-se uma situacdo de conflito entre duas linguas distintas, que, usadas

simultaneamente, perdem tanto em seu aspecto estrutural quanto semantico:

Pode-se supor que haja pardmetros comuns entre a Libras e o Portugués,
mas sem duvida, ha parametros diferentes,caso contrario seria a mesma
lingua. Entdo, como é possivel duas linguas com alguns parametros
diferentes, acionados internamente serem acessadas ao mesmo tempo? A
resposta a esta questdo é obvia: ndo é possivel (QUADROS, 1997, p. 27).

A comunicacdo total previa que as criangcas podiam desenvolver as
habilidades de aprendizagem através da comunicacdo oral, lingua de sinais e

escrita. Goldfeld (2002, p. 40) diz que uma das grandes diferencas entre a
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comunicacgédo total e as outras filosofias educacionais é o fato de a “comunicagéo
total defender a utilizacdo de qualquer recurso linguistico, seja a lingua de sinais, a
linguagem oral ou codigos manuais para facilitar a comunicagao” entre surdos e
ouvintes, porém deve-se concordar com a autora quando alerta que a comunicacéo
total ndo tem como objetivo o aprendizado de uma lingua.

O fato de o surdo sentir-se mais a vontade com a comunicacao total ndo quer
dizer que seja a educacio de que ele precisa. E importante refletir que ou a crianca
desenvolve a sua aprendizagem através da sua lingua ou ela aprende as varias
formas para se comunicar. O que se quer dizer € que a comunicacao total facilitou
muito para os surdos que vieram da oralizagdo, mas nem todos conseguiam

compreender a lingua de sinais ou até mesmo aceita-la:

Por muitos anos, os préprios surdos ndo compreenderam a importancia da
comunicacao através da Lingua de Sinais para o processo de construcdo de
sua Identidade Cultural, bem como para o desenvolvimento de sua cognicdo
e linguagem. Consequentemente, o bloqueio no desenvolvimento da Lingua
de Sinais causou problemas sociais, emocionais e intelectuais na aquisi¢cao
da linguagem nos surdos.

Além disso, esses individuos também néo conseguiam alcancar suas metas
e seus objetivos devido ao preconceito e a marginalizagdo existente na
Sociedade, em relagcdo a Lingua de Sinais e a construcao da Identidade e
Cultura Surda Brasileira. A sociedade ignorava as comunidades surdas
brasileiras que eram ‘isoladas’ e ‘discriminadas’.

Ultimamente, observa-se um processo de mudanca significativa do olhar da
sociedade em relacdo a questdo do Surdo, sua lingua e cultura. Entretanto,
esse € ainda um processo muito lento dentro das politicas educacionais da
sociedade brasileira. Ha4 poucos anos atrds a Lingua de Sinais Brasileira era
ainda vista como ‘tabu’, pois ndo havia sido atribuida a lingua de sinais o
status de lingua. Essa era apenas considerada como ‘Linguagem’ e nao
‘Lingua’ (MONTEIRO, 2006, p. 281).

O fato é que o oralismo deixava enormes lacunas, e a comunicacao total
acreditava que o bimodalismo® (portugués sinalizado) era um dos recursos
utilizados no processo de aquisicao da linguagem pelas criancas surdas, podendo
minimizar o bloqueio de comunicag¢ao que geralmente a crianga surda vivenciava na
familia e na sociedade. Porém, a aprendizagem numa forma de portugués sinalizado
também trazia lacunas para as criancas surdas na alfabetizacdo por ainda nao
conhecerem e nao dominarem leitura e escrita. O bimodalismo nao refletia a

condicao bilingue.

% Bimodalismo foi definido por Schlesinger em 1978 que significa usar os sinais na ordem da lingua
oral. Sinalizar seguindo a fala oral. (LIMA, 2004, p.34).
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Nessa perspectiva, a comunicacdo total ndo poderia ser denominada
metodologia, porque ndo tinha o objetivo de ensino, mas sim de técnicas para
desenvolver habilidades de fala, leitura labial e lingua de sinais nas criancas desde o
maternal. Havia uma sensibilizacdo de fazer uma “triagem” e perceber quais
habilidades poderiam ser desenvolvidas e/ou aprimoradas nas criangas. Caso a
crianga tivesse habilidade de falar, isto seria trabalhado com especialistas como
fonoaudidlogos em horérios inversos aos da escola. O problema é que todas as
criancas surdas passavam por essas técnicas, mas nem todas tinham essas
habilidades e algumas resistiam a ela, mas infelizmente muitas criangas foram
obrigadas a desenvolver a comunicagao total.

A comunicacdo total foi imposta pela sociedade, que, em parte, se
sensibilizava pelo desejo do surdo de sinalizar, mas nao abria méo de “normaliza-lo”.
Acredita-se que a comunicagdo total ndo foi ruim, porém deixou lacunas e nao
favoreceu uma aprendizagem viavel. A educacdo de surdos precisava de uma
proposta que contribuisse satisfatoriamente para a aprendizagem e o0
desenvolvimento de habilidades. E importante colocar aqui que a comunicacéo total
ndo fracassou, mas se fazia necessario repensar uma educacdo que utilizasse a
lingua de sinais para conscientizar, formar e proporcionar uma vida normal aos

surdos, sem sofrimento e imposi¢des ouvintistas.

2.5 NOVOS TEMPOS E NOVAS PROPOSTAS (1990-2008)

Nos ultimos anos, diante das pesquisas e das dificuldades encontradas pelas
escolas em obter resultados satisfatorios na escolarizagdo de surdos e também pelo
posicionamento afirmativo da comunidade surda em relagcdo ao reconhecimento de

sua lingua, surge a proposta do bilinguismo.

O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem
a tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar. Os estudos
tém apontado para esta proposta como sendo a mais adequada para o
ensino de criangas surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais
como lingua natural e parte deste pressuposto para 0 ensino da lingua
escrita. A preocupacao atual é respeitar a autonomia das linguas de sinais e
estruturar um plano educacional que nédo afete a experiéncia psicossocial e
linguistica da crianca surda (QUADROS, 1997, p. 27).
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A partir do reconhecimento do status linguistico das linguas de sinais, das
pesquisas em aquisicdo de linguagem, da luta da comunidade surda, da escola que
percebia seu fracasso, enfim, de varios contextos relacionados, a proposta do
bilinguismo € criada e adotada, reconhecendo a lingua de sinais como L1 (primeira
lingua, lingua materna) e o portugués escrito, no caso do Brasil, como L2 (segunda
lingua, lingua estrangeira).

O acesso a todos os conteudos deve ser feito em lingua de sinais, na lingua
da crianca surda, e, para que isto aconteca, € fundamental que os profissionais
ouvintes envolvidos nestes espacos de educacdo sejam conhecedores fluentes
desta lingua. Além da questéo linguistica, que entende a lingua como instrumento
para a aprendizagem, existe uma questdo politica de posicionamento diante do
direito que estas criancas tém de ser expostas 0 mais precocemente possivel a
lingua de sinais, pois desta forma elas se desenvolvem melhor. Esta tem sido a
proposta de escolas para surdos no Rio Grande do Sul. A proposta bilingue procura,
entre outras coisas, resgatar o direito do surdo de ter sua lingua reconhecida e de
esta lingua estar na escola de forma efetiva como sua lingua de instrucdo. No caso
dos indigenas, isto ja ocorre por forca da Constituicdo Federal de 1988, da Lei n.°
6.001, de 19 de dezembro de 1973, e em decorréncia do Decreto n.° 26, de 4 de
fevereiro de 1991, que, em seu artigo primeiro, garante “as comunidades indigenas
uma educacdo escolar basica de qualidade, laica e diferenciada, que respeite e
fortaleca seus costumes, tradicdes, lingua, processos proprios de aprendizagem e
reconhecga suas organizagdes sociais”. Neste sentido, 0 mesmo tem sido proposto
para a educacédo de surdos no Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
Porém, o que diferencia os surdos dos indigenas € que os surdos ndo estao juntos
em um mesmo espaco geografico.

Brito (1993, p. 40) afirma que a crianca surda precisa estar “exposta a lingua
de sinais desde seus primeiros anos”, porque desta forma nao sofrera
consequéncias como a perda do desenvolvimento da acado inteligente, a néao-
aquisicdo da independéncia da situacéo visual concreta, a falta de controle do seu
proprio comportamento e a dificuldade de se socializar adequadamente.

A escola para surdos se insere no contexto da Educacdo Especial, a qual é

parte da Educacédo Béasica. Conforme a Lei n.° 9.394, de 26 de dezembro de 1996:
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Art. 58. Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1.° Havera, quando necessério, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao
especial.

§ 2.° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servi¢cos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3.° A oferta de educacédo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Nesta versédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), a
educacdo especial mereceu um capitulo proprio, diferente da lei anterior, 0 que
mostra uma preocupacao especifica. Isto esta claramente colocado no segundo
paragrafo do artigo 58, que determina um atendimento diferenciado inclusive em
escolas especializadas. As escolas para surdos existem no Rio Grande do Sul
desde 1956, e o histérico de suas propostas pedagdgicas segue a trajetéria comum
na educacdo de surdos: o oralismo, a comunicacdo total e o bilinguismo
perpassaram tanto em escolas publicas quanto em particulares, contemplando todos
0s niveis da educacdo bésica. Algumas escolas que possuem atendimento clinico
realizam este atendimento paralelamente as atividades escolares. Essas escolas
tém seus quadros compostos por profissionais ouvintes e surdos (RANGEL, 2004).
Nas escolas para surdos, os componentes curriculares sdo os mesmos da escola
regular. Algumas adaptacfes sdo permitidas, e, por exemplo, a disciplina de lingua
de sinais foi incorporada a carga horaria semanal de todas as séries do ensino
fundamental e do ensino médio, e assumida por instrutores surdos usuarios nativos
desta lingua. A lingua de sinais identifica, de forma incontestavel, a escola para
surdos e a comunidade surda. E a lingua de sinais que marca as relagcdes dentro da
escola. E a partir de qualquer relacdo, seja ela de aprendizagem ou de outra

natureza, que todas as acoes, reflexdes e mediacfes se tornam efetivas.

Considerando o0 aspecto psicossocial a crianga surda ira integrar-se
satisfatoriamente a comunidade ouvinte somente se tiver uma identificagcao
bastante sélida com seu grupo; caso contrario ela tera dificuldades tanto
numa comunidade quanto na outra, apresentando limitagBes sociais e
linguisticas algumas vezes irreversiveis (QUADROS, 1997, p. 28).

A escola para surdos de proposta bilingue proporciona, muitas vezes, o Unico

contato que muitos surdos tém com a lingua de sinais, tornando-se um espaco de
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construcéo de identidades. A partir desta construcdo e das trocas significativas com
seus pares é que os surdos vao se fortalecer, estabelecendo relagées seguras com
o mundo, porque essas sao feitas por meio de suas escolhas, compreenséo e

consciéncia.

O equilibrio das relagcdes somente passara a existir diante da consolidagéo
da auto-estima os préprios surdos e dos demais professores. A certeza dos
limites existentes nas fronteiras entre o mundo dos surdos e o mundo dos
ouvintes possibilitara um equilibro nas relagdes de poder e de possibilidades
de negociacdo (QUADROS, 2005, p. 32).

Acredita-se que o curriculo, embora adote uma metodologia bilingue, ainda
esteja atrelado aos modelos ouvintistas, porém n&do ha como negar que houve uma
evolucdo na conscientizacdo de que o curriculo deve atender as reais necessidades
de aquisicdo da lingua de sinais e da escrita do portugués pelos alunos surdos. A
escrita da lingua de sinais (sign writing), aqui no Brasil investigada inicialmente por
Stumpf (2004) em seu doutorado, estd sendo utilizada em algumas escolas, mas
ainda ndo pode ser considerada uma escrita oficial dos surdos. E preciso entender
que os surdos vivem numa sociedade ouvinte em que a escrita nas ruas é em
portugués, mas a escrita de sinais facilita na producédo textual dos alunos, por ser
uma escrita visual em que cada figura, desenhada de acordo com o sinal, representa

uma palavra.

A escrita da lingua de sinais capta as relagfes que a crianga estabelece
naturalmente com a lingua de sinais. Se as criangas tivessem acesso a
essa forma escrita para construir suas hipoteses a respeito da escrita, a
alfabetizacdo seria uma consequéncia do processo (QUADROS, 1997, p.
13).

O sign writing apresenta a feicdo de um sistema de escrita fonética para
linguas de sinais, mas plenamente apto a suportar a delimitacdo de um subsistema
de escrita de linguas de sinais que tenha caracteristicas estritamente fonoldgicas
(COSTA et al., 2004). Stumpf (2004, p. 158) destaca que “a aquisicdo da escrita em
sinais vai funcionar como suporte para a aprendizagem do portugués escrito”. Além
disso, a autora (p. 380) ressalta que, “guando as criangas conseguem aprender uma
escrita que é a representacao de sua lingua natural, amadurecem e melhoram o seu

desenvolvimento cognitivo”.
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Os profissionais que atuam na escola para surdos precisam estar em sintonia
com a proposta bilingue de educacdo. Segundo Lebedeff (2004, p. 130), “a lingua de
sinais esta sendo utilizada mais como uma lingua de traducédo de conteudos oficiais
do que uma lingua que produza significado, que produza e transmita cultura”, e a
Libras € a primeira forma de aceitagdo da cultura. E necessario repensar uma
educacdo que oportunize aos alunos surdos, condi¢cdes de transformar sua
realidade. Se um professor tem dificuldade de se comunicar com seu aluno, como
este aluno podera transformar a realidade, visto que no seu espagco de
aprendizagem isto néo ocorre?

As escolas de surdos devem repensar seus curriculos, refletir se esses foram
construidos com base nas necessidades do educando surdo ou com base no que a
sociedade ouvinte espera e idealiza. Faz-se necessario entender que “o curriculo é
acao, é trajetdria, € caminhada que se constitui para cada grupo, em cada realidade
escolar de forma diferenciada” (BUJES, 1992, p. 60).

Na escola para surdos, que reconhece e incorpora a lingua de sinais no seu
cotidiano, as relacoes de respeito e reconhecimento ao aluno surdo e suas
diferencas estdo concretizadas e sao percebidas por eles.

Entende-se que a fluéncia da Libras e o conhecimento da cultura surda por
parte dos professores é o0 que promove a aprendizagem ao aluno surdo, pois, desta
forma, ndo existiriam barreiras entre professores ouvintes e seus alunos surdos.
Qualquer coisa pode ser dita, qualquer informacdo acessada, qualquer assunto
debatido, qualquer reflexdo compartilhada. A qualidade do trabalho junto aos alunos,
que € uma das prioridades da escola, fica fortalecida e reforca a ideia de modelo
linguistico tdo defendido pela comunidade surda. A escola pode ser o Unico espaco
em que alguns surdos tém contato com a Libras, por esta razdo ela deve ser

mantida e respeitada nesse ambiente.

A escola para surdos € um espaco importante, tanto para as criancas
surdas quanto para suas familias, que a partir da imerséo neste contexto de
construcdo, ndo s6 de aquisicdo de linguagem, mas também de
conhecimento de construcdo de identidade, autonomia, cidadania, estas se
constituem ndo s6 a partir das suas relagcdes familiares mas também
sociais. A familia reconhece neste filho o ‘filho surdo’, e o surdo se
reconhece como membro de um grupo historicamente constituido,
reforcando assim, sua auto-estima, e criando condi¢des para que este surdo
assuma seu papel na sociedade, ocupe seu espaco e participe como
cidaddo do contexto social. (SANTANA; BERGAMO, 2005, 572-573).
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Ao se refletir sobre o0 uso da lingua de sinais pela crianca surda e de toda luta
dos surdos sobre a realidade e legitimidade de sua cultura e, percebe-se que em
poucos anos a Libras ganhou espaco e é alvo de preocupacéao por parte do governo.
Por reconhecer a importancia dessa lingua pelos movimentos e reivindicacdes, que
h&a muitos anos, os surdos vém fazendo, uma das maiores conquistas e certamente
a mais importante, é a oficializacdo da Libras como forma de expressédo e
comunicacao dos surdos (Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005).

Monteiro (2006) diz que as conquistas sdo pequenas, mas ainda ha muito

para reivindicar.

Mesmo com a regulamentacéo da lei que estabelece os direitos dos Surdos,
ainda existe muita disputa e polémica entre as pessoas ouvintes e as
pessoas Surdas na sociedade com relacdo ao mercado profissional.
Também ainda ha muito caminho a ser percorrido até que os Surdos
consigam o direito de ter profissionais capacitados entre os professores
Surdos e professores ouvintes e entre os intérpretes de LIBRAS, que
possam garantir-lhes o acesso pleno aos conhecimentos socialmente
compartilhados. Além disso, sabe-se que a discussédo sobre inclusdo nas
escolas inclusivas e nas universidades é um tdpico ainda a ser bastante
explorado. Assim, podemos concluir que os surdos brasileiros ainda nao
viram definidos algo que promova “mudancas favoraveis” significativas para
suas vidas no que se refere a preservacéo das associacdes de surdos e da
identidade cultural dos mesmos, em relacao a qualidade dos intérpretes de
LIBRAS e dos professores ouvintes que trabalham para os Surdos e a falha
na formac&o dos professores Surdos e professores ouvintes que atuam nas
escolas inclusivas e universidades (MONTEIRO, 2006, p. 282). [grifos no
original]

Muitas vezes, a demanda por profissionais para atuar na area da surdez é
maior que a existéncia deles. Os profissionais fluentes ndo se formam em pouco
tempo. Ha necessidade de profissionais qualificados na area, entre eles professores
bilingues e intérpretes de Libras, para atuar em salas de aulas mistas de surdos e
ouvintes nas escolas regulares.

Todavia, a concorréncia em concursos publicos é desleal, pois os surdos, por
sua diferenca linguistica, ndo conseguem resultados satisfatorios para ingressar nos
cargos publicos. Muitos profissionais surdos s6 atuam em cargos publicos quando
estdo estagiando. Assim, a presenca destes profissionais nas escolas para surdos é
muito importante, por que se tornam referéncias positivas para os alunos surdos. E
necessario fazer reivindicacbes, para que 0 concurso publico tenha provas

diferenciadas para surdos e que estas provas se realizem em lingua de sinais, como
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ja vem ocorrendo nas provas de proficiéncias em Libras para intérpretes e
instrutores, realizadas pelo Ministério da Educacéo e Cultura desde 2007.

E essencial cumprir com as proposi¢des das politicas publicas de educacio
para surdos, mas também s&o necessarios procedimentos para a formacdo dos
profissionais responsaveis pela educacédo nas escolas.

Sabe-se que a lingua de sinais normaliza e padroniza o surdo, pois, através
dela, ele sabe expressar-se e defender-se. Com 0 passar dos anos, as pesquisas
sobre aquisicdo de linguagem foram acontecendo, e também as pesquisas sobre
linguas de sinais s6 apontavam questdes favoraveis de entendimento, compreensao
e interpretagcéo dos fatos cotidianos, percebendo e levando em consideracdo que a
lingua de sinais iniciava um grande e prospero movimento de um grupo composto

por pessoas surdas.

Os surdos buscam através da lingua a constituicdo da subjetividade com
identidade surda em que o reconhecimento da prépria imagem acontece
através das relagdes sociais entre surdos determinando a significagcdo do
proprio eu. Portanto, a aquisicdo de linguagem é fundamental para que o
sujeito surdo possa reescrever-se através da integracdo social, cultural,
politica e cientifica (QUADROQOS, 2002/2003, p.15.).

E importante mostrar a histéria de um determinado grupo de pessoas, neste
caso o dos surdos, e ver o quanto foi conquistado. Isto s6 € possivel porque a
comunidade surda construiu sua identidade cultural através do uso da lingua de
sinais superando os desafio de uma sociedade ouvinte e dominante que impde a
oralidade como a melhor forma de comunicacdo e que na realidade esta é melhor
forma para eles, para os surdos a Libras € a liberdade de expressar pensamentos de
forma rapida e coerente. De acordo com Melucci,

corpo, desejo, identidade biolégica, sexualidade sao todas representacdes
culturais, isto é, produzidas socialmente por esta incipiente consciéncia, que
a natureza humana pode ser agora produzida e transformada pela acao
social. Isso significa que é possivel determina-la segundo fins que néo
aqueles impostos pelos interesses dominantes (MELUCCI, 2001, p. 75-76).

Nos tempos atuais, ha uma educacdo formal em escolas para surdos de
educacao basica e instituicdes de nivel superior, contando com a presenca cada vez
maior de surdos na politica de inclusdo e com intérpretes de Libras atuando na
mediagdo linguistica em sala de aula. A comunidade de surdos passou a contar com

doutores e mestres surdos como Marianne Stumpf, Wilson Miranda, Gladis Perlin e
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Gisele Rangel, entre tantos outros. Os surdos estdo ocupando um espaco cada vez
mais significativo na sociedade.

Sabe-se que a lei contribui para garantir esses espacos, mas nao se pode
negar que foram muitas lutas travadas para garantir legalmente o que se determina
como direito do surdo. A sociedade tem por um lado uma discriminagcdo em relacéo
ao surdo. Todavia, existe aquela outra parte da sociedade que acredita no sujeito
surdo e nas suas capacidades de lutas e conquistas, como € o caso do Centro
Universitario La Salle (UNILASALLE), em Canoas, no Rio Grande do Sul, onde foi
realizada a pesquisa sobre o componente curricular Libras, que integra o presente
estudo.
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3 O CENARIO DA INVESTIGACAO: A INSTITUICAO, OS CURS OS E OS
COMPONENTES CURRICULARES

Neste capitulo, faz-se importante apresentar a historia do ambiente no qual a
investigacao foi realizada. O UNILASALLE — Canoas/RS foi o lugar escolhido por se
uma das primeiras universidades gauchas a incluir em seu curriculo o componente
curricular de libras e €, também, o espaco de atuacdo docente do pesquisador.

Apresentam-se, aqui, além da historia da Instituicdo, questdes pertinentes a
realidade educacional, como a inclusdo, e abordam-se as propostas pedagdgicas e
a matriz curricular dos cursos de Pedagogia e Psicopedagogia. Fecha-se o capitulo
tratando especificamente da insercdo do componente curricular Libras nestes

cursos, dando vistas aos conteudos trabalhados nesse componente.

3.1 CONTEXTO INSTITUCIONAL DA INVESTIGACAO: UNILASALLE -
CANOAS/RS

Em Canoas, no Rio Grande do Sul, a educacéo lassalista teve inicio com o
Instituto Sao Joseé, hoje Colégio La Salle.

O Instituto Sdo José iniciou suas atividades com regime de internato no dia 4
de marco de 1908, dedicando-se ao ensino primério, comercial e agricola. No
periodo de 1926 a 1992, o Instituto oferecia também os cursos de formacao religiosa
aos irmaos lassalistas, época em que também foi criada a Escola Paroquial
Externato S&o Luis, que atendia gratuitamente as criangas cujos pais ndo tivessem
condi¢Oes de efetuar o pagamento.

Em 1942, foi criada a Escola Normal La Salle, e em 1958 foram implantados
0s cursos do ensino secundario cientifico e contabil, que atendiam as demandas da
comunidade canoense.

Com a reforma do ensino, feita pela Lei n.° 5.692/71, as diversas obras
educacionais da instituicdo foram fundidas, recebendo a denominacdo de Centro
Educacional La Salle. A partir de 1° de outubro de 2001, atendendo as disposi¢des

da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n.° 9.394/96, o Centro Educacional La
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Salle passou a se chamar Colégio La Salle, instituicdo que abrange educacédo
infantil, ensino fundamental, ensino médio e educacéo profissional.

No dia 2 de agosto de 1972, o Conselho da Mantenedora decidiu criar o
Centro Educacional La Salle de Ensino Superior (CELES), o qual iniciou suas
atividades no dia 6 de agosto de 1976 com a implantagéo, primeiramente, do curso
de Estudos Sociais, e, mais tarde, dos cursos de Letras e Pedagogia, com énfase na
preparacdo de professores, seguindo a orientacdo filoséfica da Congregacao
Lassalista.

No inicio de 1990, a Mantenedora Sociedade Porvir Cientifico e a comunidade
académica decidiram transformar o CELES em Universidade, por meio de uma carta
consulta®. Enquanto aguardavam o retorno desta carta, outras iniciativas de
incentivo a pesquisa e a extensao foram tomadas, bem como a expanséo da oferta
de cursos de graduacdo e poés-graduacdo. Mais tarde, o Conselho Federal de
Educacdo autorizou o funcionamento de cinco novos cursos de graduagao:
Administracdo, Filosofia, Ciéncia da Computacao, Ciéncias Econémicas e Ciéncias.
Com a alteracdo da legislacéo sobre o credenciamento para universidade, houve o
encaminhamento de um processo para o0 credenciamento como centro universitario.
Atendendo a Portaria n.° 639, de 13 de maio de 1997, a Instituicdo foi credenciada
pelo decreto presidencial de 29 de dezembro de 1998, publicado no Diario Oficial da
Unido, em 30 de dezembro de 1998, tendo em vista as recomendacdes constantes
do Parecer CES/CNE n.° 865, de 2 de dezembro de 1998. O mesmo parecer
aprovou também o Estatuto e o Plano de Desenvolvimento Institucional.

Estando na condi¢cdo de Centro Universitario, o Centro Universitario La Salle
reordenou 0s cursos existentes, passando antes pela aprovacdo de seu Conselho
Superior (CONSUN): Letras — Habiltacdo em Lingua Portuguesa e Lingua
Espanhola (1999); Ciéncias Sociais e Juridicas (1999); Ciéncias Contabeis (1999);
Educacdo Fisica — Licenciatura (1999); Geografia (2000); Histéria (2000);
Administracdo — Servi¢os (2000); Ciéncias Bioldgicas — Bacharelado e Licenciatura
(2001); Fisica (2001); Matematica (2001); Quimica (2001); Fisioterapia (2001);
Enfermagem (2001); Nutricho (2001); Teologia (2001); Engenharia de
Telecomunicacgdes (2002); Psicopedagogia Clinica e Institucional (2002); Relac¢des

% Tipo de documento que solicita apoio ou recursos para realizacdo de um determinado projeto.
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Internacionais (2002); Turismo (2003); Quimica Bacharelado (2003); Computacdo —
Licenciatura (2003); e Administracao Publica (2003).

Em 2004, quando o UNILASALLE foi recredenciado, conforme a Portaria n.°
1.473, de 25 de maio daquele ano, publicada no Diario Oficial da Unido no dia
seguinte, por meio do Parecer n.° 89/2004 do Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacgdo Superior (CNE/CES), foram agregados a Instituicdo
novos cursos de graduacdo: Educacdo Fisica — Bacharelado (2004); Engenharia
Ambiental (2006); Curso Superior de Tecnologia em Design de Produto (2008);
Curso Superior de Tecnologia em Gestdao de Recursos Humanos (2008); Curso
Superior de Tecnologia em Gestao Financeira (2007); Curso Superior de Tecnologia
em Processos Gerenciais (2006); Curso Superior de Tecnologia em Redes de
Computadores (2006); e Curso Superior de Tecnologia em Sistemas para Internet
(2008), o que representou um aumento significativo do numero de académicos
matriculados nos cursos de graduagdo, que passou dos 2.264, registrados no
primeiro semestre de 1999, para mais de 6.233 alunos, computados no segundo
semestre de 2008%. Atualmente, o UNILASALLE possui trinta e dois cursos,
distribuidos em oito grandes areas: cursos superiores de Tecnologia, Ciéncias
Exatas e da Terra, Ciéncias Biolégicas, Engenharias, Ciéncias da Saude, Ciéncias
Sociais Aplicadas, Ciéncias Humanas e Linguistica, Letras e Artes.

E importante mencionar também que cursos de pds-graduacdo lato sensu
foram iniciados em 1986 e que ao longo da década de 1990 foram implantados vinte
novos cursos, formando, nesta década, mais de mil e trezentos especialistas nas
areas de educacao e administracdo. A partir do ano de 2000, houve expansao nos
cursos lato sensu, atendendo a crescente e diversificada demanda, tendo sido
implantados mais dez novos cursos e reeditados varios outros. Muitos destes
cursos, além de atender as demandas, também surgiram a partir de convénios com
prefeituras da regido e com o governo estadual.

Em 2006, o UNILASALLE criou programas de pos-graduacgdo stricto sensu e
submeteu-os a avaliagcdo da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), 6rgédo vinculado ao Ministério de Educacdo e Cultura, que
recomendou o Curso de Mestrado Académico em Educacdo, que teve inicio em

%2 Dados encontrados no portal La Salle. Disponivel em: <http://www.lasalle.edu.br/UNILASALLE-rs/>.
Acesso em: 15 abr. 2009.
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marco de 2007. Outros dois projetos de pds-graduacao stricto sensu também foram
aprovados no segundo semestre de 2008: mestrado académico em Avaliacdo de
Impactos Ambientais em Mineracdo e mestrado profissional em Memoria Social e
Bens Culturais.

O UNILASALLE se inspira nos principios pedagégicos da Provincia
Lassalista, constituida por religiosos do Instituto dos Irmédos das Escolas Cristas
(Irméos Lassalistas), e propde-se a oportunizar ao educando uma pedagogia que
viabilize a producéo, a apropriacdo e a socializacdo do conhecimento necessarias
para a compreensdo da realidade que o cerca, para que possa intervir nessa
realidade progressivamente, buscando alcancar niveis mais complexos do
desenvolvimento de suas capacidades humanas.®®

Com base no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), para o quadriénio
2004-2008 (p. 8), o UNILASALLE tem como “missdo promover o desenvolvimento
da pessoa através do ensino, da pesquisa e da extensdo, comprometida com a
transformacdo da sociedade nas dimensdes humana e cristd”. Para tanto,

estabelece os seguintes principios:

inspiracdo e vivéncia crista-lassalista;

— prética da exceléncia do ensino;

— exercicio da cidadania fraterna e solidaria;

— respeito a diversidade e a vida;

- valorizacdo da inovacéo, da criatividade e do empreendedorismo;
— qualificacdo dos agentes educativos;

— agilidade e compartilhamento da informacéao;

— integracado entre ensino, pesquisa e extensao;

— eficiéncia e eficacia na gestao;

— valorizagdo do ambiente para as relagdes interpessoais.

A Instituicdo de La Salle possui mais de cem anos de historia no Brasil e mais
de trinta anos s6 no Ensino Superior. O UNILASALLE Canoas conta com duzentos e
cinquenta professores e duzentos e cinquenta funcionarios habilitados para o

exercicio de suas fungoes.

% Informagcao extraida do Projeto Pedagdgico Institucional — PPI do UNILASALLE. (p. 14).
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Importante salientar que a primeira Instituicdo de Educacao Superior no
Estado foi a Faculdade Canoense de Ciéncias Administrativas, criada em 13 de
dezembro de 1970, com a ajuda do pastor Ruben Eugen Becker®®, mais tarde esta
Instituicdo se tornou, em 1989, a Universidade Luterana do Brasil (ULBRA).*®> A

ULBRA foi também a primeira Universidade no Brasil a incluir surdos na graduacao.

3.2 A PRESENCA DA EDUCACAO INCLUSIVA NAS POLITICAS DA IES

O UNILASALLE é referéncia na formacao pedagodgica por seus cursos de
graduacéo e poés-graduacdo na area de educacao inclusiva, assumindo um papel
social decisivo na inclusdo de estudantes com necessidades especificas. O
UNILASALLE esforca-se para se adequar a recepcdo de pessoas com deficiéncia.
Além dos recursos tecnolégicos, é importante acrescentar que sua estrutura fisica
obedece as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas do Desenho
Universal sobre as estruturas arquitetdnicas dos prédios. As rampas com
antideslizante e corriméo, os elevadores com sistema braile favorecem as pessoas
portadoras de necessidades especiais®® e a disponibilizacdo de intérprete de Libras
nos trés turnos de atendimento, que € um recurso fundamental e essencial que
demonstra um trabalho de incluséo efetivo.

Existem acOes diferenciadas para académicos surdos matriculados em
diferentes areas como Administracdo, Ciéncias Contabeis, Histéria, Geografia,
Letras, Educacdo Fisica e Pedagogia. Esses alunos contam com a presenca
constante de um intérprete capacitado e certificado pelo Ministério da Educacéo e

Cultura®” em sala de aula e em outras atividades extraclasse. A instituicdo conta

3 Informacao disponivel no site: < http://www.ulbra.br/sobreulbra/?q=historiacelsp>. Acesso em 10 de
novembro de 2008.

% UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL. Sobre a ULBRA . Disponivel em: <http://www.ulbra.br/
sobreulbra/>. Acesso em: 20 abr. 2009.

*® Em cumprimento a Portaria n.° 3.284/03 do MEC, de 7 de novembro de 2003. (PDI, 2004-2008, p.
30).

% O MEC realiza anualmente a Proficiéncia em Lingua de Sinais a fim de certificar intérpretes e
instrutores em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), comprovando a eficiéncia e capacidade destes
profissionais. Primeiramente, é realizada uma prova tedrica em lingua de sinais e depois os
candidatos sao filmados e avaliados por profissionais indicados pelo MEC, os instrutores, exigéncia
minima de ensino médio, sdo avaliados por uma simulacao de aula de um determinado contetdo
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ainda com dois professores surdos®, que atuam nos cursos de Pedagogia,
Psicopedagogia Clinica e Institucional e nos cursos de extensao de Libras, e uma

professora deficiente visual®®

, docente do Curso de Psicopedagogia desde 2004.

A inclusdo de alunos surdos no UNILASALLE surgiu em 2000, quando um
académico surdo solicitou transferéncia de outra instituigdo. Em outubro daquele
ano, iniciou o trabalho de interpretacdo em Libras. Em julho de 2001, o UNILASALLE
abriu o primeiro vestibular especial para surdos.*’ Mais tarde, a instituicdo abriu
cursos de extensdo de Libras, realizando parceria com a FENEIS na abertura de
cursos e na contratacao terceirizada de intérpretes de Libras. Em 2007, a FENEIS
deixou de ser responsavel pela prestacdo de servicos dos intérpretes, e o
UNILASALLE fez a contratacdo imediata de quatro intérpretes, que ficaram sob a
responsabilidade da Pro-Reitoria Comunitaria, atrelada ao setor de Projetos Sociais
e Cidadania. Os intérpretes acompanham os surdos em sala de aula e nos
diferentes setores da Instituicdo, conforme as suas necessidades.

Para que os académicos com deficiéncia visual possam realizar pesquisas e
trabalhos, o UNILASALLE oferece o software Virtual Vision*, instalado nos
computadores da instituicdo. A utilizacdo desse programa trouxe muitas vantagens
para a pessoa com deficiéncia visual, entre elas a autonomia do usuario para utilizar

a Internet e realizar leituras de textos. A tecnologia assistiva** é uma novidade que

gue é previamente sorteado. Os intérpretes sdo avaliados por sua fluéncia na lingua de sinais
interpretando da lingua oral portuguesa para lingua de sinais e em seguida da lingua de sinais para
a lingua oral. Neste caso, dois niveis se apresentam: o nivel médio e o superior. Para atuar em uma
Faculdade os intérpretes devem ter o certificado de proficiéncia no nivel superior.

%8 professor Mestrando Carlos Roberto Martins e professora Mestra Ana Luiza Paganelli Caldas.

% professora Doutora Olga Solange Herval Souza.

90 vestibular especial para surdos se refere a presenca do Intérprete de Libras durante a prova. A
correcao é realizada por um professor que leva em consideracdo a estrutura de escrita do sujeito
surdo, normalmente o professor convidado conhece a escrita dos surdos, esta correcdo “especial’
se deve ao fato de que “[...] muitos surdos continuam com dificuldades para aprender a ler e a
escrever e um grande nuimero deles ndo tem acesso a praticas discursivas significativas que os
levem a dominar a linguagem escrita. Diante disso ressaltamos a importéncia de pesquisas que
facam um diagnéstico a respeito da estruturacéo dos textos dos surdos, abordando principalmente
a coesdo e a coeréncia” (SAMPAIO, 2007, p. 77).

*1 O vVirtual Vision é um software que interage com o Sistema Operacional e transforma as
informacdes, apresentadas em forma de texto, em informacdes sonoras. Assim, através do leitor de
tela, o usuario pode ouvir tudo 0 que estad sendo mostrado. O software é ativado automaticamente
sempre que o Windows é carregado. Este programa permite aos Deficientes Visuais utilizarem o
ambiente Windows, seus aplicativos Office, e navegar pela Internet com o Internet Explorer. Varias
instituicbes de ensino superior, particulares e publicas, instalaram o software em seus laboratoérios.
(SILVEIRA et al., 2007).

“2 BERSCH, R.; TONOLLI, J. C. Tecnologia assistiva . Disponivel em: <http://www.assistiva.com.br>.
Acesso em: 23 maio 2009. Segundo estes autores, tecnologia assistiva € um termo ainda novo,
utilizado para identificar todo o arsenal de Recursos e Servigcos que contribuem para proporcionar
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comega a ocupar espaco significativo na educagédo inclusiva. A prestacdo de
servicos de intérpretes de Libras e o software Virtual Vision ajudam na insercédo da
PCD* no ensino superior.

Ainda sobre a inclusao, a rede La Salle e o UNILASALLE Canoas langcaram o
programa “Instrumentalizando para a Inclusdo”, que objetiva se tornar referéncia
sobre a instrumentalizagéo profissional de pessoas com necessidades especiais e
prestar assessoria a organizacao na proposic¢ao de politicas e processos de inclusao
no mundo do trabalho. A instituicdo também pretende atuar na area de extensao,

com cursos de qualificacéo para gestores que atuam na inclusdo. **

3.3 CURSO DE PEDAGOGIA: SUA PROPOSTA PEDAGOGICA E MATRIZ
CURRICULAR

O curso de Pedagogia surgiu no Brasil na década de 1930 e desde entédo tem
passado por significativas reestruturagcdes, buscando melhor qualificar a formacéao
dos profissionais que atuam na area de educacao.

As reformulacdes dos cursos de formagédo de professores, a partir de 1983,
apontavam duas dimensdes: a formacdo com base na teoria e na pratica e a
constituicdo da identidade profissional. #°

Em 1999, o ensino de Pedagogia passou a receber algumas orientagdes, por
intermédio de documentos elaborados que tracavam objetivos. O Conselho Nacional
de Educacdo, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais*® para o curso de
Pedagogia, esclarece que a formacdo docente deve seguir principios de

interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia

ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente promover Vida

Independente e Incluséo.
® Conforme acordo de Montreal (2004), o termo PPD (Pessoa Portadora de Deficiéncia) foi

substituido pelo termo PCD (Pessoa Com Deficiéncia). Embora néo esteja legalmente reconhecido,

ha uma forte corrente que defende que o termo PCD surge da idéia de que antes da deficiéncia
existe um sujeito, uma pessoa.
“ UNILASALLE. Instrumentalizando para a Inclusdo . Disponivel em:
<http://www.UNILASALLE.edu.br/ canoas/pagina.php?id=1196>. Acesso em: 3 jun. 2009.

As dimensbes foram apontadas pela ANFOPE (Associacdao Nacional pela Formacdo de
Profissionais da Educacédo). Dados extraidos do PPP (Projeto Politico Pedagdgico), do Curso de
Pedagogia do Centro Universitario La Salle de Canoas, 2008.

“® O CNE foi elaborado (24/12/2005), reexaminado (10/4/2006) e concluido através da Resolugdo n.°

1, de 15 de maio de 2006.

45
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social, ética e sensibilidade afetiva e estética, destacando a importancia do
profissional formado conhecer, participar e continuar sua formagdo na area da
educacao.

Com base nesta resolucdo, o curso de Pedagogia passou a habilitar
exclusivamente profissionais para 0 magistério na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, contribuindo para um trabalho de qualidade no inicio
da escolarizacéao.

Ao estabelecer o compromisso e assumir a responsabilidade de prover uma
educacdo béasica de qualidade para todos sem distincdo de género, raca, etnia ou
deficiéncia, os cento e sessenta e quatro paises membros da Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), entre eles o
Brasil, firmaram este acordo e iniciaram as mudancas no ensino da Pedagogia. A
UNESCO cita alguns pontos importantes sobre o que é necessario para melhoria da
educacdo no século XXI: melhorar o recrutamento, a formagdo docente, o estatuto
social e as condicGes de trabalho dos professores. No relatério da UNESCO, os
conhecimentos e as competéncias, as qualidades pessoais e profissionais e a
motivacdo contribuem significativamente para um trabalho de qualidade na
educacdo (UNESCO, 2001, p. 153).

O curso superior € reconhecido pelo Ministério da Educagdo como fator
determinante na educacao, favorecendo a aprendizagem dos alunos. Neste sentido,
0 UNILASALLE segue as orientacdes do Conselho Nacional de Educacao e, de
acordo com o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI, 2009) e o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI, 2004-2008), busca uma formacéo de qualidade
através do ensino, pesquisa e extensao para seus académicos.

O curso de Pedagogia marca historia no UNILASALLE desde 1976 e é
atualmente um dos que mais concentram alunos (9,2% do total de académicos).
Existem vinte e cinco professores atuando no Curso de Pedagogia, dos quais mais
de 50% sao doutores em educacdo. A proposta do curso €, dentre outras atividades,
incentivar a pesquisa e a producao cientifica. O Laboratorio de Aprendizagem e a
Brinquedoteca ajudam no desenvolvimento de aulas praticas e eventos na area, tais

como a Jornada de Estudos Pedagdgicos, realizada semestralmente. *’

" Informacdes extraidas do Projeto Politico Pedagégico do Curso de Pedagogia do Centro

Universitario La Salle (2008, p. 17).
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O Projeto Politico Pedagogico do curso apresenta como objetivo geral a
habilitacdo profissional para a docéncia na educacao infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental “com solida formac&o ética, cultural, filosofica, cientifica,
tecnoldgica e pedagogica sob a inspiracdo crista lassalista” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DE PEDAGOGIA, 2008, p. 17).

A matriz curricular® do curso de Pedagogia possui quarenta e oito
componentes curriculares obrigatérios e dois optativos, divididos em oito semestres.
Todos os componentes curriculares sdo trabalhados em sessenta horas, com
excecdo dos trés estdgios supervisionados, que sdo de cem horas cada um,
somando trés mil, cento e vinte horas de aula e mais cem horas de atividades
complementares.

Os componentes curriculares sdo organizados por dez grandes areas de
conhecimento: fundamentos do trabalho pedagdgico; planejamento, avaliacdo e
gestdo do ensino; docéncia na educacao infantil e anos iniciais; linguagem; multiplas
linguagens*’; conhecimento matematico e das ciéncias da natureza; conhecimento
sécio-histérico; nicleo basico lassalista; estagios; iniciacdo cientifica e optativas.>

A maioria destes componentes € constituida por atividades presenciais, e as
modalidades semipresencial e a distancia obedecem um limite de até 20% da carga
horéria total do curso®!. Os componentes curriculares na modalidade a distancia sdo
definidos a partir de um acordo da Comissédo de Educacéao a Distancia (CEAD) do
UNILASALLE, com a Coordenacdo do Curso de Pedagogia, e depois passa pela
aprovacao do Conselho Académico. Ao ser aprovado, o professor ministrante das
aulas a distancia deve ser capacitado nesta modalidade. A Comissdo possui uma
equipe multidisciplinar que da suporte ao desenvolvimento das atividades
educacionais relacionadas a educacéo a distancia, professores multiplicadores dos
pbélos e uma equipe para o desenvolvimento e a producdo do material didatico
denominada “equipe didatico-pedagdgica”.

Os estagios sdo supervisionados por um professor, e as turmas devem ser

compostas por, no maximo, quinze alunos. O professor supervisor, deve realizar, no

8 Reestruturada conforme Resolucéo n.° 405/2008, do Conselho Universitario (CONSUN), de 17 de
outubro de 2008. Curriculo em implantacao: 2009/1.

9 Nesta area de conhecimento se insere o0 componente curricular Libras.

* Dados extraidos do PPP do Curso de Pedagogia do Centro Universitario La Salle (2008).

*! Portaria n.° 4.059, de 10 de dezembro de 2004. Diario Oficial da Unido , Brasilia, 13 dez. 2004,
Secao 1, p. 34.
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minimo, uma visita de acompanhamento as atividades dos estagiarios. Os estagios
sao realizados em escolas das redes publica e privada que tenham convénio com o
UNILASALLE. Uma lista das escolas conveniadas esta disponibilizada para os
académicos no setor de estagios. O primeiro estagio é realizado nos anos iniciais do
ensino fundamental, o segundo na educacéo infantil e o terceiro na Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), ou em programas educativos de instituicdes néo-escolares,
ou em atividades de gestédo educacional.

A proposta de avaliagdo do processo ensino-aprendizagem se baseia em
resultados do aproveitamento do curso, que sdo expressos em notas de zero a dez,
em gue a média exigida para aprovacgao é seis. A forma de avaliacdo € expressa em
dois graus (G1 e G2), que correspondem aos bimestres do periodo letivo. A
frequéncia minima exigida para aprovacao é de 75% do total de horas letivas.>?

O Curso de Pedagogia busca uma formacéo que atenda as necessidades e
as realidades locais e regionais e que, de acordo com as diretrizes, forme
profissionais éticos, conscientes, reflexivos, participativos e criativos que incluam,
acolham e respeitem as diferencas.

O curso de Pedagogia desenvolve competéncias tedricas e praticas
necesséarias para diagnosticar e atuar na diversidade das questdes educacionais
contemporaneas, além de incentivar a participacdo ativa do profissional na gestao
democratica da escola, podendo gerenciar e executar as tarefas pedagogicas que
Ihe competir e utilizar o conhecimento socialmente acumulado na producéao de novos
conhecimentos. Sao mais de quatrocentos alunos matriculados, entre 0s quais cinco
s&o surdos e um possui deficiéncia visual®.

E importante considerar que a formacdo pedagdgica constitui uma “identidade
profissional”’; que necessita de conhecimento tedrico em “relacdo aos processos
cognitivos e socioculturais de aquisicdo, apropriacdo, producdo e socializagao de
saberes”; que a prética pedagdgica € indispensavel para a “formag¢do continua”; e
que a ‘“relacdo epistemologica” entre teoria e pratica contribui para a formacéao da
“cidadania” do sujeito, percebendo-o como “centro do processo educativo” (PPP da
PEDAGOGIA, 2008, p. 19-20).

°2 Dados encontrados no regimento interno do UNILASALLE.
*% Dados informados pela Coordenaco do Curso de Pedagogia no 2° Semestre de 2008.
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3.4 O CURSO DE PSICOPEDAGOGIA, SUA MATRIZ CURRICULAR E PROPOSTA
PEDAGOGICA

A Psicopedagogia surgiu no Brasil em meados dos anos 1950, influenciada
pelas ideias dos argentinos Sara Pain, Jorge Visca e Alicia Fernandez, porém
percebe-se, nas obras destes autores, um pensamento que nasceu na Franca, no
século XIX, sobre a preocupacdo de alguns autores franceses, como Jacques
Lacan, Julian de Ajuriaguerra, Pierre Vayer e outros que escreveram sobre o0s
problemas de aprendizagem.

Em 1979, Maria Alice Vassimon, psicopedagoga e psicodramatista, deu inicio
ao primeiro Curso de Psicopedagogia, realizado no Instituto Sede Sapientiae, em
Sao Paulo, com caracteristica voltada para uma atuacao clinica individual e, mais
tarde, grupal. A Psicopedagogia teve inicio no Rio Grande do Sul no mesmo
periodo, especificamente em Porto Alegre, com o Centro de Pesquisa em
Orientacéo Psicopedagodgica (CPOP), que dava atendimento educativo as criancas e
aos adolescentes que apresentavam dificuldades de aprendizagem.

Inicialmente havia o entendimento de que as dificuldades eram de origem
organica, ou seja, fatores neurolégicos e psicolégicos relacionados a desnutricdo.
Por muitos anos, atribuiu-se a estes fatores as dificuldades de aprendizagem, e
foram as literaturas especificas de Pain, Fernandez e Visca que comecaram a lancar
um olhar diferenciado sobre essas dificuldades.

A Psicopedagogia, em meio a novas descobertas sobre os problemas de
aprendizagem, despertou interesse nos especialistas de outras areas da educacao,
precisamente das licenciaturas, que tinham alunos com grandes defasagens no
aprendizado. A partir de 1980, muitos profissionais passaram a se envolver em
estudos relacionados ao desenvolvimento psicoemocional e motor dos alunos. Neste
sentido, foi fundado o Capitulo Gaucho da Sociedade Brasileira de Psicomotricidade,
gue teve como primeira presidente Maria Aparecida Pabst.

Nas décadas de 1970 e 1980, discutiu-se muito sobre cursos de formac¢do em
Psicopedagogia, vislumbrando-se a intervengédo psicopedagogica como ferramenta
importante no desenvolvimento das criancas.

Em 1980, Visca criou Centros de Estudos Psicopedagoégicos (CEP) no Rio de
Janeiro, em Curitiba e Salvador, e, mais tarde, a Associacéo de Psicopedagogos de
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Séo Paulo; foi fundada em 1985, a Associacdo Brasileira de Psicopedagogia. A
CPOP, no final da década de 1980 e inicio da década seguinte, oferecia o Curso de
Psicopedagogia Operativa e Clinica, coordenado pelas Doutoras Vanda Spieker e
Dorothy Fossati Moniz (POKORSKI, 2008, p. 310).

Outros Centros de estudos psicopedagégicos surgiram. Cursos de
especializacdo, poés-graduacdo e mestrado também apareceram nas grandes
universidades, como a Pontificia Universidade Catodlica de S&o Paulo e do Rio
Grande do Sul e a Universidade Estadual do Rio de Janeiro (ROCHA, 2009). Os
estudos da Psicopedagogia, nesse periodo, passaram a integrar outros fatores,
como a linguistica, a psicologia, a educacgéo e a psicomotricidade.

Seguindo uma vertente soécio-interacionista apresentada por Vygotsky,
entendeu-se que a aprendizagem da crianca era um processo profundamente social,
ou seja, era atraveés das relagbes mediadas por um adulto que a crianga conseguia

desenvolver sua aprendizagem cognitiva e motora.

Vygotsky (1991a) enfatiza que o desenvolvimento cognitivo das criancas é,
inicialmente, determinado por processos biolégicos e, subsequentemente,
guiado por interacBes sociais cujas mediacdes contribuem para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas. Além disso, tendo por principio
a énfase dos processos dindmicos do desenvolvimento™, o autor se opde
as concepgbes biologizantes do desenvolvimento das criangas
consideradas ‘deficientes’, contra-argumentando que o desenvolvimento da
deficiéncia é mais social do que biolégico (MACHADO, 2009, online).

Na década de 1990, o UNILASALLE ofereceu o primeiro curso de poés-
graduacdo lato sensu em Psicopedagogia Clinica do Rio Grande do Sul, com carga
horaria de quinhentos e vinte. O objetivo deste curso era capacitar profissionais do
ensino superior das areas de Pedagogia, Educagcdo Especial, Psicologia,
Fonoaudiologia, Matematica e Letras. Esta capacitacdo habilitava os professores
para planejarem e acompanharem o processo de aprendizagem, intervirem nos
processos normais e em dificuldades de aprendizagem. A ideia era capacitar esses
profissionais para posterior docéncia na graduacao de Psicopedagogia, propiciando-
Ihes vivéncias que possibilitassem a conscientizacdo das diferentes formas de
aprendizagem dos individuos.

> Entende-se por processo dinamico de desenvolvimento aquele que concebe o ser humano como
um ser que se constroi e se constitui a partir de fatores bioldégicos e sociais, e que ndo é
determinado por apenas um desses fatores (MACHADO, 2009, p. 17).
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Anos mais tarde, o pés-graduacdo em Psicopedagogia mudou sua estrutura,
passando para uma dupla abordagem: clinica e institucional. A implementacéao ficou
aos cuidados da psicopedagoga Gilca Lucena Kortmann®® e da psicéloga Vera Ayub
Lazaro. Também foi criado o curso de Psicomotricidade Funcional no UNILASALLE,
gue veio a ser coordenado pelo professor de Psicomotricidade relacional Airton da
Silva Negrine®®. Em 1998, pensou-se na necessidade de uma reestruturacdo do
curso, acompanhando o crescimento da instituicdo e atendendo as exigéncias da
Associacdo Brasileira de Psicopedagogia, que possibilitou o encontro de
coordenadores de curso e supervisores de estagio. Neste encontro foi apresentado
um documento com a sugestdo de eixos tematicos para cursos de formacdo em
Psicopedagogia.

Em 2002, o Pro6-Reitor Académico do UNILASALLE Canoas, Irmédo Marcos
Antonio Corbellini®’, propds aos professores que apresentassem projetos para novos
cursos. Desta forma, foi apresentada uma proposta de curso de Graduacédo de
Bacharelado em Psicopedagogia Clinica e Institucional, que foi aprovado pelo
Colegiado de Curso e pelo Conselho Superior Universitario. A justificativa para a
criacdo de um curso que so existia em modelo lato sensu apresentava a importancia
e a especificidade desse curso, que teria uma caracteristica de atendimento
especializado a escolas, professores, alunos, familias, hospitais, espacos sociais e
empresas.

O curso de Psicopedagogia no UNILASALLE é o segundo a ser idealizado no
pais. Na organizacdo da matriz curricular, foram consideradas algumas questfes
importantes de carater informativo e formativo, visto que havia a complexidade do

objeto de estudo da Psicopedagogia e a multidisciplinaridade que o envolve, e

*® Gilca Lucena Kortmann é Doutora em Educacdo pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(2009), especialista em Psicopedagogia Clinica, Educacédo Especial, Psicomotricidade, Estimulagéo
Precoce para bebés com patologias e Terapia de Casal e Familia. E professora da Escola Estadual
de Educacéo Especial Brigadeiro Ney Gomes da Silva e professora e coordenadora da graduacéo e
pés-graduagcdo em  Psicopedagogia do Centro Universitario La Salle. Fonte:
<http://lattes.cnpq.br/9350331289823529>. Acesso em: 9 jun. 2009.

*® Mestre em Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1978), Especialista em
Psicomotricidade Relacional pela Prefeitura Municipal de Barcelona (1991) e Doutor em Filosofia e
Ciéncias da Educacio pela Universidade de Barcelona (1991). E professor da Universidade de
Caxias do Sul com atuacdo nos cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica e no Mestrado de
Turismo. E Coordenador do terceiro Curso de Especializacdo em Psicomotricidade Relacional na
Universidade de Caxias do Sul. Fonte: http://lattes.cnpq.br/0545106543801888.

*" Doutor no Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(2002). E presidente da Sociedade Porvir Cientifico e da Fundac&o La Salle e professor colaborador
do Centro Universitario La Salle.



65

sugerido também que a carga horaria do curso evitasse concentracdo de
componentes curriculares, considerando inadmissivel que esta formacdo ocorresse
a distancia. A qualidade do curso se daria também na contratacdo de profissionais
com experiéncia pratica ou pesquisa na area psicopedagogica, ja que o curso foi
pensado a partir de experiéncias que pudessem ser vividas pelos alunos em
componentes curriculares eminentemente tedricos e praticos.

A matriz curricular do curso de Psicopedagogia possui quarenta componentes
curriculares obrigatoérios, divididos em oito semestres, que sao trabalhados em
sessenta horas, com excecdo dos dois estagios supervisionados (clinico e
institucional), que sdo de duzentas e noventa horas cada um, além das atividades
complementares, que sdo de duzentas e quarenta horas, somando trés mil e cem
horas/aula.

Voltado para uma linha preventiva e terapéutica, o curso estrutura-se em um
conjunto de componentes curriculares que focaliza o ato de aprender e os tipos de
dificuldades de aprendizagem que podem ocorrer durante todo o processo de ensino
e de sequéncia de aprendizagem de criancas, adolescentes e adultos.

A Psicopedagogia ndo possui a fungcéo de organizar e transmitir informacoes
nas diferentes areas do saber, mas transformar essas informacdes em
conhecimento. A Psicopedagogia € um conhecimento que surge de varios campos,
como o “epistemoldgico genético, o psicanalitico, o linguistico, o pedagodgico, o
neurobiolégico e o0 psicolégico”, focando a prevencdo e a orientacao
psicopedagdgica aos profissionais, as familias e as pessoas com alteracbes
neuropsicomotoras e disturbios na aprendizagem. Nas palavras de Ramos (2007, p.
62), “0 objeto de estudo da Psicopedagogia € a pessoa e 0 seu processo de
aprendizagem, os meios que cada um utiliza enquanto construtora de seu
conhecimento, com sua singularidade e histéria de relacionamentos sociais”.

Com base nas Resolugdes n.°s 12/1983 e 03/1999, da Camara de Ensino
Superior do Conselho Nacional de Educacédo (CES/CNE), e na Resolucéo n.° 25, de
16 de junho de 1999, do Conselho de Ensino e Pesquisa (CONSEPE) do
UNILASALLE, construiu-se a grade curricular do curso, que prevé um total de trés
mil cento e oitenta horas/aula, correspondente a cinquenta e trés créditos. O sistema
de integralizacdo adotado foi o de créditos, correspondendo cada crédito a trinta
horas/aula, com frequéncia minima de 75% da carga horaria estipulada para cada

um dos componentes curriculares e atividades.
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O Curso de Bacharelado em Psicopedagogia Clinica e Institucional do
UNILASALLE tornou-se referéncia na grande Porto Alegre, por realizar atividades
por meio de projetos desenvolvidos desde 2003, juntamente com o curso de pos-
graduacdo e sob responsabilidade da Pro-Reitoria Comunitaria e Administrativa,
como o Nucleo de Apoio Psicopedagoégico (NAPSI/UNILASALLE), criado pelo curso
de Psicopedagogia. Entre essas atividades, cabe citar®®:

— estimulacdo precoce aos bebés recém-nascidos, encaminhados pelos

postos de saude mental da comunidade;

— Primeira Infancia Melhor (PIM);

— servico de orientacao e apoio sécio-familiar;

— inclusdo de pessoas com deficiéncia e sindromes;

— saulde e educacédo da crianca e adolescente;

— atendimento a criangas hospitalizadas;

— atendimento aos alunos da rede municipal e estadual;

— saude do adulto;

— saulde do idoso;

— atendimento ao grupo da terceira idade e EAJA/ La Salle;

— promocgoOes de acdes de prevencéo, habilitacdo e reabilitacdo de pessoas

portadoras de deficiéncia;

— atendimentos psicomotores relacionais para criancas e adolescentes da

comunidade carente com alteracéo no desenvolvimento neuropsicomotor;

— programa saude e seguranca no trabalho e outros.

Os trabalhos realizados eram inicialmente apenas no ambito da Instituicao.
Com o tempo, eles foram ganhando parcerias com instancias publicas, como a
Prefeitura Municipal de Canoas, por intermédio da Secretaria Municipal de
Assisténcia Social e Cidadania, principalmente no atendimento a terceira idade.

As atividades realizadas pelos estudantes e profissionais da Psicopedagogia
visam a promover a saude global, e a responsabilidade social possibilita aos
académicos conhecimentos especificos sobre o desenvolvimento da crianca,

capacitando-os para lidar com as dificuldades de aprendizagem e buscar estratégias

*% Lista de atividades retiradas do Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Psicopedagogia, 2008, p.
4,
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pedagogicas e psicolégicas para solucionar ou amenizar as interferéncias na
aprendizagem.

A mediacdo é o principal recurso da Psicopedagogia, que envolve o
desenvolvimento e a construcdo da aprendizagem humana e busca se articular com

a familia, com a escola e com a crianca, respeitando-a.

Os pilares da Psicopedagogia alicercam-se em conhecer a histéria de vida
das pessoas envolvidas neste processo, saber ouvir e olhar o sujeito da
aprendizagem enquanto pessoa, acreditando no seu potencial,
estabelecendo a aceitabilidade deste sujeito para com suas facilidades e/ou
dificuldades na aprendizagem (PPP PSICOPEDAGOGIA, 2008, p. 11).

Percebe-se que foi a demanda de criangas com necessidades educativas
especiais que promoveu a ideia de se criar um curso que a atendesse. O curso de
Psicopedagogia surgiu em um momento de necessidade ndo sé de atendimento a
estas criancas como também de apoio aos professores que muitas vezes
desconheciam as dificuldades de aprendizagens, atribuindo aos alunos rétulos e
tratando-os com indiferenca. Por esta razdo, antes da criacdo do bacharelado em
Psicopedagogia, foi elaborado um curso — o primeiro — de orientacao
psicopedagdgica para os professores pertencentes a rede estadual de ensino.

A criagdo do bacharelado visava nédo s6 a formacao cientifica e tedrica sobre
a Psicopedagogia, mas também a formacdo nos aspectos éticos e morais do
profissional da éarea, levando-o a construcdo da sua identidade profissional.
Formado, o psicopedagogo esta capacitado para lidar com as dificuldades de
aprendizagem, que € um dos fatores que leva a exclusdo e conduz a marginalizacéo
social. Este profissional detém um corpo de conhecimentos cientificos oriundo da
articulacéo de varias areas aliadas a uma pratica clinica e institucional que considera
a multiplicidade de fatores que interferem na aprendizagem, atuando numa linha
preventiva e terapéutica. O papel do psicopedagogo, em diferentes espacos
educativos e na clinica, € delineado de forma a facilitar e desencadear o processo

de aprendizagem e sua verificacao.

O Bacharel em Psicopedagogia estuda as caracteristicas da aprendizagem
humana, sua evolugdo em diferentes niveis de desenvolvimento e fatores
intervenientes nestes processos de aprendizagem. Busca, na teoria, 0 modo
como ocorre a aprendizagem, as leis que regem esse processo, refletindo
sobre o que é ensinar e o que é aprender. Também interfere nos sistemas e
métodos educativos, nos problemas estruturais que intervém no surgimento
dos transtornos de aprendizagem e no processo escolar. Estrutura um
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corpo de conhecimento e um campo de interligagdo e producdo desse
conhecimento sob os fenémenos envolvidos na aprendizagem humana
(PORTAL UNILASALLE, 2009).

E importante frisar que os académicos do curso de Psicopedagogia realizam
praticas desde o primeiro semestre. Os atendimentos psicopedagdégicos — realizados
por intermédio do laboratério e dos trabalhos de campo — sdo realizados em varias
escolas de comunidades carentes em bairros como Niter6i, Mathias Velho e
Guajuviras e em cidades como Esteio e Sapucaia do Sul. Em dados de rede
lasallista do Rio Grande do Sul, mais de vinte mil educandos estdo beneficiando-se
do trabalho dos estudantes e profissionais de Psicopedagogia do UNILASALLE®.

Os locais de atuacdo no campo clinico sdo as unidades de saude
governamentais e privadas, 0s postos de salde, as organizagcbes nao-
governamentais e 0s hospitais. No campo institucional, pode atuar na assessoria a
induUstrias, empresas e escolas. O curso possui na sua matriz curricular a formacao
do self, estagios supervisionados e pesquisa e producéo cientifica.

No campo clinico, o psicopedagogo possui formacdo para realizar
diagnostico, avaliacdo, atendimento, intervencdo e acompanhamento de estudos de
caso. Desta forma, pode exercer suas atividades em clinica particular, instituices de
educacdo escolar, com equipe multidisciplinar, em centros de apoio a criancas
hospitalizadas, clinicas e postos de saude.

No campo institucional, sua formacgéo contribui para a melhoria da qualidade
das relagbes inter e intrapessoais de quem trabalha na empresa, industria e
instituicdo de ensino. Estas relacdes sao trabalhadas com todos, desde o diretor,
através de sua ética, moral e criatividade, até o empregado comprometido com a
empresa, porgue, nela, sente que cresce.

O curso € habilitado pelo Ministério da Educacdo (MEC) e ministrado por
professores credenciados, em conformidade com a resolu¢do do Conselho Estadual
de Educacdo do Rio Grande do Sul. Os componentes curriculares obedecem as
ementas e aos cronogramas estabelecidos previamente. Atualmente, o Curso de
Bacharel em Psicopedagogia possui cerca de quatrocentos estudantes e uma aluna

surda®®.

% Dados extraidos do Projeto Politico Pedagégico do Curso de Psicopedagogia, 2008.
® Dados informados pela Coordenacéo do Curso de Psicopedagogia no 2° Semestre de 2008
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A formacdo pelo UNILASALLE possibilita ao psicopedagogo observar,
coordenar e facilitar as relagbes entre os individuos na escola, na empresa ou na
clinica, onde seu papel de participante influencia e € influenciado pela sua
observacdo, coordenacdo e atuacdo. A preparacdo de um profissional
psicopedagogo necessita de andlise, avaliacdo, prevencdo e intervencdo em
processos de aprendizagem. Sua atuacao precisa articular teoria e pratica, utilizando
meétodos apropriados de coleta e analise de dados em seu campo especifico.

A graduacéo nao é suficiente na formacao do psicopedagogo, visto que novas
patologias surgem a cada ano. Assim, o0 psicopedagogo tem como elemento
fundamental a constante pesquisa investigatoria para a realizacao de diagnosticos.

3.5 A INSERCAO DO COMPONENTE CURRICULAR “LIBRAS” NOS CURSOS DE
PEDAGOGIA E PSICOPEDAGOGIA

Quando os curriculos dos cursos de Pedagogia e Psicopedagogia foram
reformulados, inserindo o componente curricular Libras®, pensou-se nesse como
forma de refletir sobre a educagéo de surdos, bem como no ambito de direitos
politicos. A comunicacdo gesto-visual, a aquisicdo de linguagem, a Libras como
lingua natural e materna e o uso e a difusdo desta lingua na familia, na escola e na
sociedade sé&o temas abordados neste componente.

O UNILASALLE - especificamente os cursos de Pedagogia e Psicopedagogia
— se organizou e sistematizou seus curriculos, adequando-se ndo somente a lei,
mas ao atendimento da demanda da comunidade académica quanto ao
conhecimento e a comunicagdo da pessoa surda.

A educacgdo é um espaco de muitos processos, entre eles a de in/exclusédo. A
educacado é um direito de todos e deve incluir a todos com qualidade, respeitando as
diferencas sociais, politicas, linguisticas e culturais existentes no Brasil. As a¢des
afirmativas da inclusédo visam a promover a igualdade entre os diferentes grupos e a

democratizagdo do saber. Santos (1997, p.122) diz que é necessario articular

®. BRASIL. Decreto n.° 5626. Regulamenta a Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002 e o artigo 18 da
Lei n.° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Brasilia: SEESP/MEC, 2005. art. 3.°.
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politicas de igualdade e de identidade. Portanto, pensar na inclusdo € pensar no
direito a participacdo social e politica de cada pessoa. A politica publica voltada a
inclusdo social implica garantir o acesso e a permanéncia do aluno na escola, a
igualdade de oportunidades e a efetivacdo da democratizagdo do espaco
educacional. Para Boneti (2005, p. 3), o conceito de inclusdo carrega dois pesos

desfavoraveis:

[...] o primeiro deles diz respeito a sua heranca tedrica e metodoldgica
utilizada para a sua formulacéo, o da dicotomiza¢do do dentro e do fora,
coisa que a sua palavra-mée, a exclusao, ja superou ou, ho minimo, esta
em processo conforme visto em paginas anteriores neste trabalho. O
segundo diz respeito a agregagdo de ingredientes conservadores da
sociologia politica, associando a inclusdo a cidadania, como condi¢do de
estar incluida no “contrato” social e assim, usufruir de direitos. Ambas as
situacdes fazem com que a palavra inclusdo assuma uma significacdo da
existéncia de um Unico projeto politico de sociedade, o da classe
dominante, reservando-se a esta classe 0 monopdlio do controle do acesso
aos servicos publicos, aos bens sociais, aos saberes, aos conhecimentos
tecnolégicos, a cultura, etc.

Porém, conhecer a inclusdo € uma necessidade na graduacédo de Pedagogia
e Psicopedagogia, visto que é na educagdo que ocorre 0 maior indice de pessoas
com deficiéncia incluidas. Se € ou ndo uma acao afirmativa, o fato € que a incluséo
existe, e € importante que os académicos conhecam a realidade da inclusdo de
surdos, que se diferenciam das demais pessoas com deficiéncia, porque, neste
caso, a diferenca é linguistica e cultural. O componente curricular Libras passou a

existir para esclarecer muitas duvidas sobre a educacgéo de surdos.

[...] os surdos mostram consciéncia de sua diferenca e a relevancia de sua
participacdo na discussdo de seus problemas, o que ndo é comum entre 0s
profissionais envolvidos no processo educacional. Esses profissionais, na
maioria das vezes ouvintes, desconhecem a cultura surda. E importante
lembrar que, quando se opina sobre aspectos relacionados a vida de outros,
€ necessario o exercicio de se colocar em seu lugar, isto é, compreender
seus valores e sua cultura (MACHADO, 2009, p. 126).

O componente curricular Libras integrou a matriz curricular do curso de
Pedagogia do UNILASALLE®* a partir do quarto semestre e no curso de

Psicopedagogia a partir do sexto semestre. E ndo possui carater de formacgéo

®2 Matriz Curricular do Curso de Pedagogia: Licenciatura, reestruturada conforme Resolucdo do
Conselho Universitario — CONSUN. Resolugdo n.° 405, de 17 de outubro de 2008. Com
implantacéo para 2009/1 (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA DO
UNILASALLE, 2008, p. 20).
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pedagogica para trabalhar direto com surdos, pois nem todos os académicos da
Pedagogia ou da Psicopedagogia serdo professores de surdos. No entanto, nao
estdo isentos de receber um aluno surdo em sua sala de aula ou no consultorio,
principalmente pelas novas diretrizes politicas referentes a incluséo.

A formacéo de educadores para trabalhar com surdos exige muito mais que
um componente curricular®, porquanto implica articular outras formas de pensar,
outras competéncias e habilidades. Além disso, o professor precisa atualizar e
ampliar seu vocabulario. Embora existam escolas de surdos no Rio Grande do Sul,
como as escolas estaduais Lilia Mazeron (Porto Alegre), Padre Réus (Esteio), Keli
Meise Machado (Novo Hamburgo), Dr. Reinaldo F. Coser (Santa Maria); as
municipais Vitoria (Canoas), Escola Municipal de Ensino Especial para Surdos
(EMEES) (Gravatai); Escola de Surdos Bilingue Salomao Watnick (Porto Alegre),
Helen Keller (Caxias do Sul); turmas especiais na Escola Darcy Berbigier (Guaiba) e
educacédo inclusiva na Escola Municipal Severino Travi (Canela); as particulares
Colégio Ulbra Especial Concordia e Frei Pacifico (Porto Alegre), Associacdo de Pais
e Amigos dos Deficientes Auditivos (APADA), que mantém a Escola Especial
Concoérdia para surdos (Santa Rosa) e turmas de surdos na Escola Sdo Matheus
(Sapiranga) e inclusdo na Manoel Medeiros Fernandez (Cap&o da Canoa)®, entre
outras, muitos alunos, especialmente no interior, tém vivenciado a inclusédo na
escola comum, e, por esta razdo, o componente curricular Libras ndo poderia ser
apenas para conhecimento préatico. E obvio que em municipios pequenos o nimero
de pessoas surdas € menor e por iSso ndo se cria uma escola para surdos. No
entanto, para que tenham direito a educacdo, eles sdo incluidos nas escolas
comuns, nas quais os professores desconhecem a lingua de sinais. O componente
curricular tem o papel de mostrar a teoria sobre o sujeito surdo, sua historia, cultura
e identidade, que sao discutidas e debatidas com os profissionais educadores que
estdo em processo de formag&o. As escolas ndo possuem uma estrutura que possa
incluir efetivamente o aluno surdo, e a ideia é que o componente curricular ajude os
futuros professores a compreender a verdadeira forma de educacdo para surdos,
buscando junto & Secretaria de Educacdo da cidade onde atuard uma forma de

realizar a inclusao com o aluno surdo.

® para a formacdo em educacdo de surdos, é necessaria uma graduacdo especifica na area, uma
especializacdo ou um pds-graduacao.
® Lista de escolas extraida do site da FENEIS: www.feneis.org.br/rs.



72

O componente curricular de Libras recebe outras caracteristicas tdo ou mais
importantes e fundamentais na aquisicdo de conhecimento, que nao se limitam
apenas em proporcionar a comunicagdo entre pessoas surdas e pessoas ouvintes,
mas também mostrar que € responsavel por informar e divulgar a lingua de sinais
como estratégia Gnica de alfabetizar e ensinar um surdo. E um conhecimento sobre
como a lingua de sinais promove um desenvolvimento na aprendizagem das

pessoas surdas.

Ensinar a Libras € contribuir para o conhecimento de uma nova realidade de
vida, o0 ingresso em uma nova Comunidade, a dos Surdos. A disciplina
trabalha com a aceitacédo do individuo enquanto Ser Humano e aceitacédo do
Outro, enquanto Outro. Para esse aprendizado realizaram-se atividades
dinamizadas de grupos, procurando perceber o entrosamento e a
colaboracdo mutua (RASBOLT, 2007, p. 23).

Acredita-se que o componente curricular de Libras pode ser compreendido
como uma disciplina de lingua estrangeira, acompanhada de histérias, fundamentos
e definicbes que levem o académico a conhecer a cultura, os habitos e os costumes
do povo surdo.®® Neste caso se faz necessario conhecer a cultura, a formacdo de
identidade e a estrutura linguistica no componente curricular de Libras.

A manifestacdo publica da lingua gesto-visual que identifica e caracteriza o
sujeito surdo diante da sociedade também retrata outros aspectos que necessitam
ser discutidos no componente curricular, como as questfes politicas, culturais e
sociais dos surdos.

N&o existem literaturas que falem sobre o componente curricular de Libras no
ensino superior, porém algumas leituras ajudam a refletir sobre a importancia e
responsabilidade deste componente curricular, como: “O aluno surdo na escola
regular: imagem e acao do professor” (SILVA; PEREIRA, 2003) que € um artigo
baseado na Dissertacdo de Mestrado de Angélica Bronzatto de Paiva e Silva da
UNICAMP e mostra a pesquisa realizada com professoras do ensino regular que
possuem alunos surdos incluidos em suas turmas, em que se faz uma andlise
reflexiva sobre a pratica pedagodgica destas professoras; “Cultura e identidade
surdas: encruzilhada de lutas sociais e tedricas” (SANTANA; BERGAMO, 2005)
neste as autoras defendem que a Libras é a lingua natural dos surdos e a definem

® povo surdo: “sujeitos surdos que ndo se conhecem, nunca se viram e que ndo habitam no mesmo
lugar, mas que possuem historias, crencas e culturas semelhantes”. (STROBEL, 2008, p. 31)
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como essencial nas interagdes sociais; “Estudos Surdos | e IlII” (QUADROS, 2006 e
2008) sao organizados com tematicas que retratam a historia dos surdos e abordam
questbes atuais da educacdo de surdos. A organizacdo e execucdo dos livros
Estudos Surdos na UFSC sao financiadas pela CAPES/PROESP e editado pela
Arara Azul; “Estudos Surdos II” (QUADROS; PERLIN, 2007) é semelhante aos
outros dois j& mencionados; “Cultura, lingua e valores surdos em uma escola
inclusiva: a sala de recursos” (NOGUEIRA, 2007) é uma Dissertacdo de Mestrado
em Linguistica que apresenta uma sala de recursos de uma escola regular em que
os alunos surdos aprendem ou reforgam seus conhecimentos de Libras, buscando
compreender o significado criado para a sala de recursos pelos seus alunos e a sua
importancia; “A visdo histérica da in(ex)clusdo dos surdos na escola” (STROBEL,
2006) a autora faz uma critica aos moldes da educacao inclusiva de surdos na
escola regular, e afirma que esta inclusdo é iluséria e excludente, visto que as
escolas ndo estdo preparadas e que ndo houve uma preocupacdo quanto aos
aspectos linguisticos e culturais da educacao de surdos; e as legislacdo, como a Lei
n.° 10.436, de 24 de abril de 2002 , e o Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de
2005. No capitulo Il deste Decreto a disciplina de Libras esta disposta como
obrigatéria nos cursos de Licenciatura. Pode-se levar em consideracdo também o
Projeto de Lei do Senado n.° 14, de 2007, do Senador Cristovam Buarque, que
propde alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, incluindo a Libras
na parte diversificada do curriculo e obrigando o ensino da Libras na educacao
infantil e no ensino fundamental. Todas estas questbes servem de base para
reflexdo e pesquisa sobre a responsabilidade que o componente curricular de Libras
tem no ensino superior.

A Libras abriu caminhos e oportunidades as pessoas surdas numa sociedade
que ndo compreendia e nado tolerava a diferenca, afastando-as do processo de
educacao e das demais atividades sociais.

Vivemos em uma sociedade na qual a lingua oral é imperativa, e por
consequéncia cabera a todos que fazem parte dela se adequarem aos seus
meios de comunicacdo, independentemente de suas possibilidades.
Qualquer outra forma de comunicagdo, como ocorre com a lingua de sinais,
€ considerada inferior e impossivel de ser comparada com as linguas orais
(DIZEU; CAPORALL, 2005, p. 584).
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E possivel afirmar que a lingua de sinais possui uma importancia fundamental
no processo de incluséo, e, por essa razédo, o UNILASALLE fez as adequacgdes
necessarias para receber alunos e profissionais surdos em sua institui¢ao.

A partir deste processo de inclusdo e atento aos novos paradigmas da
educagdo, penso ser necessario refletir sobre a formacdo docente, pois isto
contribuira com os profissionais da educagéo na vivéncia de situa¢des de inclusao.
O componente curricular de Libras esta inserido neste contexto e tem a
responsabilidade de conscientizar, sensibilizar e favorecer conhecimento teérico e
pratico sobre a educacdo de surdos, que perpassa ndo so pela questéo linguistica,
mas pela historia, cultura e identidade.

Os projetos politicos pedagdgicos dos cursos de Pedagogia e Psicopedagogia
do UNILASALLE Canoas passaram por uma reestruturacdo, atendendo a Resolucéo
n.° 405, de 17 de outubro de 2008, do Conselho Universitario. O componente
curricular Libras foi acrescentado no quarto semestre da Pedagogia (na area de
interface das mudltiplas linguagens) e no sexto semestre da Psicopedagogia, e,
ainda, a Libras 11°® foi incluida como componente curricular optativo em ambos 0s
CUrsos.

Em consulta aos planos de ensino do componente curricular Libras no
primeiro semestre de 2008, nota-se que o plano de ensino foi montado igualmente
para os dois cursos, visto que se trata de abordar as questbes educacionais de
aprendizagem dos surdos e de aprendizagem sobre a Libras como forma de
comunicacao entre surdos e ouvintes.

O componente curricular de Libras possui sessenta horas/aulas, sendo vinte
horas/aulas para abordagem teoérica e quarenta horas/aulas para pratica e uso da
lingua de sinais. Os planos de ensino dos cursos compdem-se de ementa,
conteudos, metodologia de ensino, atividades discentes (tedricas e praticas),
procedimentos de avaliacdo e bibliografia (basica e complementar).

Na ementa do plano aparece um esbo¢co do que serd o componente
curricular, ou seja, seu objetivo principal € promover a “Lingua de Sinais Brasileira

(LIBRAS) na comunicacdo e na integracdo entre surdos e ouvintes, histdria dos

% A Libras Il € um moédulo de continuacao da disciplina com ampliagdo vocabular mais especifica na
area.
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surdos, identidade e cultura surda, estruturacdo de frases e textos, conversacao e
traducao de textos”.

Os conteudos trabalhados séo:

— histéria dos surdos através dos tempos;

— historia da lingua de sinais;

— histéria dos surdos no Brasil;

— introducéo a LIBRAS;

— comunidade e cultura surda no Brasil;

— identidade e cultura surda;

— estruturacao de frases e textos;

— conversacao e traducao de textos;

— 0s surdos na familia;

— 0s surdos na escola.

A metodologia utilizada parte de uma relagcdo de dialogo em que a interacao
entre professor e académicos acontece por meios tedricos e praticos, seguindo um
meétodo sdcio-interacionista.

Os procedimentos de ensino estdo organizados com aulas expositivas e
dialogadas®’, nas quais o conhecimento cientifico é acessado e construido de forma
interativa através da lingua de sinais. Os debates tém foco no respeito a lingua, a
identidade, a cultura e a vivéncia visual dos surdos. Os recursos didaticos utilizados
sdo apostilas, textos visuais em multimidia, Digital Video Disc (DVD) educativos e
sites, entre outros. A pratica de LIBRAS é realizada individualmente e em dinamicas
de grupo.

Nas atividades discentes, no que tange a teoria, sdo propostas leituras,
pesquisas bibliograficas e também na internet, discussdes, apresentacoes,
seminarios, trabalhos individuais e em grupos sobre as leituras realizadas. Com
relacdo a pratica, sdo propostas a organizagdo e a apresentacdo das estruturas
frasais e textuais em Libras — realizadas em pequenos grupos —, a conversacao em

Libras e a exploracdo das expressdes faciais e corporais.

®" Irene de Melo Carvalho (1976) defende que uma aula expositiva, mesmo no seu formato mais
tradicional, pode contribuir para uma aprendizagem significativa.
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Conforme o artigo 95 do Regimento do UNILASALLE, a avaliacdo é expressa
em forma de nota que varia de zero a dez. No paragrafo 1.° deste artigo, o resultado
do aproveitamento apresenta-se através da meédia aritmética de dois graus: G1 e
G2. Em ambos, a participacdo nas atividades propostas e as entregas de trabalhos
solicitados sdo consideradas como processo de construgdo individual que leva a
avaliacao final do académico, ndo desprezando, nessa verificagao, a sua frequéncia.

Na bibliografia basica, sado indicados trés livros, dos quais alguns capitulos
sao selecionados para serem trabalhados e problematizados em aula em pequenos
grupos ou individualmente. Os livros s&o referentes aos surdos e tudo que os cerca,
principalmente no aspecto da educacé&o. Normalmente, os livros sugeridos sao
agueles gque enfatizam a educacao de surdos e a aquisicdo da linguagem, como “A
invencdo da surdez: cultura, alteridade, identidade e diferenca no campo da
educacédo”, publicado em 2005, e “A invencédo da surdez Il: espacos e tempos de
aprendizagem na educacgédo de surdos”, editado em 2006, ambos organizados por
Adriana Thoma e Maura Lopes; “A crianca Surda: linguagem e cognicdo numa
perspectiva sécio-interacionista”, de Marcia Goldfeld (1997 e 2002); e “A surdez: um
olhar sobre as diferencas”, organizado por Carlos Skliar (2005). Estes livros sao
selecionados de acordo com a turma, todos eles s&o indicados para leitura.

A organizacdo e a sistematizacdo do plano de ensino sdo elaboradas e
depois apresentadas a coordenacdo do curso, que, ao aprovar o plano, abre
inscricbes para os académicos.

Os académicos dos cursos de Pedagogia e Psicopedagogia sdo matriculados
separadamente, visto que o componente curricular deve abranger assuntos mais
especificos de cada area. No caso da Pedagogia, trabalha-se mais a questado da
educacdo dos surdos, enquanto a Psicopedagogia aborda as questdes de
aprendizagem e aquisicdo da linguagem. No entanto, os temas acabam de alguma
maneira se entrecruzando nos dois cursos, uma vez que a forma de atendimento ao
surdo ocorre por meio da lingua de sinais, e € importante que o futuro educador
saiba o processo de aquisicdo do seu aluno surdo, da mesma forma que o futuro
psicopedagogo precisa conhecer a forma como este sujeito esta aprendendo. A
Pedagogia, na perspectiva do componente curricular de Libras, aborda as relagdes
professor e alunos em que se organiza e planeja aulas para todos o0s sujeitos,

incluindo as diversidades, no caso da inclusdo de um aluno surdo. A Psicopedagogia



77

vista na forma clinica ou institucional, organiza e planeja um atendimento
diferenciado, buscando sanar dificuldades especificas de apenas um sujeito surdo.

As turmas sao formadas por vinte a trinta académicos em cada uma, o que
favorece as discussdes e facilita a atencdo dada aos académicos quanto a pratica,
pois é possivel fazer corre¢cbes quanto ao formato da méo no momento de fazer o
sinal. Os académicos sdo observados durante a conversagdo em Libras e assim &
possivel discutir a estrutura desta conversacdo, que se diferencia do portugués
falado. A Libras possui uma estrutura em que as preposicdes, 0s artigos e as
conjungdes ndo sao sinalizados. Se no portugués se diz: “Eu vou para casa de um
amigo no sabado”, na Libras sinaliza-se: “Sabado, eu vou casa amigo”. Por esta
razdo, é importante que os académicos tenham o minimo de conhecimento sobre
como esta estrutura ocorre.

Pensando sobre a importancia da Libras como componente curricular e
explanando aos académicos sobre sua origem e estrutura, segue-se para o préximo

capitulo, que mostra as concepcdes destes sobre a Libras.
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4 ANALISE DISCURSIVA SOBRE O COMPONENTE CURRICULAR LIBRAS NA
PERCEPCAO DOS ACADEMICOS DOS CURSOS DE PEDAGOGIA E
PSICOPEDAGOGIA DO UNILASALLE — CANOAS/RS

Neste capitulo, sdo apresentadas as entrevistas realizadas com as
académicas dos Cursos de Pedagogia e Psicopedagogia. Seguindo as orientacdes
de Quivy e Campenhoudt (1998) quanto a critérios de exploracdo de leitura,
buscam-se respostas a pergunta de partida, utilizando documentos com elementos
para as analises e interpretacdes dos dados apresentados pelas académicas.
Procuraram-se textos que trouxessem abordagens diversificadas, podendo ter um
intervalo para reflexdes pessoais acerca do que foi pesquisado e coletado. Ludke e
André (1986, p. 39) consideram os documentos “fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmacgdes e declara¢gbes do pesquisador”.

Para realizar a analise discursiva, tomou -se como base Flor e Souza (2009).
Para estas autoras a analise do discurso incorpora referencial teérico e lanca um

olhar diferenciado a pratica da pesquisa, no caso deste trabalho, nas respostas
escritas e nas falas das académicas.

Por fim, acreditamos que, enquanto pesquisadores em educacdo, nao
podemos nem devemos mais assumir uma visdo de linguagem
transparente, na qual o sentido estd grudado nas palavras, que nos
informam exatamente aquilo que estamos lendo. Dentro desta visdo, a
andlise do discurso possibilita uma nova forma de olhar para a pesquisa e,
principalmente, para as falas dos sujeitos pesquisados (FLOR; SOUZA,
2009, p. 14).

E importante esclarecer que as falas muitas vezes reproduzem
conhecimentos que emanam da “memoria discursiva, de leituras ja realizadas”
(FLOR; SOUZA, 2009, p. 6). Assim as perguntas feitas as académicas ndo s&o
desconhecidas porque ja foram trabalhadas em aula, no entanto as respostas séo
analisadas no sentido de verificar que percepgdes se tinha e se tem do componente

curricular de Libras.

Ao assumir o papel de analista diante de entrevistas, o pesquisador precisa
estar atento a ocorréncia do mecanismo de antecipagdo, pois as falas dos
entrevistados estdo perpassadas por suas expectativas. Ao se expressar
em uma situacdo de entrevista, o0 sujeito tende a antecipar o que o
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entrevistador quer ouvir sobre determinado tema e isso aparece em sua
fala. E papel do analista entdo conhecer este mecanismo e considera-lo no
momento da andlise (FLOR; SOUZA, 2009, p. 12).

Falar em andlise do discurso € apresentar representacdes que se faz acerca

de determinada temética. Como o componente curricular de Libras € algo novo no

meio académico, foi dificil encontrar livros ou artigos que tratem sobre o assunto.

Partindo da histéria da Libras e de sua regulamentacdo legal, buscaram-se

fundamentacfes para a elaboracdo da pesquisa. Pensando numa énfase qualitativa

exploratoria, através de uma entrevista semi-estruturada, realizou-se um

guestionario de dez perguntas, que foi encaminhado aos académicos dos cursos de

Pedagogia e Psicopedagogia. As perguntas elaboradas foram:

1.

o k~ w0

9.

Por que escolheu a disciplina®® de Libras?®®

Vocé sabia o que significava o termo Libras?

O que imaginava ser a disciplina quando se matriculou?

Em sua opinido qual a importancia desta disciplina no seu curso?

Acredita que esta disciplina capacita vocé a ser um(a) professor(a) de
surdos? Por qué?

Vocé ja teve contato ou ouviu falar sobre a comunidade surda, cultura
surda, identidade surda, educacéo de surdos? Explicite 0 que conhece ou
ja ouviu falar.

Em sua opinido, a disciplina de Libras deveria ser teérica, pratica, mais
tedrica, mais préatica ou ambas na mesma propor¢ao? Por qué?

O que vocé pensou quando soube que o professor da disciplina era
surdo?

Em sua opinido, como sera a avaliagdo desta disciplina?

10.0 que acredita ser importante abordar nesta disciplina? Por qué?

Depois deste questionario, houve um didlogo gravado que expressa a

percep¢cdo das alunas sobre o componente curricular Libras. Marconi e Lakatos

(1988) afirmam que a entrevista semi-estruturada possui caracteristica de estrutura,

® O termo componente curricular ndo foi utilizado, pois a pesquisa foi realizada antes da mudanca
terminoldgica.

69 . . . . ~ . o
Esta pergunta foi elaborada pois o componente curricular libras nédo era obrigatério.
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permitindo certa flexibilidade com um questionario que possui perguntas abertas e

fechadas.

Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a
imposicao de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre
o tema proposto com base nas informacdes que ele detém e que no fundo
sdo a verdadeira razdo da entrevista. Na medida em que houver um clima
de estimulo e de aceitagcdo mutua, as informacdes fluirdo de maneira
notavel e auténtica. A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas
€ que ela permite a captacdo imediata e corrente da informacéo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
topicos (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 33-34).

Trivinos (2001) menciona a entrevista semi-estruturada, na qual considera
importante a espontaneidade do pensamento e das experiéncias que contribuem na
construcéo das analises.

Para este trabalho, foram realizadas entrevistas exploratorias que
proporcionaram uma investigacdo mais precisa numa perspectiva social, porque o
objetivo desta dissertacdo ndo é somente o conhecimento particular do pesquisador,
mas promover uma continuidade de estudos cientificos sobre o componente
curricular Libras no ponto de vista dos académicos.

A modalidade de pesquisa-acédo era a mais adequada para o objetivo a ser
atingido. Na definicdo de Tripp (2005, p. 447), a pesquisa-acdo “é uma forma de
investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a
acao que se decide tomar para melhorar a pratica”, e aqui a pratica do pesquisador
se transforma conforme se reflete sobre ela nos didlogos com as entrevistadas.
Tripp (2005, p. 447) define de forma clara a pesquisa-acdo que se deseja neste
trabalho.

[...] embora a pesquisa-acdo tenda a ser pragmatica, ela se distingue
claramente da pratica e, embora seja pesquisa, também se distingue
claramente da pesquisa cientifica tradicional, principalmente porque a
pesquisa-acdo a0 mesmo tempo altera o que esta sendo pesquisado e é
limitada pelo contexto e pela ética da pratica.

Para Tripp, a pesquisa-acao necessita de acao na pratica e na pesquisa. Para
ele, a pratica rotineira e a pesquisa cientifica sdo importantes, pois a pesquisa-acao
€ um processo de coleta de evidéncias em que praticas, crencas e valores precisam
ser levados em consideragdo, tomando consciéncia do que e do por que estédo
sendo feitas, a fim de chegar a uma reflexdo. Na tabela abaixo, encontram-se as

caracteristicas listadas por Tripp sobre a pesquisa-acao.
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Tabela 1: onze caracteristicas da pesquisa-a¢ao

| Linha | Pratica rotineira | Pesquisa-agao | Pesquisacien tifica
1 | Habitual | Inovadora | Originalffinanciada

| 2 | Repetida | Continua | Ocasional

| 3 | Reativa contingéncia | Pré-ativa estrategicamente | Metodologicamente conduzida
| 4 | Individual | Participativa | Colaborativa/colegiada

| 5 | Naturalista | Intervencionista | Experimental

| 6 | Nao questionada | Problematizada | Contratual (negociada)

| 7 | Com base na experiéncia | Deliberada | Discutida

| 8 | Nao articulada | Documentada | Revisada pelos pares
|9 | Pragmatica | Compreendida | Explicada/teorizada

| 10 | Especifica do contexto | | Generalizada

| 11 | Privada | Disseminada | Publicada

Fonte: TRIPP, 2005, p. 447.

A partir desta tabela, focou-se a pesquisa huma pratica rotineira com base na
experiéncia (linha 7), em que a pesquisa-a¢do segue, a partir da investigacdo, um
julgamento dos resultados, a fim de possibilitar a aprendizagem sobre esses
resultados. A pesquisa-acao é deliberativa, porque ha uma intervencdo na pratica
rotineira. Os resultados recebem julgamento competente, aperfeicoando a situacao
investigada por meio de uma discussdo “no sentido formal de teorizacdo indutiva e
dedutiva”. A pesquisa-acdo deste trabalho segue processos que produzem
“conclusdes e previsdes positivas” (TRIPP, 2005, p. 448).

Tripp escreve sobre os modos de participacdo’® na pesquisa-acdo. Destes,

ressalta-se 0 modo de cooperacao.

Quando um pesquisador consegue que alguém concorde em participar de
seu projeto, a pessoa que coopera trabalha como parceiro sob muitos
aspectos (uma vez que é regularmente consultado), mas num projeto que
sempre ‘pertence’ ao pesquisador (0 ‘dono’ do projeto). A maioria das
pesquisas para dissertacao é desse tipo (TRIPP, 2005, p. 454).

" Tripp (2005) escreve sobre quatro modos de participacdo das pessoas num projeto de pesquisa-
acéo: obrigacao, cooptacao, cooperacéo e colaboracéo.
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Partindo da pesquisa documental, seguiu-se para as entrevistas’'!, com a
intencdo de pesquisar trinta académicas, das quais quinze cursam Pedagogia e
quinze cursam Psicopedagogia. Porém, ao iniciar o convite de participacdo nesta
dissertacdo, apenas dezesseis académicas, sete da Pedagogia e nove da
Psicopedagogia, compareceram as entrevistas. Segundo Bauer (2003), a pesquisa
qualitativa pode iniciar com um namero intencional de participantes, mas néo é
definitivo, podendo sofrer alteracfes no decorrer da pesquisa.

Desta forma, foi entregue uma carta de consentimento para a realizacdo do
guestionario, que foi respondido por escrito e entregue pelas académicas (apéndice
A). Deu-se, entdo, inicio a um didlogo, que foi filmado, a fim de reforcar as
afirmacdes de cada uma. A presente pesquisa, huma perspectiva qualitativa, foca a
percepcao dos que chegam pela primeira vez ao componente curricular Libras.

Apés a coleta de dados, as entrevistas foram transcritas e analisadas, e as
respostas as perguntas agrupadas por aspectos que sdo considerados relevantes
para a presente dissertacdo sobre o componente curricular Libras, tracando um
olhar sobre a percepcdo das académicas dos Cursos de Pedagogia e
Psicopedagogia do UNILASALLE.

As alunas entrevistadas estdo identificadas pela palavra “Aluna”, seguida de
um nuamero por ordem de um a dezesseis, sendo que de um a sete sdo alunas da
Pedagogia e de oito a dezesseis, da Psicopedagogia, com a transcricdo das
respostas (apéndice B). As académicas responderam O questionario e passaram
pela filmagem, que também foi transcrita’?, a fim de reforcar as questdes por escrito
e ampliar as falas de forma dialogada.

Nos dias agendados, seguiu-se um roteiro de acdo para a realizacdo da
pesquisa. Primeiramente, foram entregues uma carta de consentimento e um

guestionario de dez perguntas para todas as académicas, as quais devolveram o

™" Os encontros foram filmados, a fim de confirmar e ampliar as respostas escritas pelas académicas.
N&o houve entrevista individual. Depois de responderem o questionario, ficaram juntas em grupo e
as perguntas foram sendo feitas de acordo com o dialogo. Nao houve exigéncia de que todas
respondessem a cada pergunta, mas se permitiu que, de forma livre e esponténea, elas se
expressassem sobre a questdo na forma verbal. Sendo assim, levou-se, em todos 0s encontros,
uma intérprete de Libras para sinalizar as falas de cada uma. A presenca da intérprete de Libras
visa a tornar a entrevista mais comoda para o pesquisador e para as alunas, que poderiam se
expressar naturalmente ao questionario reduzindo as barreiras na comunicacéo.

2 As entrevistas, que foram gravadas, foram traduzidas para escrita a partir da fala em Libras do
pesquisador e da intérprete.
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guestionario e a carta devidamente preenchidos e assinados. Em outro momento,

foram realizadas as filmagens do dialogo.”

4.1 OS RITUAIS E AS ROTINAS DAS AULAS DE LIBRAS

Para compreender o que sera tratado nas entrevistas e nos dialogos, se faz
necessaria uma abordagem sobre como o componente curricular € trabalhado em
sala de aula. Para tanto, faz-se uma breve exposicao das aulas realizadas.

O primeiro dia de aula com os académicos dos cursos de Pedagogia e
Psicopedagogia contou com a presenca de um intérprete de Libras™ para as
devidas apresentacdes do professor, dos académicos e do componente curricular.
Nesse dia, os alunos receberam orientacdes sobre termos e conceitos que cercam a
Libras, e, por fim, foi feita a introducdo de uma breve pratica com o alfabeto manual.
Normalmente as classes ficam em formato de “U”, para que todos possam se
enxergar. Os surdos, quando se juntam, formam um circulo de conversacao, pois €
desta forma que conseguem se ver enquanto falam. Nas escolas de surdos, a
distribuicio das classes ocorre da mesma forma. E importante que todos possam se

enxergar, porque a Libras € uma lingua gesto-visual:

As Linguas de sinais séo linguas gesto-visuais, baseadas no uso das méos,
dos olhos, do rosto, da boca, enfim, do corpo todo. Elas tém o status das
linguas orais. Uma vez que se prestam as mesmas fungdes destas, tém
uma organizacdo interna que define seu conjunto de regras préprias, em
todos os niveis linguisticos, e estdo sendo estudadas cientificamente em
varias partes do mundo. Podem expressar 0s pensamentos mais complexos
e as ideias mais abstratas, sendo adequadas para transmitirem
informacdes, para ensino e, principalmente, representam a identidade entre
as pessoas surdas (LIBRAS E LEGAL, 2008.).

"% posicionou-se a maquina filmadora num canto de uma sala de aula e pediu-se que todas ficassem
sentadas em forma de “U”, para que pudessem ser gravadas; o pesquisador e a intérprete de Libras
sentaram-se ao meio, para que fossem gravados de forma eficiente e completa.

™ profissional formado e capacitado que interpreta de uma lingua fonte (Libras no caso do professor
surdo) para uma lingua alvo (portugués no caso dos académicos que sdo ouvintes), com formacéo
superior e reconhecimento de proficiéncia em Libras pelo MEC, conforme Decreto n.° 5.626, de 22
de dezembro de 2005, no artigo 19.
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Se as classes fossem distribuidas na forma tradicional, uma atras da outra, a
comunicacdo em Libras exigiria que os académicos ficassem expostos na frente da
turma para sinalizar, e a conversacao nao fluiria naturalmente.

Falar sobre os termos e 0s conceitos que cercam a Libras sdo fundamentais
principalmente no primeiro dia de aula. Muitas pessoas desconhecem que a Libras é
uma lingua, e tratam-na como linguagem gestual; porém a Libras possui uma
gramatica prépria, e isso deve ser esclarecido aos académicos.

E importante explicar que o sujeito surdo se identifica e se denomina “surdo”,
e “surdo-mudo”, “surdinho” ou “mudinho” sdo termos considerados ofensivos e isto
deve ser apresentado aos académicos. Outra questao importante é sobre a sigla
Libras, a Lei n.° 10.436 declara que a Libras € a Lingua Brasileira de Sinais, no
entanto, Fernando César Capovilla™ em comunicacédo pessoal com Sassaki’®, em
junho de 2001, considera que assim como existe a lingua de sinais francesa, a
lingua de sinais americana, a Libras é uma lingua de sinais que possui o idioma
brasileiro. Neste sentido, a Libras ndo pode ser Lingua Brasileira, porque esta

identificacdo néo existe.

Libras é sigla de Lingua de Sinais Brasileira: Li = Lingua de Sinais, bras =
Brasileira. Libras € um termo consagrado pela comunidade surda brasileira,
e com o qual ela se identifica. Ele & consagrado pela tradicdo e é
extremamente querido por ela (SASSAKI, 2002, p. 6).

Capovilla ainda afirma para Sassaki (2003, p. 6) que a “lingua define um
povo. Linguagem, um individuo [...]".

Durante as aulas, os alunos sao constantemente informados de que o
componente curricular ndo possui carater de formacédo em educacao de surdos, mas
uma oportunidade de compreender a cultura, a identidade e o aspecto linguistico do

sujeito surdo.

® Graduado em Psicologia, Mestre em Psicologia pela Universidade de Brasilia (1984), Doutor PhD
em Experimental Psychology pela Temple University of Philadelphia (1989), e exerce livre docéncia
em Neuropsicologia pela Universidade de S&do Paulo (2000). Atualmente é professor associado do
Instituto de Psicologia da Universidade de S&o Paulo. Atua na éarea de Avaliagdo de
Desenvolvimento e Distirbios de Cognicdo e Linguagem com Intervencdo Preventiva e
Remediativa, principalmente nos seguintes temas: avaliacdo de competéncias de leitura e escrita,
diagnostico e prevencdo de dislexia, métodos de alfabetizacao, dicionarizacao da lingua de sinais
brasileira, avaliacdo de desenvolvimento escolar de surdos, avaliagdo do desenvolvimento e
disturbios de competéncias linguisticas de fala e escrita e sinais. Curriculo Lattes disponivel em:
<http://lattes.cnpq.br/7770751615146997>.

® Romeu Kazumi Sassaki é graduado em servico social, especializado em aconselhamento de
reabilitacdo e consultor de inclusdo social.
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Tendo passado pelas nomenclaturas e pelos conceitos de Libras que foram
organizados, expostos e apresentados nos primeiros dias de aulas, por meio de
recurso visual com datashow, os académicos tiveram a oportunidade de escolher
temas relacionados aos surdos, que foram retirados dos sumarios dos livros
indicados na bibliografia basica. Nesse primeiro momento, foi agendada uma data
de entrega para sintese individual do tema. Uma aula ndo é suficiente para abordar
todas as questdes que envolvem a educacdo de surdos, e, por esta razao, se faz
esta atividade, para que os académicos possam fazer um estudo, ler mais aspectos
gue nédo foram abordados, o que lhes possibilitara algumas discussdes em sala de
aula daquilo que leram e desejam compatrtilhar, visto que 0s assuntos versam sobre
surdos em situacdes diferentes de vivéncia. Depois, os académicos sdo orientados
quanto as datas do cronograma. No momento em que séo reforcadas as datas de
entrega de trabalho, todas estas informacdes sdo dadas de forma que os
académicos possam se organizar para a leitura dos textos indicados e a aquisicéo
da apostila de Libras com os sinais que serédo trabalhados.

Os académicos recebem um alfabeto manual e, junto com o professor,
sinalizam cada letra. Sozinhos, tentam sinalizar seus nomes com o alfabeto manual.
Esta atividade de introducdo é animada e exercita o primeiro meio de comunicagao
com a pessoa surda, lembrando que ndo pode ser a Unica, visto que a Libras possui
um sistema linguistico além do alfabeto manual.

Nas aulas seguintes, da-se inicio as aulas expositivas, em que a historia dos
surdos e da lingua de sinais € esbocada pelo professor, com a finalidade de retratar
todo o contexto historico-social-cultural do sujeito surdo. O aspecto da histéria dos
surdos ja foi retratado nesta dissertacdo no primeiro capitulo. A historicidade faz
parte de todos os componentes curriculares e na Libras, ela também tem sua
importancia visto que é a partir dela que se entende sua insercao obrigatéria como
componente curricular. Contudo, o componente curricular de histéria ndo trata sobre
a Libras, se fazendo necesséario abordar e comparar os tempos historicos
vivenciados pelos surdos em momentos marcantes da histéria no Brasil e no mundo.

A histéria dos surdos é um conteudo que abrange de forma geral como foi o
inicio da utilizacdo da Libras, de como viviam os surdos nas civilizagdes mais antigas
e como grandes nomes da historia da educacéo de surdos fizeram suas pesquisas.

A historia dos surdos no Brasil mostra fatos semelhantes aos que

aconteceram no mundo. E importante falar sobre os surdos brasileiros e o inicio do
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uso da Libras, que teve difusdo com a lingua de sinais francesa, trazida por Huet.
Conforme Strobel (2008, p. 88), a “histéria cultural dos surdos quase nunca nos é
exposta, visto que tal fato seria uma ligacdo respeitavel para a legitimacdo do
modelo cultural do ser surdo. A histéria cultural esta trazendo uma nova mudanca na
visdo da historia dos surdos”.

A cultura surda é o conteido mais importante, pois trata das questdes e das
caracteristicas préoprias dos surdos, que ndo estado representadas apenas na lingua,
mas no conjunto de acdes e movimentos que lhe atribuiram a denominacao “cultura
surda”.

A histéria cultural reflete os movimentos mundiais de surdos, objetivando néo
ter uma tendéncia em priorizar apenas os fatos vivenciados pelos educadores
ouvintes, tornando-se uma historia das instituicbes escolares e das metodologias
ouvintistas de ensino, e sim procurar levar relatos, depoimentos, fatos vivenciados e
observacdes de povo surdo, misturando-se em um emaranhado de acontecimentos
e acoes — levadas a sério por associacoes, federacdes, escolas e movimentos de
surdos — que sao desconhecidos pela grande maioria das pessoas.

Os aspectos que se referem a historia cultural, como piadas e contacdo de
histérias, artes surdas, teatro com expressao visual e corporal, comportamentos,
pedagogia surda, entre outras coisas, marcam, constituem e identificam a cultura
surda. Os surdos muitas vezes precisam de um esclarecimento quando os ouvintes
se utilizam de termos metaforicos, como “chovendo canivete”. Eles precisam saber
como a cultura ouvinte menciona, mas precisam receber a interpretagdo disso. Por
esta razdo o intérprete de Libras é tdo importante. Quando os ouvintes contam
piadas de portugués, os surdos ndo compreendem essas satiras que envolvem
brasileiros e portugueses, mas em suas piadas € comum encontrar referéncia ao
surdo esperto e ao ouvinte “burro”. Existem questdes nas piadas de surdos como a
utilizacao de classificadores, forma de expressao corporal que pode ser facilmente
identificada pelo ouvinte. Os surdos usam muitos classificadores em suas piadas, e
normalmente elas sao longas e contam longos percursos de acontecimentos.

As piadas de duplo sentido também ndo sdo compreendidas pela comunidade
surda. Por exemplo, a frase “ela estava fria na mesa” seria interpretada por um
surdo como se a pessoa estivesse literalmente fria, ou seja, ele nao faria relacédo

com 0 sentimento.
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As linguas de sinais sao sistemas linguisticos que passaram de geracdo em
geracdo de pessoas surdas. S&o linguas que ndo se derivaram das linguas orais,
mas fluiram de uma necessidade natural de comunicacdo entre pessoas que nao
utiizam o canal auditivo-oral, mas o canal espaco-visual como modalidade
linguistica.

Assim que a explicacdo sobre a gramatica da lingua de sinais é exposta aos
académicos, propde-se uma atividade com uma lista de palavras do cotidiano dos
proprios cursos, para demonstrar na pratica o que foi abordado na teoria. A teoria e
a pratica sdo construidas mutuamente, ou seja, nao existe teoria sem pratica e vice-
versa. Sendo assim, os académicos conseguem ampliar a compreensao e ter maior
clareza sobre a estrutura linguistica da Libras.

Quando séo iniciadas as atividades de pratica, os alunos séo orientados a
adquirir uma apostila com todos os sinais basicos de Libras, como os cumprimentos
de “bom dia”, “boa tarde”, “boa noite”, “como estq?”, “meu nome” e “meu sinal’.
Nessa oportunidade também € dado a cada académico um sinal de batismo, forma
pela qual os surdos se reconhecem dentro de sua comunidade e também como
identificam as pessoas com quem convivem no dia-a-dia. Outras conversas também
sao incluidas nesta aula: qual a profissdo? onde mora? rua, cidade, estado e pais.
Lembrando que o alfabeto manual ja foi exercitado, os académicos passam a
praticar uma miniconversacao, utilizando-se dos sinais ja introduzidos. Mais adiante,
no seguimento das aulas praticas, trabalha-se o vocabulario de familia com sinais de
pai, mae, tios, avds, primos, e 0s numeros sao trabalhados para incluir datas e dias
da semana. A nocdo de tempo também € trabalhada — dias, meses e anos,
representados em passado, presente e futuro. As expressoes faciais para questbes
interrogativas, negativas, afirmativas e exclamativas sao trabalhadas
concomitantemente com a ampliagéo vocabular.

As formalidades de abordagem e apresentacdo do sujeito em Libras séo
importantes para o pontapé inicial de contato e comunicacdo com os surdos. A
pratica de Libras segue nas aulas posteriores com ampliagdo vocabular, e antes do
fechamento de notas do G1 os académicos possuem um tempo em sala de aula
para a construgcdo de suas sinteses. Embora os cursos de Pedagogia e
Psicopedagogia possuam focos diferentes para este componente curricular, o inicio
dele € igual para ambos. Os assuntos e os temas de discusséo especificos de cada

curso surgem nos estudos posteriores que o0s académicos buscam nos livros ja
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indicados anteriormente, o que lhes permite fazer uma associacdo do tema com 0s
respectivos cursos. Para a realizacdo da sintese, os livios sdo selecionados
conforme a necessidade do grupo, e, a partir disso, os académicos escolhem um
tema do sumario que lhes desperte a atencdo e os responsabilize para a realizacao
de uma sintese que, ao ser entregue, sera avaliada juntamente com a participacao e
o desempenho nas préticas de Libras.

Na segunda parte do semestre, retoma-se a teoria com 0s académicos.
Nessa etapa, os conteudos sobre identidade e cultura, surdos na familia e surdos na
escola sdo expostos e discutidos, buscando-se esclarecer temas atuais e da
realidade dos surdos. Normalmente, quando se fala em Pedagogia, se pensa na
educacdo, mas a Psicopedagogia também tem papel na educacdo, e muitos
assuntos acabam se entrecruzando, o que € 6timo para se discultir.

Pensando nos académicos da Pedagogia, é importante trazer abordagens
sobre a educacao de surdos, relatando a defasagem histérica social e cultural que
muitos alunos surdos tiveram em suas aprendizagens, por se encontrarem numa
posicdo bastante inferiorizada com profissionais que ndo conhecem a Libras.
Historicamente, as instituicdes, percebendo que os surdos podiam ser educados,
adotaram o método de oralizacdo, que permaneceu por um século, periodo
compreendido entre 1880, desde o congresso de Mildo ja mencionado no capitulo
anterior, até 1990. O método do oralismo provocou um rebaixamento nos niveis
comunicativo, intelectual, cultural e social na maioria dos surdos, iniciando uma
preocupacao psicopedagogica sobre a aprendizagem da crianca surda.

Esta forma de comunicacao foi, e talvez ainda seja, a forma mais comum de
educacao, principalmente com a lei de inclusdo. Nesse contexto, se pensava no
entendimento entre os surdos e seus educadores. Quando se diz que ainda pode
ser comum, é porque muitas escolas surgiram em meio a este tipo de educagéo, e
entdo professores que ndo dominavam a lingua de sinais tinham de usar todas as
formas de comunicacdo para tentar fazer com que seus alunos surdos
compreendessem 0s conteudos de aula.

Muitas criangas surdas que ainda n&o haviam sido alfabetizadas em sua
lingua utilizavam gestos e sinais domésticos’’. Existem também surdos ja adultos

que ainda sdo muito dependentes do alfabeto manual misturado aos sinais,

" Sinais criados em casa com a familia estabelecendo uma comunicacéo compreensivel.
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chamado de bimodalismo ou portugués sinalizado. Este tipo de comportamento,
originado com a implantacdo da comunicacao total, gerou muita confuséo entre os
surdos que eram alfabetizados e os nao alfabetizados, pois a gramatica de Libras é
diferente da do portugués.

Algumas escolas ainda usam a comunicagdo total, uma vez que o0s
professores que chegam a escola séo profissionais concursados que foram
chamados pela Prefeitura ou pelo Estado e desconhecem a Libras. Com promessas
de salarios maiores e um curso basico de Libras, estes professores chegam a escola
sem dominio da lingua de sinais, tendo que primeiramente aprender com seus
alunos os sinais especificos do conteudo, para depois ensinar suas matérias, e
mesmo com tantos anos de sala de aula ainda se percebem defasagens no uso da
lingua de sinais dos professores, principalmente no que diz respeito a estrutura da
lingua portuguesa.

A comunicacao total poderia ser, aos olhos dos ouvintes, a forma mais facil de
ensinar, mas para os surdos era complexa e exaustiva. O uso da comunicacao total
atrapalhava a linguagem das criancas no processo de alfabetizacéo.

Na década de 1980, a teoria do bilinguismo comeca a ganhar for¢ca. Segundo
esta teoria, o surdo deveria adquirir primeiramente, como lingua materna, a lingua
de sinais, considerada a sua lingua natural, e depois deveria ser ensinada a lingua
oficial do pais, mas preponderantemente na sua forma escrita. O bilinguismo
percebeu a surdez como diferenca linguistica, porquanto o ideal seria praticar uma
lingua sinalizada como a Libras para, somente depois, fazer uso da escrita do
portugués.

A educacao dos surdos tem sido objeto de profundas discussoes, e, quando
houve mudancas de paradigma do oralismo para uma educacdo bilingue, a
aprendizagem da lingua de sinais e da leitura e escrita passou a ter um papel
preponderante que, antes, era atribuido apenas a linguagem oral.

E importante tratar neste componente curricular, seja para os académicos da
Pedagogia ou da Psicopedagogia, sobre os perigos inerentes a classificacdo da
surdez como deficiéncia, pura e simplesmente. Para a educac¢éo de alunos surdos €
necesséaria uma fluéncia em Libras, e, sendo assim, surgem alguns questionamentos
que se tornam importantes na hora de atuar, seja em sala de aula, na sala de

recursos ou no atendimento clinico.
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Buscando um ensino com mais qualidade sobre o componente curricular
Libras, os académicos s&o convidados, ao fim do semestre, a visitar uma escola de
surdos e analisar, nesta visita, as questdes que foram tratadas em aula e o quanto a
estimulacdo visual é importante no processo de alfabetizacdo e na aquisicdo da

linguagem da crianca surda.

4.2 A COMPREENSAO DO COMPONENTE CURRICULAR LIBRAS PELAS
ACADEMICAS

Ao descrever a entrevista escrita das académicas dos Cursos de Pedagogia e
Psicopedagogia do UNILASALLE, transformaram-se as dez perguntas em quatro
blocos. As questfes foram separadas por tematicas em que 0S assuntos estao
interligados.

No primeiro bloco, traz-se o entendimento que as académicas tém sobre o
componente curricular de Libras. No segundo bloco, busca-se saber o que
conhecem sobre a Libras e cultura surda e como se sentem em relacdo ao professor
surdo. No terceiro bloco, apresenta-se a opinido das académicas sobre a relevancia
do componente curricular de Libras, sua avaliagcdo e a forma como acreditam que
deveria ser trabalhado. No quarto bloco, obtiveram-se algumas sugestdes do que as
académicas desejam conhecer no componente curricular. Finaliza-se o capitulo com
a transcricdo da filmagem realizada com as académicas trazendo um olhar pessoal

sobre suas respostas.

4.2.1 O componente curricular Libras: Imagem e repr  esentagao

A primeira pergunta do questionario sobre a escolha do componente curricular
Libras foi elaborada para esclarecer as razdes que levaram as alunas a matricular-

se nela:
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Aluna 1 — Por que fazia parte das disciplinas para conclusdo do segundo
semestre. Em 2005, Libras ndo fazia parte do curriculo e na época
achavamos importante oferecer no curso de Pedagogia.

Aluna 2 — Nao a escolhi, simplesmente segui o roteiro do Curso.

Aluna 3 — Estava curiosa para cursar esta disciplina, ouvi bons comentarios
referentes a disciplina e a dindmica do professor.

Aluna 4 — Eu escolhi Libras como disciplina optativa. Durante o curso tive
colegas surdas e, como futura educadora, acredito ser importante buscar
mais conhecimentos para poder fazer a inclusdo realmente ser efetiva.

Aluna 5- Para ter mais conhecimento.
Aluna 6 — Sé segui o roteiro do Curso.

Aluna 7 — Além de fazer parte de meu curriculo (Pedagogia), acredito ser
bem interessante e (til, tanto como pedagoga como na interagdo com uma
parcela da sociedade, que fazem parte os individuos surdos.

Aluna 8 — Escolhi Libras por que queria fazer seis cadeiras e gostaria de
completa-las com uma disciplina que fosse interessante e como sempre tive
curiosidade sobre Libras, achei que fosse 0 momento.

Aluna 9 — A principio escolhi pela curiosidade por que tinha colegas que
tinham feito o0 curso na extensdo e estavam amando, entdo quis conferir.
Também tenho como costume escolher cadeiras que me identifique pra néo
me sobrecarregar com cadeiras cansativas com muita teoria, ja imaginava
ser uma cadeira mais pratica com muitas coisas novas a aprender.

Aluna 11 — Escolhi esta disciplina pelo fato de ter bastante curiosidade em
saber o que significa estes tantos sinais, e também quero fazer futuramente
o curso de libras para intérprete.

Aluna 12 — Sempre tive muita vontade de conhecer um pouco mais sobre
libras e nunca havia tido a oportunidade, trabalho numa empresa onde ha
funcionérios surdos e ndo sabia nem como me colocar frente aos mesmos,
e, quando abriu esse semestre essa cadeira, ndo pensei duas vezes e
resolvi me matricular.

Aluna 13 — A disciplina de Libras € uma disciplina de um semestre mais
avancado na Psicopedagogia, porém dentro das opcdes oferecidas nesse
semestre, optei pela cadeira de Libras, por encaixar em meus horarios.

Aluna 14 - Escolhi Libras este semestre por que fiz um curso basico
promovido pela FADERS junto a Séc. de Educacao + a Coordenadoria da
mulher e fiqguei com vontade de logo em seguida fazer essa cadeira do
curso, até por que tenho me interessado por essas questdes de inclusao.

Aluna 15 — Eu escolhi a disciplina neste semestre, 1.° devido ao dia que era
o0 que foi o que sobrou devido a cursar seis cadeiras e depois por que,
sempre tive interesse em aprender a lingua de sinais.

Aluna 16 — Escolhi a disciplina de LIBRAS este semestre por que fiquei
super curiosa, ja que entrou no curriculo ha pouco tempo.



92

Analisando as respostas dadas pelas académicas, percebeu-se que algumas
se matricularam por curiosidade, ja que, por ser obrigatério, o componente curricular
Libras se torna fator de curiosidade no aspecto educacional. As alunas ligam este
componente curricular ao processo de inclusdo, por abordar a histéria e a educacéo
de surdos. Muitas destas académicas acreditam que este componente curricular foi
incluido nos curriculos de seus cursos para a compreensdo da tematica da inclusao
no que tange a educacado de surdos. Este aspecto da inclusdo sera revisto mais
adiante neste trabalho.

Na questdo de numero 3, buscou-se saber o que as académicas imaginavam
ser o componente curricular Libras quando se matricularam, trazendo algumas

ideias de como o componente curricular estava representado para elas:

Aluna 1 — Ser uma oportunidade de conhecer, aprender, um contato com a
linguagem dos surdos.

Aluna 2 - Na realidade ndo imaginava muito, somente que se tratava de
estudo sobre a surdez e como acontecia a comunicacdo do surdo com o
ouvinte.

Aluna 3 — Minha expectativa era de poder conversar, em libras, ja nas
primeiras semanas. Hoje entendo que ndo é bem assim, para isso
acontecer tem que haver muito treino, e conviver mais tempo possivel com
a comunidade surda.

Aluna 4 — Uma disciplina que contemplasse o ensino da lingua de sinais.
Aluna 5 — Sinais — Lingua de Sinais

Aluna 6 — Pensei que aprenderia todos os sinais, mas como tem os textos, a
gente ndo consegue aprender tudo. Eu me matriculei por que queria
aprender a lingua de sinais para me comunicar com umas colegas surdas
gue tenho em outras disciplinas, mas ainda ndo consegui, por que falta
aprender mais coisas.

Aluna 7 — Para mim ndo era novidade. Meu marido € professor de
Educagéo Fisica e ele ja tinha me ensinado alguma coisa.

Aluna 8 — Como havia ouvido de outras colegas, elogios e ja havia assistido
a palestra sobre o0 assunto Libras sabia que era uma introducéo a Libras.

Aluna 9 — Bem, ndo me passava pela cabeca que o0 meu professor pudesse
ser surdo, e que haveria tanta integracdo como ha nessa disciplina, séo
maravilhosas as aulas, eu aprendo muito e acho divertida a maneira como é
dada as aulas. Achei que fosse mais teoria, mas € bem o contrario.

Aluna 10 — Apesar de considerar um tanto quanto dificil, aprender todos os
sinais, necessarios para uma boa conversacdo, devo concluir que esta
dentro do que eu esperava.

Aluna 11 - Imaginei uma cadeira onde eu aprenderia sobre a histéria da
lingua de sinais e alguns sinais.
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Aluna 12 - Vim com muito interesse para essa cadeira entdo as
expectativas eram enormes e isso ajudou a me decidir mais rapido sobre a
cadeira, mas vim com bastante expectativa.

Aluna 13 — Ja conhecia a metodologia adotada pelo professor da disciplina,
pois no semestre passado uma amiga que também cursa Psicopedagogia
fez essa cadeira. Como temos contato diario, ela sempre comentava sobre
0 que trabalhavam.

Aluna 14 — Que a disciplina aborda como é a comunicagao com surdos e
sua cultura.

Aluna 15 — Ao me matricular imaginei que fosse aprender o basico da lingua
de sinais tanto na teoria quanto na pratica.

Aluna 16 — Quando me matriculei imaginava que a disciplina seria um pouco
complicada pela quantidade de sinais. Pensei que as aulas seriam
totalmente praticas.

As académicas demonstram que o0 conhecimento sobre o componente
curricular ndo é muito extenso, visto que s6 ouviram falar. A afirmacédo da Aluna 9
mostra que este componente trouxe muitas surpresas, principalmente quando soube
que o professor era surdo. A colocacdo da Aluna 6 demonstra a ideia de que as
aulas seriam meramente praticas e que os textos trabalhados impossibilitavam o
aprendizado de “todos” os sinais. Este ponto de vista das académicas mostra que,
mesmo que tenham ouvido falar da Libras e que a conhegam, elas langcam
expectativas de aprender o conteudo tedrico e prético, a fim de se comunicar com 0s
surdos.

Tendo sido o componente curricular Libras recentemente colocado nos
curriculos dos cursos de Pedagogia e Psicopedagogia, busca-se saber com as
académicas, que estdo em curso, na pergunta de nimero 5, se existe em suas

respostas a crenca de que este componente as capacite para a educacao de surdos:

Aluna 1 — Acredito que nesta disciplina terei um conhecimento prévio de
Libras suficiente para ficar a par de como é a comunicacao entre surdos,
sua cultura e necessidades reais.

Para ser professora de surdos precisaria a conviver com eles, aprender
Libras, adquirir mais experiéncia, sensibilidade a linguagem corporal e
visual, mesmo assim ensinaria como uma ouvinte, pois 0 preparo
académico nas outras disciplinas esta direcionado ao publico ouvinte.
Somente esta disciplina ndo capacita.

Aluna 2 - Nao, pelo menos, a mim ndo, pois tenho muita dificuldade na
articulacéo dos sinais em virtude de uma fratura na méo direita, mas acho
gue muitas colegas ja conseguem se comunicar de forma aceitavel, mas so
um semestre € muito pouco tempo para que se tenha o dominio da técnica.
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Aluna 3 — Talvez. No meu caso, estou cursando sete cadeiras, neste
semestre, logo, sobra pouco tempo para treinar.

Aluna 4 — Ndo. Porque é meu primeiro contato com a lingua de sinais e eu
acredito que para ser uma professora eficiente e inclusiva, sera necessaria
uma formacédo continuada e especializada, pois ndo pretendo somente dizer
gue sou inclusiva, mas assim fazé-lo.

Aluna 5 — Sim. Para eu ser uma professora de surdos, preciso fazer varios
Cursos.

Aluna 6 — A Faculdade tem o objetivo de nos formar para a realidade da
escola, esta disciplina mostra como é a educacéo de surdos, e acredito que
0 que estou aprendendo aqui é para me formar como professora que
trabalha com todos, inclusive com os surdos.

Aluna 7 — N&o capacita. E preciso que se faca uma continuacéo através de
um curso mais avancado.

Aluna 8 — Embora seja muito importante, com aulas praticas com apenas 1
disciplina ndo me sinto capacitada para ser professora de surdos. Me
capacita sim para entender um pouco mais da surdez, do surdo e poder
lidar melhor com o surdo na sala de aula. Mas sinto que como ouvinte ndo
posso oferecer uma educacdo adequada, completa ao surdo.

Aluna 9 - N&o, ela me da uma base boa sobre o assunto, mas ainda é
preciso muito estudo, dedicacdo e pratica. Ela me da um auxilio pra que se
eu precisar eu consiga entender nem que seja um pouquinho o que a
pessoa esta querendo me dizer.

Aluna 10 — Acredito que a disciplina nos coloca diante de possibilidades de
conhecimento e interacdo da cultura surda, seus desafios seus
conhecimentos relacionados a educacao problemas de aprendizagem e sua
relagdo com meio em que o conhecimento visto dentro de uma Unica
disciplina.

Aluna 11 — Nao, ndo capacita, porque em um semestre (6 meses) ndo é
possivel aprender o suficiente para dar aula para surdos, sendo que 0 curso
completo de libras tem 4 anos de duracdo. Esta disciplina apenas nos
mostra um pouquinho sobre esta lingua e os direitos de uma crianc¢a surda.

Aluna 12 — Acho sinceramente que ndo, para me tornar um professor de
surdos tenho que me capacitar mais através de cursos, leituras de livros,
etc., temos que ter um diploma para conseguir ser professor de surdos ou
gualquer outra deficiéncia, acredito que ajuda um pouco a conhecer melhor
a historia dos mesmos, mas néo a ser um profissional espléndido.

Aluna 13 — N&o, a disciplina de Libras nos ajuda a entender melhor o mundo
dos surdos, sua cultura e como se comunicam. Aprendemos alguns sinais
nas aulas praticas, mas para ser professor de surdos precisamos estar
melhor capacitados.

Aluna 14 — No meu caso nao diria professor. S6 o curso nédo, teria que me
especializar para ter uma comunicacdo mais eficaz, pelas aulas senti que
posso me comunicar, mas a traducéo € um pouco dificil.

Aluna 15 — Nao, porque vocé aprende o basico. Acho que para ser
professor de um surdo teria que me aprofundar melhor para assim passar
melhor os contetdos para o aluno.
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Aluna 16 — Acredito que essa disciplina serve como o ‘primeiro-passo’. A
LIBRAS é como qualquer outra lingua, possui suas particularidades. E
preciso maior conhecimento, maior pratica para ensinar uma crianc¢a surda.

As respostas das académicas reforcam a ideia de que o componente
curricular Libras néo é suficiente para capacitar, porém, assim como todos 0s outros
componentes curriculares, ela tem sua importancia, porque oportuniza uma base
sobre o assunto. A capacitacao € algo para depois da conclusdo do curso. Porém, é
possivel perceber que algumas académicas acreditam que o componente capacita
para trabalhar com surdos, e isto € preocupante, na medida em que ainda nao esta
claro para elas que um componente curricular em um semestre ndo se compara a

anos de estudos sobre a educacéo de surdos.

4.2.2 O conhecimento sobre a Libras: conceitos e pe  rcepcdes

Depois de tudo que ja foi abordado nos capitulos anteriores sobre a histéria
da lingua de sinais, 0s conceitos e contextos desta lingua, e ao passar pelo bloco
anterior, me ocorreu que seria interessante saber o que pensam as académicas

sobre a Libras. Assim, foi questionado se elas conheciam o termo Libras:

Aluna 1 - Sabia que era uma linguagem de sinais de comunica¢cdo com 0s
surdos. Como aquela dos cartfes que distribuem nas ruas.

Aluna 2 - Sim ja havia ouvido falar sobre a linguagem dos surdos. Era essa
a referéncia que se fazia de Libras.

Aluna 3 — Sim

Aluna 4 — Sim, ja sabia, por isso optei pela disciplina.

Aluna 5 — Sim por que tinha feito outro curso.

Aluna 6 — Sim Lingua Brasileira de Sinais

Aluna 7 — Sim, Lingua brasileira de Sinais.

Aluna 8 — Sim, Lingua Brasileira de Sinais.

Aluna 9 — Bem sabia muito pouco a respeito de Libras, tipo tentava fazer os
sinais do alfabeto que ganhava na rua e ficava e ficava imaginando como

seria falar assim somente por sinais.

Aluna 10 — Antes de ter contato com a disciplina, pensei que estivesse
restrita somente aos gestos das maos. Nunca me ocorreu que 0 “COrpo
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fala”, como coloca muito bem o autor Pierre e Roland Tompakow na sua
obra O corpo Fala.
Fiquei surpresa, pois pensei que fosse uma lingua universal.

Aluna 11 — Sabia que era linguagem de sinais, mas ao decorrer das aulas
aprendi que o termo correto € lingua de sinais.

Aluna 12 - Como respondi na pergunta anterior, ndo tinha nenhum
conhecimento e nunca havia escutado o significado de Libras.

Aluna 13 — Sim, em 2004 quando conheci uma garota surda que estudou
comigo no Magistério.

Aluna 14 — Sim, lingua brasileira de sinais.

Aluna 15 — Sim, mas hoje fazendo a cadeira vejo que é bem mais amplo do
eu imaginava ser.

Aluna 16 — Nao conhecia o significado da sigla LIBRAS, mas, sabia que se
tratava da lingua utilizada por surdos.

Percebe-se que as académicas utilizavam termos inadequados para Libras,
que, na verdade, é lingua e ndo linguagem. Porém, a maioria ja conhecia o termo e
sabia exatamente do que se tratava, tendo em vista que a Libras é uma lingua
oficializada recentemente. Nao causou surpresa o fato de a Aluna 10 desconhecer

que a Libras € nacional, e ndo universal.

A lingua de sinais € a lingua natural da comunidade surda. Ao contrario do
gue muitas pessoas pensam, ela ndo é universal, e cada pais possui sua
lingua de sinais especifica, que apresenta caracteristicas distintas da lingua
falada pela comunidade local. Como qualquer outra lingua, possui girias e
vocabulario diferente dependendo da regido onde é usada (PIZZIO, 2006, p.
4).

Pensando na teoria abordada no componente curricular Libras, questionou-se
as académicas, na pergunta de niamero 6, se elas sabiam ou conheciam a historia
dos surdos e da lingua de sinais, haja vista que a formagédo da comunidade, cultura,

identidade e educacéo aparecem no contexto historico.

Aluna 1 — N&o conhecia a comunidade surda, sua cultura, identidade,
necessidade ou educacdo. Conheci os sinais pela primeira vez num folheto
com sinais do alfabeto. Ja vi surdos na rua, no 6nibus e no shopping. Meu
primeiro contato foi na UNILASALLE, na cadeira de metodologia de ensino
da educacdo basica com a professora Claudia Acosta Alves, onde fiz
trabalho em grupo com colegas surdas. Elas eram acompanhadas com
intérprete para assistirem as aulas.

Aluna 2 — Ja ouvi falar e agora fazendo o trabalho do G1 sobre a Natureza
educéavel do surdo, tive um contato mais direto com os métodos utilizados
na alfabetiza¢do do aluno surdo.
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Aluna 3 — Sim, tenho amigos surdos, mas infelizmente n&o consigo
encontra-los com muita frequéncia.

Aluna 4 — Durante o curso, fiz varias disciplinas com colegas surdas. Por eu
nado ter conhecimento da lingua de sinais, pouco nos comunicamos. Mas
com as intérpretes e apresentacfes de trabalhos, conheci um pouco mais
sobre a educacdo de surdos, principalmente sobre alfabetizacdo. As
colegas sempre nos colocavam que a alfabetizagdo de surdos é muito
visual, a expressao corporal comunica também.

Aluna 5 — Sim, pelos nossos seminarios

Aluna 6 — N&o muito, eu sabia que os surdos tinham uma educacao
diferente e que a comunidade é constituida de pessoas surdas que
frequentam uma associacdo para conversarem, mas nao entendi
claramente o que é cultura surda e identidade surda. Talvez no decorrer do

curso o professor expligue mais sobre isso.

Aluna 7 — Sobre comunidade surda, cultura surda e identidade surda néo
tive nenhum contato a respeito da educacdo de surdos, estou tendo agora,
a partir de pesquisas para a disciplina de LIBRAS.

Aluna 8 — O que ja ouvi falar sobre surdez, ou comunidade surda foi através
das aulas, da disciplina de surdez.

Aluna 9 - Nunca tive contato com surdos, na verdade semestre passado tive
um colega que era surdo, mas ndo tinha contato com ele, foi tudo muito
novo, pra turma e pra professora que pelo jeito ndo tinha muito contato.
Légico a intérprete dava uma forca pra ela.

Acho que esses assuntos de cultura surda, educacdo de surdos é muito
pouco explorada, as pessoas se fecham e apesar de hoje estarmos vivendo
no mundo da incluso, ainda é muito pouco o que acontece. E preciso mais
acao!

Identidade surda pra mim é o que a pessoa €, a identidade dela.

Cultura surda é o modo de como essas pessoas vivem seus gostos, suas
diferencas, isso pode variar de lugar pra lugar.

Comunidade surda, eu acredito que deva ser as pessoas surdas que
convivem entre elas, assim formando uma comunidade geral.

Educacéo de surdos: é a valorizacdo do surdo como pessoa que deseja de
alguma forma expressar-se melhor, seja pra ele no convivio com familiares
ou em sociedade, é o desencadear das suas potencialidades em um todo,
mais conhecimento, integracdo, cooperacao.

Aluna 10 — Sobre educagédo de surdos, o Unico esclarecimento que tive foi
uma breve explicacdo em um dos trabalhos apresentados em sala de aula.
Demais conceitos sobre comunidade surda, cultura surda e identidade
surda sdo para mim pontos pouco esclarecidos.

Sinto que necessito e até gostaria de saber mais sobre estes temas.
Percebe-se que em uma comunidade de ouvintes pouco se discute sobre
isso, 0 que de certa forma nos torna alienados a respeito do assunto.

Aluna 11 — Para falar bem a verdade nunca tive contato com pessoas
surdas, este ano esta sendo a primeira vez que estou tendo este contato.

Aluna 12 — Como ja disse em outras questdes, sO tive conhecimento e
aprendi um pouco mais agora em sala de aula, e deixo claro que estou
gostando muito desses encontros e conhecimentos que o professor Carlos
estd nos passando, aprendendo bastante com as apresentacdes de
trabalho que estamos tendo em sala de aula.



98

Aluna 13 — Quando ingressei no Magistério em 2004, tive contato com uma
moca que era surda. Estudou comigo durante 4 anos e até hoje temos
contato. Nas aulas de Praticas e Planejamento, a professora que ja
conhecia a lingua de Sinais, incentivava que aprendéssemos, sempre dizia
gue seria importante para nossa carreira. A cada semana aprendiamos
alguns sinais diferentes e treindvamos os outros. Ela sempre comentava
sobre a Associacdo dos Surdos, os eventos realizados por eles. No final do
curso visitei uma Escola Especial para alunos surdos, onde esta moca fez
seu estagio. Eram salas de aula com 4/5 alunos e professores ouvintes, em
sua maioria, fluente na lingua de sinais, mas as aulas todas eram
ministradas em Libras.

Aluna 14 — Sé o que foi exposto em aula, sei da associacdo em POA.

Bem sei que a comunicacado por telefone é por mensagens (telefone vibra),
a campainha de casa € uma lampada que ascende, o relégio despertador
também ascende a luz, sei que tem coral de surdos que cantam fazendo
libras, teatro em libras.

Aluna 15 — Bem eu ja ouvi falar em educacgdo de surdos que seria uma
escola especial propria para os surdos.

Aluna 16 — O contato que estou tendo sobre a surdez é através da
disciplina. Quando crianca, tive uma amiga surda. Ela me deu meu sinal.
BrincAvamos bastante!

As alunas deixam claro que ja tiveram um contato com surdos ou ja ouviram
falar disso, e a Aluna 9 traz alguns conceitos abordados em aula, demonstrando
agui a importancia que a teoria tem na aprendizagem. A parte tedrica do
componente curricular Libras enriquece os argumentos e favorece um maior
conhecimento sobre o0 assunto. Até o0 momento da entrevista, as académicas ja
tinham ouvido falar sobre a educacédo de surdos. A cultura e a identidade surda
fazem parte de um assunto complexo que € construido a partir de leituras e diadlogos
em sala de aula, fazendo-se necessario esclarecer estes aspectos em aula, mesmo
gue de forma breve, para que haja um entendimento de algumas peculiaridades dos
surdos, como, por exemplo, a escrita, que pode ser marca da diferenca linguistica de
muitos surdos e é mostrada aos académicos proporcionando compreensao sobre
esta diferenca.

Na pergunta de namero 8, foi questionado as académicas sobre o professor
surdo, objetivando saber o que pensaram e como se sentiram diante desta nova
realidade na graduacdo. Lembrando que a maioria delas nunca teve contato com

surdos.

Aluna 1 — Fiquei sabendo no primeiro dia e ndo pensei nada. Achei legal, é
um desafio. Entdo, apenas prestei atencdo ao professor para conhecer e
fazer a comunicacéo em libras.
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Aluna 2 — Pensar, ndo pensei, gelei, fiquei perplexa, com vontade de sair
correndo.

Aluna 3 — Para mim, foi étimo, pois me serviu de incentivo. O desafio de
‘conquistar’ essa nova modalidade de se expressar (Libras) é dificil, mas
acredito que ndo tenha sido facil para o professor se comunicar com
ouvintes que nunca tiveram contato com a linguagem dos sinais. Sua
dindmica em aula é muito boa, estou me esforcando bastante para atingir
meu objetivo e acredito que a ajuda e paciéncia que o professor dispensa,
em sala de aula, para nés, eu chegarei la! Libras tem que ser ensinada por
professor surdo.

Aluna 4 — Inicialmente pensei que fosse um professor muito rigido e
exigente, pois conforme iamos chegando e cumprimentando ele nao
manifestava nenhuma atitude. Tive um pouco de receio, pelo meu total
desconhecimento da lingua, achei que a comunicacdo ndo fosse acontecer.
Mas estava completamente enganada. A metodologia do professor facilita a
compreensao e conseguimos nos comunicar. Hoje me sinto mais confiante
e até consigo uma pequena conversagao com as colegas surdas.

Aluna 5 — Ele é um professor como nos. Eu ndo achei problema nenhum.

Aluna 6 — Eu tive medo de ndo conseguir me comunicar com o prof. Carlos,
mas tinha uma intérprete, mas quando ela nédo participou mais das aulas eu
fiquei muito preocupada, e depois fui vendo que néo era dificil o professor é
muito acessivel, usamos recursos de escrita e de leitura labial, ele entende
tudo e é muito facil entender ele. No comeco assusta, mas depois a gente
acostuma.

Aluna 7 — Figuei preocupada, por que ndo sabia como falaria com ele, mas
com o tempo ficou mais facil. O professor surdo ensinando a Libras nos
forca a aprendé-la de forma natural.

Aluna 8 — Quando soube que era surdo fiquei surpresa. Pensei como iria
acontecer a comunicacao e fiquei bastante curiosa e achei 6tima a ideia

Aluna 9 - Primeiro eu levei um susto, fiquei pensando. Como que eu vou
conseguir falar com ele?

Nem me passou na cabeca que poderia ter uma intérprete, mas quando eu
vi 0 modo legal que era a aula, acho que até nem precisa tanto assim da
intérprete, ndo desmerecendo ela é claro.

Mas o professor consegue se expressar perfeitamente, muito dindmico,
atento e esforgado.

Aluna 11 — Que seria interessante ter um professor surdo dando aula para
uma turma grande como a minha neste semestre, no mesmo momento que
achei interessante me surgiu varias dividas, por exemplo, como que nés
alunos ouvintes vamos nos comunicar com este professor, até entdo eu nao
sabia que teriamos um intérprete auxiliando nas aulas.

Aluna 12 — Eu s6 fiquei sabendo quando a aula comecou, e pra mim foi
muito bom saber, pois sabia que realmente naquela disciplina iria aprender
de verdade, gostei muito da ideia e admiro muito o professor por isso.

Aluna 13 — Como ja coloquei em outra questdo, ja conhecia o Professor e
sua metodologia. Considero muito interessante, quando comento com
alguém , todos me questionam como nos comunicamos na sala. A presenga
da intérprete é fundamental, mas mesmo assim aprendemos muito mais do
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gue se fosse um professor ouvinte. Até mesmo observando os sinais feitos
pela intérprete, ja estamos nos familiarizando com a Libras e aprendendo.

Aluna 14 — Para mim nao foi surpresa, no curso como falei o professor
também era e as aulas eram totalmente compreensiveis e no caso a
tradutora foi s6 no inicio, claro eu entendia tudo que ele falava e acho que
ele também nos entendia. Acho que, se o professor ndo fosse também
surdo, ndo passaria, como posso dizer, a autenticidade de alguém que vive
essa realidade e é profissional sem nenhum grande empecilho e se faz
entender perfeitamente.

Aluna 15 — Gostei muito, creio que quando se vivencia algo fica mais facil
de passar pra frente € mais natural como no caso do nosso professor que é
surdo, e é bom saber que essas pessoas sdo comuns como todos nés
apenas com uma diferenca.

Aluna 16 — Quando soube que o professor € surdo fiquei um pouco
preocupada, pois ndo tinha certeza que teria intérprete. Logo percebi que
ninguém melhor do que um professor surdo para ensinar LIBRAS. E claro
que a intérprete ajuda bastante. Acredito que o professor sendo surdo
desarma um pouco as pessoas preconceituosas.

Interessante como estas alunas, embora soubessem sobre surdos, sua forma
de comunicacdo e sobre a Libras, tenham sido surpreendidas com a presenca de
um professor surdo em sala de aula, mas reconhecem isto como uma experiéncia
positiva.

Medo, receio e preocupacao sdo reagbes comuns naqueles que se sentem
inseguros, e assim a intérprete € vista como uma peca importante, como alguém que
ajuda na comunicacao, mas depois € naturalmente dispensada pelas académicas,
gue alegam ser melhor a comunicagao pessoal com o professor surdo; relacao esta

tida como a melhor forma de aprender a lingua de sinais.

4.2.3 O componente curricular de Libras nos cursos de Pedagogia e
Psicopedagogia: pensando a teoria, pratica e avalia  ¢do

E importante refletir sobre a opinido das académicas, na pergunta de nimero
4, questionando sobre a relevancia do componente curricular em seus cursos, uma

vez que a Libras foi recentemente incluida nos curriculos:

Aluna 1 — E importante para preparacgéo do professor tanto na vida escolar
como na vida pessoal, uma questdo de conscientizacdo. Libras ndo € so
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sinais e um curso que aborda um conteddo de desenvolvimento, educacao
da cultura surda que é diferente da ouvinte.

Aluna 2 - Para uma futura pedagoga é de fundamental importéncia o saber
se comunicar com todos os alunos e no que se refere ao surdo, o
conhecimento da Libras deveria fazer parte de curriculos, inclusive em
séries iniciais como um conhecimento a mais e, como forma de
verdadeiramente incluir o surdo no mundo ouvinte.

Aluna 3 — Tenho certeza que sera de vital importancia, pois se eu me
dedicar bastante, gostaria de lecionar, também para criangas surdas.

Aluna 4 — E importante para conhecer a cultura surda, perceber as
dificuldades e conquistas das pessoas que lutam para conquistar um
espaco em uma sociedade tdo discriminadora. Durante o curso, estudamos
muito, sobre a inclusdo e muito pouco tivemos de pratica efetiva. A inclusdo
de alunos surdos nas escolas “normais” estd acontecendo, e os educadores
estdo despreparados.

Aluna 5 — E muito importante por que podemos nos comunicar com 0s
surdos e criar amizade.

Aluna 6 — Eu acho muito importante, a disciplina no curso prova que
podemos ter alunos surdos no futuro, e precisamos estar preparados. Pena
gue nao temos disciplina de Braille, por que também é importante. As
Faculdades estdo comecando a conscientizar os estudantes sobre a
inclusao, isso é muito importante.

Aluna 7 — Atualmente com a nova lei de inclusdo social, torna necessario o
aprendizado desta linguagem bem como outras maneiras de comunicacao.

Aluna 8 — No meu curso € super importante, pois traz muita informacao e o

contexto em que € dada a disciplina permite muita reflexdo e um
conhecimento menos superficial da surdez.

Aluna 9 - Toda importancia, pra qualquer pessoa ndo somente pra quem
pretende trabalhar com criancas, adultos que possuam alguma dificuldade,
seja ela fisica ou metal, ou cognitiva.

E preciso conhecer o modo como 0s surdos se comunicam, eu mesmo
fazendo a cadeira tenho dificuldades em conseguir entender os sinais de
surdos que as vezes estdo no mesmo vagao de trem que eu, ou ha rua.

E pra vida que carregaremos esta bagagem de conhecimento da lingua de
sinais até por que ndo sabemos se ndo vamos ter pessoas proximas que
nao serdo surdas, entdo fica mais facil a comunicacao.

Aluna 10 — Talvez a maior dlvida seja justamente a de podermos acreditar
gue o mesmo sistema social e escolar, que sabemos através da histéria que
excluia os sujeitos da educacéo especial, possam agora incluir a todos nos
diversos segmentos sociais, sobretudo nas universidades. Devemos lutar
para que isso permaneca e venha a evoluir cada vez mais.

Aluna 11 — Como a Psicopedagogia lida com dificuldades de aprendizagem,
acho importante termos um conhecimento sobre esta lingua, vamos
trabalhar bastante com criancas surdas ou com deficiéncia auditiva e temos
gue entender e saber trabalhar com estas diferencas.

Aluna 12 — Nossa, em minha opinidao € uma das mais importantes, afinal
nés lidamos com criancas e adultos e nao vamos precisar distinguir quando
fala, escuta etc., mesmo tendo uma deficiéncia vamos poder trabalhar com
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a mesma sem problemas, por isso acho de extrema importancia assim
aprendemos desde ja a inserir pessoas deficientes em nosso mundo.

Aluna 13 — Considero o estudo e aprendizagem da Libras de fundamental
importéncia, para a Psicopedagogia, como também para qualquer curso na
area da Educacao principalmente, embora todos deveriam ter algum
conhecimento sobre isso.

Num momento em que a inclusdo esta cada vez mais presente no meio
social, e sabendo que a comunicagcdo € indispensavel para qualquer
individuo, torna necessario aprender a se comunicar com os surdos. Como
Psicopedagogos, poderemos ter pacientes surdos e para ajuda-los
precisamos ter pelo menos algum conhecimento sobre a sua cultura e sua
forma de comunicar-se.

Aluna 14 — E essencial, temos que saber interagir com as pessoas
independentes das limitacbes e nesse caso temos que nos adequar e
aprender e nos inserir no contexto delas nos valer de suas potencialidades.

Aluna 15 — Uma das principais importancias é pela inclusédo e para eu poder
me comunicar com pessoas surdas.

Aluna 16 — Acredito que essa disciplina seria um pouco complicada pela
guantidade de sinais. Pensei que as aulas seriam totalmente praticas.

7

Por meio desta pergunta € possivel perceber algumas colocacdes ja
trabalhadas em aula, uma vez que as académicas buscam, através do que ja viram
no componente curricular, fundamentos que o tornam importante. A preocupacao
destas académicas se refere ao atendimento a pessoa surda, e, por esta razao,
consideram o componente fundamental em seus cursos. O comentéario da Aluna 12
sobre a “pessoa deficiente”, fazendo relacdo ao surdo, causa certo incobmodo no
pesquisador, visto que ndo este ndo se considera deficiente. No entanto, o
pesquisador compreende sua afirmacao, visto que algumas terminologias ainda nao
estao claras para muitas pessoas, inclusive especialistas.

O componente curricular Libras é composto de vinte horas/aula tedricas e
quarenta horas/aula praticas. Por abordar uma lingua viso-espacial, buscou-se saber
com estas académicas, na pergunta de ndmero 7, se o componente curricular
deveria ser tedrico, pratico, mais tedrico, mais pratico, ou ambos na mesma

proporcao, buscando, a partir de suas respostas, compreender sua Vvisao:

Aluna 1 — Teoria e pratica de forma equilibrada ou conforme as
necessidades e experiéncia de cada grupo de alunos. Na pratica o uso de
exercicios teatrais ajudaria a trabalhar a expressdo facial e corporal
proporcionando desenvoltura.

Aluna 2 - No meu entender deveria ser mais pratica, pois somente com a
interacdo com surdos podemos apreender realmente sobre sua cultura, sua
linguagem. Acho que a interacdo com grupos de ndo ouvintes facilita em
muito nossa comunicacdo com eles.
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Aluna 3 — Gostaria que fosse 10% teoria e o restante de pratica. Acredito
gue teriamos que treinar mais para que possam fluir didlogos entre a
comunidade ouvinte e ndo ouvinte.

Aluna 4 — Eu acredito que deve ter um pouco de teoria sim. Entretanto a
pratica € fundamental, com ela conseguimos entender e fazer os sinais.
Para haver comunicacao é preciso compreender todos os significados, tanto
dos sinais como das expressoes.

Aluna 5 — Devia ser pratica e teorica. Porque na pratica agente aprende
mais e tedrica para a gente saber para estudar e lembrar.

Aluna 6 — Podia ser mais pratica, a teoria ndo é tao importante se estamos
nos formando para sermos professores precisamos de aulas mais praticas,
para nos comunicarmos com possiveis alunos surdos que poderemos ter
em nossas futuras turmas.

Aluna 7 — N&o, existe teoria sem pratica nem pratica sem teoria. Acredito
gue ambas tem que ter a proporgdo por que tem que seguirem juntas.

Aluna 8 — Penso que ambas, a teoria é importante e a pratica muito mais. A
teoria pra se conhecer a histéria, o contexto cultural da surdez e a pratica
pra se comunicar realmente.

Aluna 9 - Acho que deve ser mais pratica que tedrica, por que tu vai
aprender fazendo, é necessario entender de onde surgiu pra que serve a
parte do conhecimento de Libras. Mas o importante é o aluno saber os
sinais e pra que eles servem pra assim se comunicar com outras pessoas, €

muitos sinais até a pessoa pegar, isso leva muita pratica.

Aluna 10 — Penso que deve ser na mesma propor¢éo, pois o conhecimento
deve ser acessivel a todos. O aluno surdo tem direito ao conhecimento e
professor devera estar preparado para possibilitar essa relagéo.

Acredito que so a pratica limita parte do conhecimento!

Aluna 11 — A disciplina de Libras deveria ser teérica e pratica na mesma
proporcdo, pois uma complementa a outra, ndo existe pratica sem teoria e
nem teoria sem a pratica, as duas devem caminhar juntas para uma melhor
aprendizagem.

Aluna 12 — Acho que como esta sendo levada pelo professor Carlos esta
otima, pois temos a pratica, mas temos o teodrico que é fundamental pra
entendermos melhor o que esta acontecendo em nosso redor. Acho que as
duas na mesma propor¢do € muito importante e nos mostra muitas coisas
legais.

Aluna 13 — Teoria e pratica na mesma propor¢ao, pois € muito importante
além de aprender a Libras entender como se da a linguagem do surdo e
conhecer a sua cultura. A pratica deveria estar presente em todas as aulas,
como forma de retomada dos sinais ja trabalhados e alguns dias novos, nao
muitos num mesmo dia.

Aluna 14 — Tem que ter teoria, mas a pratica € o que mais pesa na hora de
uma interacdo com surdos.

Aluna 15 — Mais pratica, eu acredito que na pratica se aprende melhor e
mais rapido.
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Aluna 16 — A disciplina necessita da parte tedrica para se fundamentar.
Através da pratica é que aprendemos. Ambas séo importantes.

Percebe-se que nenhuma das académicas despreza a teoria, mas algumas
acreditam que a pratica deveria ser abordada em mais horas, pois favorece a
comunicacdo entre surdos e ouvintes. Interessante que a maioria das académicas
de Pedagogia, diferentemente das académicas de Psicopedagogia, pedem por mais
pratica. A Aluna 6 chega a sugerir que a teoria ndo seja tdo importante, o que é fonte
de preocupacdo sobre que visdo se tem de um componente curricular que
anteriormente foi considerado importante para a possivel inclusdo, na medida em
que, ao desprezar a teoria, ndo é possivel compreender a aquisicdo da linguagem
pela crianca surda, isto €, sem os conhecimentos tedricos ndo ha como pensar
numa inclusdo eficaz. Enfim, algumas afirmacbes das futuras educadoras sao
preocupantes.

O componente curricular Libras é diferente de outros componentes, por ser
ministrado por um professor surdo. Assim, a avaliacdo também se diferencia. Neste
sentido, a pergunta de numero 9 busca, de forma curiosa, conhecer como as

académicas pensam ser a avaliacdo deste componente:

Aluna 1 — Depende, se esta disciplina exige que vocé saia usando a lingua
de sinais ou € um primeiro contato, do académico com as provaveis
dificuldades que ira encontrar no caminho e a realidade da cultura surda.
Quais as necessidades do professor (preparac¢éo).

Aluna 2 — Penso que ela serd medida pelo esforco feito em aprender pelo
menos um pouco desse mundo novo. De nossa aplicacdo na execucédo das
tarefas.

Aluna 3 - Identificagdo de sinais através da escrita.

Aluna 4 — Eu acredito que deve ser a avaliagcdo tradicional, com provas,
exercicios, e atividades praticas, devem-se aprender os sinais para poder
se comunicar corretamente. E a verificacdo desse aprendizado s6 sera
conhecida, com a pratica.

Aluna 5 — Normal.

Aluna 6 — Pensei que seria prova e entrega de trabalho como nas outras
disciplinas, s6 ndo sei como seriam as provas. Acho que seria tudo da teoria
trabalhada.

Aluna 7 — Acredito que ele fara ditados com os sinais que nos ensinou, ou
vai aplicar provas e trabalhos referentes aos textos lidos. A avaliagdo nao é
diferente das outras disciplinas, vai ser uma experiéncia diferente.

Aluna 8 — A avaliacdo por minha parte? Nota 10. Melhor do que eu
esperava.
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Aluna 9 — Acredito que seja por meio de trabalhos.

Aluna 10 — A julgar pela relacdo estabelecida, em curto espaco de tempo
entre professor e alunos, acredito que as avaliagbes devem levar em
consideracdo ndo sé os conhecimentos tedricos, que sem dlvida foram
importantes, mas também as trocas de relacdo de respeito, amizade
desenvolvidas no decorrer do semestre.

Aluna 11 — A avaliagdo sera ‘10’, é muito importante que nés ouvintes
aprendemos um pouco mais sobre a histéria dos surdos, aprendemos a nao
ter preconceitos, pois somos todos filhos de Deus e temos 0s mesmos
direitos ndo importa a sua deficiéncia.

Aluna 12 — Acho que o professor vai fazer a gente mostrar realmente o que
aprendeu e mostrara pra nds que realmente néo é tao facil como pensamos,
mas estou tranquila por que estou aqui pra aprender conforme for a
avaliacdo.

Aluna 13 — Me questiono sobre isso ainda. Da mesma forma que para um
ouvinte ler um texto de um surdo, exige uma atengdo bem maior, acredito
que para o professor muitas vezes deve ser dificil compreender o texto de
um aluno ouvinte, pelas formas de linguagem utilizadas e as diferencas na
estruturagcdo do texto. Penso que o professor avalie também a participacéo
e o envolvimento dos alunos durante as aulas, praticas e teéricas.

Aluna 14 — Acho que sera mais no sentido de ver o interesse dos alunos na
guestao pratica.

Aluna 15 — Acho que por trabalhos, pratica desenvolvida na sala de aula,
prova.

Aluna 16 - Acredito que a disciplina serd muito bem avaliada pelos
académicos que realmente querem fazer a diferenca ao exercerem sua
profisséo, seja na area da psicopedagogia ou na pedagogia.

Parece que faltou clareza na pergunta sobre como as académicas pensam

ser a avaliacdo do componente curricular, pois se percebe que as Alunas 8, 11 e 16

fugiram do que eu realmente desejava saber. Porém, as outras académicas

responderam sobre como este componente curricular sera avaliado, E provavel que

elas conhegcam o sistema de avaliacdo de outros componentes curriculares e fizeram

relacdo destes com a Libras.

4.2.4 Abordagens sugeridas pelas académicas para o componente curricular

Libras
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Buscando, ndo s6 teorizar sobre a importancia do componente curricular, mas
também mostrar 0 que as académicas sugerem ser importante trazer neste
componente, a pergunta de numero 10 almeja uma pesquisa-acdo que traga
reflexdes acerca da pesquisa, buscando mudancas que sejam benéficas numa

perspectiva de futuro:

Aluna 1 — Trazer experiéncias de alunos surdos do UNILASALLE. Praticar
0s sinais basicos com mais frequéncia. Porque é uma disciplina que requer
adaptacdo e movimentos que ndo estamos habituados a fazer, e um
exercicio corporal e mental ao mesmo tempo.

Aluna 2 — Nao ha resposta.
Aluna 3 — Acho importante informacdes dos sites para pesquisa.

Aluna 4 — Além dos sinais, acho que é importante evidenciar as dificuldades
gue o surdo enfrenta diante da sociedade de ouvintes, que muitas vezes
sdo ignorantes, ndo respeitam. Como experiéncia propria, muitas vezes
ficava observando as intérpretes, ndo acreditava que fosse possivel traduzir
tudo o que os ouvintes falavam, nas aulas, por exemplo, eu ndo conseguia
fazer semelhanca das palavras com os sinais. Achava que as colegas
surdas ficavam prejudicadas.

Aluna 5 — Eu achei que esta 6timo este trabalho que ele esta fazendo. Nao
tem nada que completar.

Aluna 6 — Penso que o professor podia trabalhar mais sinais de escola,
sinais de matematica, de portugués, de ciéncias e outros, para sabermos
como ensinar o0s alunos surdos.

Aluna 7 — Tudo esta muito bom, talvez o professor pudesse trazer livros que
discutisse a inclusdo de criangas surdas na escola, por que é muito
importante discutir isso, pois mesmo fazendo esta disciplina, ainda néo sei
como receber uma crianga surda, e nem sei por onde comecar. E um
grande desafio que deveria ser trabalhado antes de chegar a escola,
pensando na minha preparacdo como educadora.

Aluna 8 — Como ndo conhecia Libras, tudo que esta sendo apresentado
acho importante. A questdo da inclusao acho muito importante ser debatida.

Aluna 9 - Acho importante falar sobre as criancas que nascem surdas e das
gue vao perdendo a audi¢do por algum motivo, como 0s pais podem reagir
diante dessas situa¢gBes. Como as escolas aceitam estas crian¢as. Materiais
gue posso usar para trabalhar com essas criancas, jogos, brincadeiras.

Aluna 11 — O que é importante abordar nesta disciplina, na minha opinido, é
a histéria dos surdos, como foi até nos dias de hoje enfrentar os
preconceitos e lidar com eles, quais os direitos das pessoas surdas, como
devemos agir, quais 0s primeiros passos que devemos seguir quando é
diagnosticada uma surdez, e por fim como lidar com esta dificuldade.

Aluna 12 — Pra mim tudo serd importante abordar, desde o surgimento da
comunidade surda até os dias de hoje, entdo tudo que vier sera muito bem
aceito.
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Aluna 13 — Acredito que o essencial na disciplina de Libras é trabalhar a
cultura surda, como o surdo interage com os outros e com o mundo e como
se comunica, para que depois cada profissional possa se aprofundar,
buscando outros cursos de Libras, onde aprendera a lingua de sinais.
Penso que antes de aprender a se comunicar com 0 surdo (sinais), o
ouvinte precisa entender 0 mundo do surdo.

Aluna 14 — A cultura, para sermos inseridos no mundo das pessoas com
def. auditiva, enfim, a pratica para haver interacdo e nesse sentido
poderiamos ir a associacdo fazer um trabalho assim mais proximo dessa
realidade e interagir com eles, fazer uma troca no caso.

Aluna 15 — Como se originou a lingua de sinais, a luta que os surdos
enfrentam pra ter seu espaco na sociedade e muita pratica.

Aluna 16 — Nessa disciplina acho muito importante abordar questdes
polémicas, como implante coclear, inclusdo, cultura surda e identidade
surda. Acredito que através da abordagem destes temas podemos
reformular nossos conceitos sobre o sujeito surdo.

A inclusdo e a educacdo — especialmente a alfabetizacdo — de criancas

surdas é algo que realmente incomoda e provoca receio nas académicas, visto que

atender as diferencas, principalmente, as criangas surdas, devido a lingua de sinais,

€ algo que as preocupa, e 0 componente curricular é refletido como espaco de

discusséo e aprendizagem sobre a incluséo.

Em reunido com as académicas para a filmagem, o pesquisador pensou em

promover um didlogo com elas sobre o componente curricular, a fim de que se

possam esclarecer algumas de suas respostas e também completar as andlises a

partir destas duas etapas da pesquisa.

4.2.5 Dialogando sobre o componente curricular de L ibras

O que segue neste subtitulo € a gravacdo que foi realizada com as

académicas’®. Este dialogo estd composto de algumas perguntas e intervencdes

feitas para que as alunas falassem um pouco mais sobre o componente curricular

Libras.

’® Importante salientar que, conforme o dialogo fluia com a mediacéo da intérprete de Libras, algumas
académicas participaram da entrevista filmada e outras néo.
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Primeiramente, agradeceu-se a disponibilidade delas em colaborarem com o
trabalho, solicitando, em seguida, que falassem um pouco sobre a escolha do

componente curricular e o motivo que as levou a se matricular nele.

Aluna 1 — Soube que algumas colegas com quem tenho afinidade fariam
esta disciplina e resolvi me matricular, eu poderia fazer no préximo
semestre, mas resolvi fazer neste.

Aluna 2 — Eu venho fazendo as disciplinas, buscando seguir o roteiro do
Curso, a disciplina era na quinta-feira e eu tinha disponibilidade para fazer
esta disciplina. Quando cheguei no primeiro dia de aula e vi a ementa da
disciplina entendi os objetivos da disciplina e achei muito interessante. Eu
me matriculei nesta disciplina por que outros colegas ja me falavam sobre a
disciplina e eu queria muito fazer o curso de libras.

Aluna 8 — Quando as pessoas falavam dos cursos ou da disciplina de Libras
sentia curiosidade de saber como era ter aula de ‘gestos’ e quando cheguei
aqui e vi que ndo eram ‘gestos’, mas uma lingua igual a uma outra lingua
falada, me senti desafiada a aprender a Libras. Eu queria muito conhecer
sobre o mundo dos surdos sobre a cultura, pois estamos entrando no
processo de inclusdo em que precisamos conhecer as diversidades que nos
cercam.

Aluna 9 — Eu falei com umas colegas que comentavam sobre o curso de
extensdo de Libras que era 6timo, que se aprendia muitos sinais, entao
guando soube que a Libras era disciplina obrigatéria, foi a oportunidade que
tive para matar minha curiosidade.

Através das falas das académicas, pbde-se perceber que elas partiram de
motivos diferentes, mas nota-se que a curiosidade sobre o componente curricular
Libras prevalece. Quanto a este assunto, é possivel entender que a curiosidade
sobre uma lingua, que ha tdo pouco nao se via pelas ruas, se torna cada dia mais
presente aos olhos das pessoas, gerando curiosidade sobre o que os surdos

sinalizam. Repare o que a Aluna 9 comenta:

No meu curso de Psicopedagogia, eu tinha na disciplina de segunda a noite
uma colega surda. Eu ndo me aproximava por que ndo conhecia bem ela,
depois com as tuas aulas eu comecei a cumprimenta-la e passei a convidar
ela para os grupos de trabalho. Certo dia eu estava no 6nibus e encontrei a
colega surda, sentamos juntas e come¢amos a sinalizar um pouco.

Eu achei legal que ela corrigia alguns sinais que eu fazia. Ela me ajudou
muito também. Eu ndo tive medo de chegar e conversar mesmo sabendo
tdo pouco de libras, por que eu aprendo mais assim no contato, e eu sei que
tem pessoas que temem chegar perto dos surdos por ndo saber se
comunicar muito.

Desde que comecei a Libras eu vejo que as pessoas na minha volta ficam
olhando, tentando pescar um sinal, tentando ver o que estamos
conversando, a libras é uma lingua que desperta interesse e muita
curiosidade, ela é muito boa.
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Continuando o dialogo, perguntou-se 0 que elas estdo achando do
componente curricular, que efeitos estdo sentindo nas suas vidas depois que

iniciaram as aulas:

Aluna 6 — Eu tive sorte de iniciar a disciplina de Libras e estar em outra
disciplina com colegas surdas, e assim que aprendi um pouco de Libras ja
chegava para minhas colegas cumprimentando elas toda exibida com que
tinha aprendido em aula, eu tava toda orgulhosa me comunicando com elas.
Por que antes era s6 um sorriso, um tchauzinho de longe, e depois que
comecei esta disciplina eu me aproximei mais delas.

Aluno 8 — Eu comecei a sinalizar algumas coisas com meus filhos e eles
achavam muito legal, mas ainda estou aprendendo, eu sinalizava oi (aluna
c: sinaliza), tudo bem (aluna sinaliza), bom dia (aluna sinaliza) e os meus
filhos me imitavam, eles achavam muito engracado e ficamos assim
sinalizando algumas coisas.

Aluna 16 — No primeiro dia de aula quando soube que o professor era
surdo, eu me assustei, mas adorei, por que agora teriamos um contato de
verdade com um surdo de verdade usando Libras direto. Eu gostei muito
por que a gente aprende muito aprende até mais do que se tivesse um
professor ouvinte.

Aluna 5 — Agora eu sinalizo muito com as minhas colegas e com o
professor, as aulas sdo muito boas.

Abre-se um paragrafo para relatar apenas o comentario da Aluna 10, que

parece ter revelado muito mais mudancas depois que iniciou as aulas de Libras:

Antes eu pensava que o0s surdos eram coitados, que eram coitadinhos, e eu
mudei muito minhas concepc¢fes. Eu aprendi que os surdos sdo tdo
capazes quanto a gente. Em um dos meus trabalhos em grupo, eu fiz com a
colega surda no curso de Psicopedagogia. Nés dividimos os trabalhos, eu
figuei com uma parte e ela com outra, € eu ndo entreguei nada pronto para
ela. Cada uma fazia sua pesquisa por que eu sabia que ela era surda, mas
nao tinha nenhum comprometimento cognitivo, e eu aprendi isto nas aulas
de Libras. A colega surda concordou e nos encontramos no dia da
apresentacdo cada uma com sua parte e cada uma fez suas respectivas
apresentacfes sem nenhum problema.

Nesse momento, concordei e reforcei de que € preciso compreender que 0S
surdos séo capazes de desenvolver suas aprendizagens, desde que a tarefa esteja
bem clara e explicada de forma adequada, e que conseguem realizar as atividades
sem nenhum problema, desde que tenham clareza do que se pede. A Aluna 1 se

manifesta, dizendo:

Realmente, antes eu pensava que eles eram muito dependentes, mas com
a tua disciplina eu compreendi melhor, e a disciplina contribuiu muito para
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minha aprendizagem sobre os surdos. Mudei minha visédo, meus conceitos.
A gente se torna mais consciente das questdes dos surdos.

Perguntou-se, entdo, como elas percebem as avaliagbes do componente
curricular, como véem as avaliagGes, se acham que deveria mudar alguma coisa em
relacdo a avaliagcdo ou a metodologia que vinha sendo empregada nas aulas. Pedi
que falassem suas opinides e dessem sugestdes sobre o que deveria melhorar ou

continuar na avaliacao:

Aluna 3 — Nao sei se foi a primeira aula ou a segunda que vocé fez um jogo
de palavras com a turma. Cada palavra vocé dava o sinal. Foi assim vocé
deu o sinal de cada palavra que vocé colocou no quadro e nds estavamos
sentadas em circulo, dai vocé apontava a palavra e pedia que cada uma de
nés tinhamos de fazer o sinal para vocé. Foi bem legal por que nos fez
memorizar aqueles sinais. Primeiro vocé deu o alfabeto manual e depois os
sinais das palavras, entdo a gente tinha que dizer nossos nomes pelo
alfabeto manual e depois sinalizar a palavra solicitada.

Aluna 12 — Foi uma atividade de exercicio visual e de memoaria foi muito
bom. Eu gostei muito daquela aula. Por que foi um desafio, cada vez que
chegava a vez da gente, a gente se sentia desafiada.

Aluna 1 — Era legal, por que a gente tinha que tomar nota no caderno se
ndo ia acabar esquecendo o sinal, entdo se chegasse a vez da gente ficava
mais facil lembrar a palavra junto com as anotacdes de como se fazia o
sinal.

Aluna 4 — Também achei legal, por que depois se repetia as palavras para
colegas diferentes e dai aquele que ja sabia ajudava, era bem legal. E vocé
insistia muito que todos fizessem os sinais, e repetissem junto com vocé,
ninguém ficava de fora, todo mundo tinha que fazer o sinal, isto era muito
legal a gente memorizou bem.

Perguntou-se a elas o que acharam das leituras sugeridas para este
componente curricular, se acharam boas, dificeis, se eram relevantes para 0s
cursos, se ficou claro sobre quem € o surdo e sua aprendizagem, o que sentiram de
mais importante neste componente — a teoria ou a pratica —, e se 0 objetivo do

componente curricular foi alcancado ou se algo deveria mudar na metodologia:

Aluna 7 — Quando eu li o livro ‘A inven¢éo da surdez’, eu achei muito bom,
um livro dividido com capitulos trazendo assuntos diferentes sobre a
realidade dos surdos. Eu acho a teoria fundamental, a teoria me ajudou
muito a compreender coisas que ndo compreendia, me ampliou
conhecimentos.

Aluna 13 — Eu ndo tenho nada assim para falar das aulas, por que eu acho
gue foi uma disciplina bem apresentada, bem trabalhada, bem aproveitada,
eu ndo posso dizer que me faltou informacdo nestas aulas, por que nao
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precisei procurar informacéo fora das aulas, minhas dividas foram sanadas,
eu aprendi muito.

Aluna 15 — Eu ndo tenho nada para falar sobre a disciplina, até por que foi
meu primeiro contato sobre surdos, ndo sei nem o que sugerir, por que as
aulas foram realmente muito bem aproveitadas. As leituras também vieram
ao encontro de todas as aulas. Estavam bem amarradas, as leituras foram
muito interessantes.

Aluna 3 — Eu gosto muito das aulas, é uma disciplina que instiga a gente,
adoro ir as aulas, ndo me vejo faltando, mas penso que deveriamos ter mais
aulas praticas, por que as aulas teéricas ndo vdo me servir agora, embora
as ache importantes, penso que podiamos ter mais pratica pra pelo menos
conseguirmos nos comunicar com os colegas e quem sabe com um aluno
gue chegar aos nossos cuidados.

Indagou-se se elas achavam que, nas aulas de Libras, deveria ter a presenca
constante de intérprete ou se da forma como vinha sendo feito era melhor, contando
com o profissional intérprete somente em aulas tedricas. A ideia de perguntar sobre
isso reforca que a aprendizagem so se da quando as pessoas se sentem desafiadas
e a comunicagdo se obriga a acontecer quando ndo ha outra saida. Se a intérprete
acompanhasse as aulas e o professor o tempo todo, certamente as alunas nao

aprenderiam como deveriam.

Aluna 14 — Tem que ser sé o professor, porque a presenca do intérprete nos
torna dependentes o tempo todo da sua mediacdo. A gente acaba se
acomodando com a presenca do intérprete, se, por exemplo, vocé estiver
falando, a gente olha para o intérprete e esquece que o melhor é olhar para
vocé e tentar aprender mais sinais. O intérprete traduz toda a tua fala e a
nossa fala e assim a gente ndo aprende, o melhor é o contato direto com o
professor, que dai a gente se esforca para entender, acaba dando um jeito
para se comunicar. Confesso que, quando soube que o professor era surdo,
pensei ‘vai ser dificil entender’. Quando vi o intérprete junto na sala eu fiquei
muito feliz. Parei de me preocupar. Mas quando vocé falou que o intérprete
estaria presente s6 no primeiro dia de aula e que na aula seguinte nao
teriamos intérprete, eu fiquei apavorada.

Aluna 4 — Quando nos encontramos na segunda aula sem a presenca de
intérprete, percebi que vocé estava calmo e nos tranquilizou. Entédo percebi
gue ndo era tao dificil entender vocé. Sua disposicdo e paciéncia tornavam
prazerosas as aulas, vocé é bem acessivel. Mas ndo podemos negar que
nos assustamos no primeiro dia em que ficamos sozinhas com vocé. Com o
tempo vimos que as aulas eram boas e descontraidas. E muito melhor sem
a presenca do intérprete. Claro que isso depende de profissional para
profissional. Eu acho vocé um excelente profissional. Acredito que o
profissional faz toda a diferenca em uma aula.

Aluna 9 — Tanto professor surdo como ouvinte tem um jeito de trabalhar,
tem uma metodologia que agrada ou desagrada, se tem paciéncia, se
explica direitinho, se esclarece as nossas dividas. Vocé é um professor
muito paciente, muito claro nas suas falas. A intérprete ndo era necessaria
nas aulas praticas.
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Aluna 11 - Para aprender o inglés, temos de estar em constante
treinamento, ou fazer um intercdmbio com lugares que utilizam o inglés; se
aprendemos informatica, precisamos do computador para continuar usando
nossas aprendizagens; para ensinar a Libras, sé podia ser um professor
surdo sem a intérprete. Sei que elas sao profissionais, mas sem elas as
aulas fluem mais, aprendemos mais, por que ndao temos a quem recorrer.

A Aluna 2 fez uma intervencao curiosa e surpreendente:

Tem gente que pensa que a disciplina de Libras é fraca, uma disciplina so
para encher curriculo, mas, na verdade, a gente aprende muito sobre a
educacédo de surdos, a cultura e identidade surda, e também as praticas sao
boas, fortes. A gente aprende muitas coisas que permitem uma boa
comunicacao com os surdos.

A Aluna 6 fez outra intervencgéao interessante:

Acho que a gente deveria cortar as conversas paralelas, tem muita gente
gue se aproveita que o professor é surdo e fica conversando em aula. Tinha
gue colocar um ‘esparadrapo’ na boca de todo mundo para somente
sinalizar em aula. Eu entendo que a Libras € que nem as aulas de idiomas
de inglés, espanhol, todo mundo entra e sai falando no idioma que esta
aprendendo. Vocé ndo vé as pessoas conversando na sua lingua, até por
gue, para aprender bem, tem que praticar e, quanto mais praticar, melhor,
nao é? A libras deveria ser assim também.

Ao concordar com a Aluna 6, reforcei minha opinido de que esta perdendo
tempo a pessoa que ndo usa o idioma aprendido em aula, porque s6 vendo néo se
aprende, é preciso usa-lo constantemente, desde o inicio do curso, pois ajuda na
aquisicao da fluéncia. O pesquisador informou, também, naquele momento, que é
muito importante a dedicacdo neste componente curricular, uma vez que as
académicas encontrardo surdos o tempo todo e em todos os lugares. Quem esta
estudando para ser professor deve saber que, em algum momento de sua vida,
encontrara surdos, e, portanto, é preciso aproveitar bem as aulas para que consiga
uma comunicacao efetiva com eles.

E preciso abandonar a velha ideia de que a comunicagio por oralizagdo €
melhor. Melhor para quem? O pesquisador enfatizou o estudo e a leitura de livros
com relatos de vivéncias de surdos — inclusive seu relato pessoal —, que afirmam
que a Libras € a melhor forma de comunicacdo entre eles. A Libras favorece o
entendimento e a compreensao das coisas que estdo em volta e, principalmente, a
aprendizagem. Ao encerrar 0 comentario, 0 pesquisador retomou a entrevista e

perguntou as alunas sobre a avaliacdo, as provas de assimilacdo e a relacdo das
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palavras e dos sinais aprendidos, porque queria saber se elas estavam conseguindo
acompanhar as provas e como se sentiam em relacédo a estas: se achavam dificil, se
estas provas eram importantes ou se algo deveria mudar. Perguntou-se, também,
sobre os trabalhos realizados por elas e se as resenhas e os debates sobre livros
com temas relativos a surdez eram tarefas pertinentes ao componente curricular. A
Aluna 8 indagou sobre qual avaliacdo deveria opinar: a realizada pelo professor ou a
avaliacdo dela quanto ao componente curricular. Solicitou-se, entdo, que ela desse
ambas as opinides. Pedi, também, que as alunas 8, 11 e 16 se manifestassem, para

ter certeza de que entenderam a pergunta:

Aluna 16 — Eu acho que a avaliacdo deveria repercutir sobre a pratica,
sobre como esta sendo a pratica, se estamos conseguindo fazer os sinais,
se conseguimos identificar os sinais. Acho a teoria muito importante, mas a
avaliagdo deveria ser sobre a pratica. Acho que a teoria € boa para nivel de
conhecimento sobre os estudos, sobre a cultura, mas nesta disciplina
deveria ter uma avaliagdo mais focada na pratica. Se eu estou sinalizando
bem, se eu preciso melhorar as minhas configuracdes, se meus sinais estdo
claros. Isto deveria ser avaliado.

Aluna 8 — Eu acho que uma avaliagcdo equilibrada é o ideal, pois nem todos
possuem as mesmas habilidades e fazer uma avaliacdo sé da pratica pode
prejudicar. Acho que pode ser uma avaliacdo tedrica e uma avaliacao
pratica, porque é importante avaliar se os alunos compreenderam bem o
contexto histérico, a cultura e a identidade surda que sdo pontos bem
importantes da teoria. Acredito que avaliagdo tedrica e pratica sédo
necessarias.

Aluna 11 — Em relacdo a pratica poderiamos aprender bem a pratica e, em
dia de apresentacdo de trabalho com datashow, poderiamos sinalizar
nossas apresentacdes que nao seriam muito extensas e assim estariamos
sendo avaliadas pela fluéncia da Libras.

A Aluna 13 interrompeu a Aluna 11 e disse:

Isso ndo é possivel, um semestre é insuficiente; ndés temos um periodo de
marco a junho para aprender a Libras e ndo aprendemos tudo. O que
vemos nas aulas € um basico e fica inviavel uma avaliacdo da fluéncia,
ainda mais em apresentacéo de trabalho.

Diante do impasse, perguntou-se o que elas achavam das sessenta
horas/aula, divididas em vinte horas teoricas e quarenta horas praticas. A Aluna 6

respondeu:

Acho que deveria diminuir as aulas teéricas e aumentar as aulas praticas.
Eu acho que podiam ser 10 horas de teoria e o resto de pratica. Qual o
objetivo da disciplina? Nao é aprender a Libras para se comunicar? Por
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isso, acho que deve ter mais pratica. Nao desmerecendo a teoria que
também é importante, mas em uma ou duas aulas ja compreendemos o0s
aspectos histéricos e culturais dos surdos. As leituras ajudam nesta
compreensdo. Agora a pratica é fundamental como, por exemplo, as
configuracdes de mao que aprendemos. O sinal de sorrir (demonstracéo do
sinal) e de falar (demonstracéo do sinal) exigem um conhecimento sobre as
configuracdes. A avaliacdo tedrica poderia ser sobre as configuracdes de
mao que estdo mais ligadas a pratica. E muito interessante, porque de uma
mesma configuracdo de méo aparecem varios sinais.

Indaguei se elas se lembravam dos jogos dados em uma das aulas com as
configuracbes de mao e o que acharam deles. Questionei se elas acreditavam que o
componente curricular as formava para serem futuras professoras de surdos. Nesse

momento, todas silenciaram’®:

Aluna 11 — Nenhuma disciplina capacita ninguém, nem as que abordam a
inclusdo. A faculdade s6 nos da uma base geral, porque as capacitagfes
nés vamos buscar depois, de acordo com nossas necessidades ou
interesses.

Aluna 1 — Eu acho que a disciplina ajuda muito na aprendizagem, mas eu
sei que ndo tenho condi¢cbes de sair desta disciplina e lecionar para os
surdos, ainda ndo temos condicGes para isso. Temos condicbes de nos
comunicar no contato do dia-a-dia, mas ndo para ser professora. Agora se
tiver uma inclusdo de um surdo na escola comum é claro que vou utilizar o
pouco conhecimento de Libras para comunicar com este aluno. E vou
buscar me aperfeicoar, buscar mais informacfes sobre o aluno, sobre o
nivel linguistico dele para trabalhar de forma adequada.

Aluna 9 — Nao acho que a disciplina capacite alguém, na verdade tudo que
aprendemos até aqui € para nivel de conhecimento e necessita aprofundar
caso a gente queira seguir na area da surdez. Nao penso que s6 esta
disciplina nos capacite ou profissionalize para trabalhar com surdos. A
disciplina € fundamental para conscientizar os académicos que o trabalho
com surdos exige uma formacéo especifica.

Aluna 7 — Acho que a disciplina foi muito importante e me ajudou muito.
Penso que a Libras aprendida aqui ndo pode ser usada somente em caso
de inclusdo ou para comunicacdo com o0s surdos, posso usa-la também
para trabalhar com os alunos ouvintes para que eles conhecam um pouco
de sinais, pelo menos saber o alfabeto e os cumprimentos séo atividades
interessantes para trabalhar em aula, indiferente se tem um surdo ou néo.
As criangas gostam muito de aprender coisas novas e diferentes da
realidade deles. E interessante mostrar para os alunos que os surdos séo
pessoas que usam uma lingua gestual, que cada palavra tem um sinal, e
gue a forma de comunicacdo deles ndo é por mimica. Enfim, existe uma
série de coisas que podem ser abordadas para as criancas a partir da
disciplina que tivemos. As criancas aprendem rapido e passam a usar 0s
sinais aprendidos entre eles.

" Observacdo: como ja mencionei a transcricio desta filmagem foi realizada por mim, e depois
traduzida pela intérprete. Neste momento, da filmagem, percebi que a intérprete sinalizou, parou e
sinalizou novamente. Acredito que ela tenha reformulado a pergunta que fiz para as aluna.
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Perguntou-se se as alunas pretendem seguir uma formacdo na area da

surdez, como cursos de capacitacdo ou pos-graduacgéao, e por qué:

Aluna 1 — E eu penso que se eu tiver uma turma de alunos e de repente ter
um aluno surdo na minha classe, eu ndo vou conseguir dar aula, porque
este aluno é diferente e eu ndo vou conseguir atingir sua aprendizagem,
gue é diferenciada, é limitada, ndo € o mesmo processo de um aluno que
ouve. E ndo é porque eu tenha medo ou falta de informacao, mas a falta de
preparo e formacdo para atender a este aluno. Eu percebo que a disciplina
de Libras é muito pouca, ndo é suficiente para trabalhar com criancas
surdas.

Aluna 2 — Penso que esta disciplina é sé uma introducao, porque ela ndo
capacita ninguém para trabalhar com criancas surdas. A inclusdo ndo pode
ser banalizada. E necesséario conhecer mais, aprender mais, e ndo é sé
colocar um aluno e fazer um teste para ver se da certo, a educacéo é muito
séria, e a diferenca do aluno surdo deveria ser respeitada.

Aluna 8 — Durante todo o curso se fala em inclusdo, inclusdo, mas nunca
em todo o tempo que estou na faculdade vi uma inclusao efetiva, além
desta, nunca presenciei, sempre ouvi falar, mas ver eu nunca vi. Entdo eu
ndo sei exatamente o que é inclusdo, como ela ocorre, se ela realmente
existe da maneira como falam.

Aluna 9 — Com certeza eu quero continuar, tenho muita vontade de
trabalhar com surdos. E foi esta disciplina que originou o meu desejo. Eu
venho pensando muito sobre 0 assunto e sou totalmente contra a incluséo,
nao acredito que ela seja eficiente. Antes se discutia muito, e hoje eu tenho
certeza que a incluséo do jeito que esta no papel é muito diferente do que
existe na realidade. Eu percebo que a inclusdo do jeito que esta sendo feita
nas escolas néo é boa.

E muito interessante a afirmac&do que a Aluna 10 faz em relag&o & incluséo:

No curso todo se fala sempre na incluséo, e eu percebo que a inclusédo é
uma jogada politica. Nao acredito numa inclusédo de um surdo em sala de
aula, mas de uma classe de surdos na escola comum. Acredito que a
convivéncia dos surdos com o0s ouvintes deve sim comecar desde a
infancia, na mesma escola, mas ndo na mesma sala, porque sabemos dos
entraves da comunicacgdo. Acredito que € no convivio social dos intervalos
de aulas que as criancas vdo aprendendo se respeitar e a conviver com as
diferencas. Eu queria muito estudar e aprender, porque quero trabalhar com
surdos, eu penso mais nisso agora com esta disciplina que me instigou e
agora penso muito sobre as dificuldades de aprendizagem dos surdos. Eu
sei que ainda tenho muitas coisas e um caminho longo para seguir, mas
ndo vou desistir e vou continuar. Quero estudar e me especializar na area
de surdos. Percebo que € isso que quero para minha vida: estudar para os
surdos. E eu quero muito continuar estudando, ndo digo que vou criar uma
escola, porque meus objetivos sdo outros. Vejo que ha uma caréncia muito
grande de informacdo sobre quem é o surdo. Acho que o0s governos
Federal, Estadual e Municipal precisam se agilizar e proporcionar
intérpretes para todos os lugares, sejam publicos ou privados.

Outros comentarios surgiram acerca da inclusdo. Disse a Aluna 12:
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Eu ndo entendia bem por que as pessoas falavam que os surdos tinham
dificuldades de viver na sociedade, eu ndo compreendia a dimenséo
historica cultural e social dos surdos. E a disciplina me esclareceu muitas
coisas, todo o processo de luta de sofrimento para terem direitos garantidos,
educacdo e a liberdade de uso da sua lingua. Assim como nés temos
dificuldades para sermos reconhecidos e respeitados. Eu adorei a disciplina,
aprendi tanta coisa importante e interessante sobre os surdos. Acho que
esta faltando conscientizacdo para estes governos de que os surdos
circulam pelos lugares e, se tem um surdo, ele precisa ser atendido por um
intérprete. A inclusdo ndo é so6 inserir o surdo no mercado de trabalho, é
preciso dispor de todos 0s recursos para receber este sujeito e proporcionar
a ele uma atendimento adequado, esta € a verdadeira inclusdo que tanto se
fala.

Questionou-se, entéo, se elas estavam contentes com o trabalho do professor
de Libras:

Aluna 7 — A tua disciplina € muito importante, até acho que esta disciplina
deveria ser no primeiro semestre, sendo uma disciplina de introdugéo, pois
agente ja encontra surdos no inicio do semestre e ndo sabemos nos
comunicar. Nos afastamos por ndo sabermos nos comunicar e so6
conseguimos nos aproximar mais por causa da disciplina. Mas ja estamos
guase concluindo nossos cursos, e € uma pena. Acredito que a disciplina
sendo dada desde o inicio do curso favorece a nossa aproximag¢éo com 0s
colegas surdos. E é por isso que acho que deveria ser no primeiro
semestre, para que a inclusdo seja oportunizada desde o inicio das nossas
vidas académicas. Pena eu estar quase no final do curso, e esta disciplina
ter sido disponibilizada tao tarde, e em meio de Curso é preciso repensar a
grade curricular do Curso, incluindo a disciplina nos semestres iniciais.

Aluna 5 — Eu vejo que muitos sinais sdo parecidos eu é que as vezes
invento uns sinais. E durante as aulas da disciplina de Libras eu fui me
reeducando e usando o0s sinais certos, o professor sempre ajuda, pede para
manter a calma e sempre esta por perto para nos corrigir nos sinais. Eu
tomo nota de todos os sinais, para ndo esquecer.

Aluna 15 — Eu também penso que a disciplina no comec¢o ajuda a pessoa a
seguir outros cursos de Libras ainda na Faculdade, porque quando vai
aprender sobre a aquisicdo da linguagem ja tem uma base da aquisicdo da
linguagem da crian¢a surda.

Aluna 9 — E também a pratica € muito importante, nos ajuda a compreender
a comunicagdo e a aprendizagem da pessoa surda, 0 que nos possibilita
compreender também a leitura e a escrita dos colegas académicos surdos,
gue é diferente da nossa. Se ndo temos esta disciplina no comeco, nao
compreendemos isso e fazemos até julgamentos errados sobre a leitura e
escrita dos colegas surdos. As pessoas pensam que 0s surdos escrevem
errado e na verdade ndo é, eu sO aprendi aqui nesta disciplina que os
surdos escrevem e |éem diferente de nos. Esta foi a disciplina em que mais
aprendi sobre inclusdo. Eu também acho que deveriamos ter mais pratica,
muito mais pratica.

A Aluna 8 retomou o didlogo e afirmou que também gostaria muito de

continuar o conhecimento sobre a Libras:
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Porque eu penso muito na inclusdo e penso também no momento em que
eu tiver que atender um surdo. Eu, como psicopedagoga, preciso estar
pronta para receber todas as pessoas, inclusive os surdos, seja na Clinica
ou na Instituicdo de ensino, preciso estar preparada.

Outras alunas acrescentaram seus comentarios:

Aluna 3 — A gente prioriza algumas coisas, no momento é o Curso da gente,
depois de formada a gente vai buscar outras formacdes.

Aluna 7 — Eu, como pedagoga, preciso estar preparada para receber as
diferencas, buscar a formacao continuada com cursos. Eu tenho vontade de
fazer mais cursos de Libras, s6 nao fiz os cursos que oferecem aqui no
UNILASALLE por causa da situacdo financeira, e os cursos sdo muito
caros, mas tenho vontade de fazer. Me formo agora no proximo semestre, e
€ possivel que eu faga muitos cursos, entre eles a Libras.

Aluna 15 — Realmente, o que mais pesa na nossa formacdo sdo as
condi¢cdes financeiras. A gente precisa ter dinheiro para poder realizar estas
formacdes.

A entrevista se encerrou depois de 29 minutos e 54 segundos. Eu agradeci as
alunas pela colaboracdo nesta entrevista, que, na verdade, foi um didlogo sobre o
que pensavam e sentiam com relacdo ao componente curricular Libras. Ao
parabenizar as alunas, eu ressaltei a importancia de possuir esses conhecimentos e
passa-los as pessoas que ndo tém nenhum tipo de informacdo sobre os surdos.
Como seus pensamentos e sentimentos com relagcdo ao componente curricular
estavam claros no questiondrio, entdo ndo vi a necessidade de prolongar a
entrevista.

Ao realizar esta entrevista com as académicas, eu me senti bem e orgulhoso
pelos elogios dados as suas aulas, porém precisava que elas respondessem a
algumas questdes nas quais elas faziam criticas sobre a metodologia,
especialmente sobre a avaliagdo desempenhada pelo professor neste componente
curricular.

Cada aluna contribuiu de forma muito especial para esta pesquisa. As alunas
sdo muito dedicadas e, em sala de aula, estavam sempre trocando informacdes,
sempre dispostas a aprender. Durante as entrevistas, eu me senti a vontade para
perguntar e participar dos dialogos, pois os considera fundamentais na construcao

do conhecimento.
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Ao analisar as gravacoes, nota-se que as alunas sdo bem criticas e também
muito preocupadas com a questdo da inclusédo de surdos. Todas, sem excecéao,
falaram da importancia do componente curricular no curso, devido ao processo de
inclusdo. Também é interessante como elas colocam de maneira sutil a sugestéao de
mudanca na avaliagdo, para que haja um foco maior na questdo prética, e a
compreensao sobre o lugar do surdo na sociedade como sujeito a incluir e ndo a
inserir somente.

Os dialogos mostram que ainda existem falhas na mencédo de termos
especificos, mas entende-se que o componente curricular Libras para estas alunas é
importante ndo apenas pelo contexto pratico, mas pelo contexto tedrico, visto que a
teoria ajuda a entender os movimentos sociais, politicos e culturais da educacao de
surdos.

O componente curricular Libras, para estas alunas, promove a inclusdo
efetiva, e é possivel perceber em seus relatos o fato de que existem colegas na
Instituicdo que estdo se formando para serem professoras e sentem receio ao
encontrar outras colegas surdas. O medo de ndo saber se comunicar as afasta, e
assim os surdos ficam excluidos num espaco que fala da importancia da inclusao.

O componente curricular Libras ndo esta nos cursos por acaso, foi uma luta
da comunidade surda para que isso acontecesse. Algo que é de extrema
importancia ressaltar aqui é o fato de que este componente proporcionou a algumas
alunas o desejo de continuar e tornarem-se futuras professoras de surdos.

Algumas alunas perceberam a importancia do componente curricular Libras e
reforcaram a ideia de que esta deveria ter mais aulas praticas do que tedricas,
engquanto outras pensam que este componente curricular deve manter um equilibrio
entre teoria e pratica.

Este pequeno grupo compreende os objetivos do componente curricular e
percebe, no decorrer das aulas, a necessidade de ampliar, de realizar uma formacao
mais profunda, ou seja, que sO este componente curricular ndo as capacita para
serem professoras de surdos. Elas acreditam que o componente € uma forma de
mostrar que existem muitas coisas ainda a aprender sobre surdos.

N&o se pode fazer nenhum julgamento aos comentarios e as afirmacdes
destas alunas, pois tudo é relevante, visto que este componente € novo e néao

existem diretrizes para guiar a realizacdo dele. As alunas ndo s6 contribuem para
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esta pesquisa sobre suas concepg¢fes, como ajudam a reestruturar os métodos e a
avaliagdo que atenda as necessidades delas.

As praticas sdo importantes para a comunicagdo, mas também néo se pode
desconsiderar a importancia da teoria. Segundo as alunas, a teoria esclarece muitas
questdes sobre a historia, a cultura e a formacéo da identidade dos surdos.

Cada aluna em sua fala acredita que o componente curricular Libras surgiu da
implementacdo da inclusdo, na qual o profissional precisa estar preparado para
atender a diversidade.

As alunas ndo deixam duvidas sobre o entendimento que se tem sobre o0s
objetivos do componente curricular Libras e compreendem que este brotou a partir
da necessidade de comunicacdo com a pessoa surda.

Quanto a metodologia, além dos elogios, algumas alunas falaram
francamente sobre uma metodologia mais voltada a pratica e afirmaram que este
componente curricular deveria ser trabalhado no primeiro semestre, visto que o
UNILASALLE conta com académicos surdos, e 0 componente no inicio do semestre
ajudaria a aproximar os surdos e ouvintes por meio da lingua de sinais.

O fato de o professor ser surdo assusta no comeco, porém a metodologia do
professor em promover um contato direto sem a mediacdo de um intérprete ajuda
numa aprendizagem mais qualificada e eficaz, visto que a comunicacdo com O
professor exige das alunas um esfor¢co maior e cada vez mais fluente.

A avaliacdo neste componente curricular também divide as opinides das
alunas. Para elas, € importante, e algumas académicas acreditam que o
componente deveria avaliar a pratica da Libras.

Percebe-se que existem opinides divergentes entre as alunas, no entanto
todas concordam que a Libras € um componente como outro qualquer e deve ser

respeitado como tal.
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5 CONCLUSAO

Falar sobre os surdos na escola ndo se trata de falar da educacéao inclusiva,
na verdade é preciso falar sobre os surdos na escola, seja como for e onde for. Os
futuros professores precisam ter uma visdo mais ampla do que é educacdo de
surdos, de como se organiza e se estrutura uma escola para surdos, e um
componente curricular de Libras ndo € suficiente para tratar de um assunto téo
complexo. Por isso, € necessario demonstrar que a lingua de sinais é fundamental
para os surdos. E com esta lingua que eles se constituem sujeitos de direitos,
sujeitos com uma identidade, sujeitos de cultura diferente, preservada e valorizada.
Os surdos sdo uma minoria linguistica e precisam ser compreendidos.

As académicas dos cursos de Pedagogia e Psicopedagogia, por muitas
vezes, enfatizam a importancia do componente curricular Libras. Elas também falam
sobre o pouco tempo destinado a este componente curricular, que na verdade néo
favorece uma futura incluséo de surdos, e reconhecem a necessidade de busca e de
continuidade de estudo sobre a educagéao de surdos.

Esta pesquisa traz a reflexdo a importancia deste componente curricular, pois
ndo é um curso de extensdo que apenas favorece a comunica¢do, mas um estudo
importante sobre quem sdo e como se constituem os surdos no uso da lingua de
sinais.

As académicas fazem muitos elogios ao trabalho desempenhado pelo
professor e acreditam que a pratica deveria ser em tempo maior, e, embora ndo haja
espaco cronoldgico para um aumento do componente curricular, verifica-se que este
promove e instiga as académicas por buscas sobre os surdos e sua educacao,
mostrando claramente a preocupacédo destas com relacdo a incluséo.

Algumas académicas possuem um pensamento equivocado quanto ao
objetivo deste componente curricular. A Libras como componente curricular néo
forma e ndo capacita as pessoas para a educacdo de surdos; mas a maioria das
alunas percebe que um componente curricularde sessenta horas ndo é suficiente, e
que, na verdade, é preciso considerar que nenhum componente curricular é
suficiente para formar ou capacitar alguém para determinada area. E necessario
muito estudo, muita pesquisa e, principalmente, uma formacdo continuada e

especifica em determinada &rea para um trabalho efetivo.
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O estudo da Libras, em sua complexidade linguistica, pode ser entendida
como o de um idioma estrangeiro, em que ninguém sai apto, pois apenas um
componente curricular € insuficiente. Para tanto, a Libras exige um estudo mais
profundo e, como componente curricular, ela é abordada de forma geral, com a
énfase em aspectos e conceitos importantes para conhecimento do publico
académico.

E possivel compreender o desconhecimento de algumas académicas sobre o
objetivo real deste componente curricular, mas € preciso dizer que a educacao
inclusiva s6 serd efetiva se houver a dedicagdo, a busca por mais conhecimento e,
principalmente, o compartilhamento das ideias, das vivéncias, a fim de que a Libras
nao seja a Unica fonte de encontro entre pessoas surdas e ouvintes, mas que ela
seja a base e o alicerce para que ndo haja equivocos sobre suas terminologias.

E notorio que a histéria contada no primeiro capitulo deste trabalho reporte e
conscientize a pessoa sobre o quanto a lingua de sinais é importante para a
aguisicao da linguagem da crianca surda.

Ao conhecer sobre o UNILASALLE e os cursos de Pedagogia e
Psicopedagogia, se faz necessario entender os processos histéricos e legais deste
componente curricular que cada vez mais busca preparar e qualificar profissionais
para o encontro das diferengas, para um encontro com a diversidade.

O curso de Pedagogia forma profissionais capazes de desenvolver
competéncias teorico-praticas e atuar na diversidade. O profissional que se forma
em Pedagogia precisa compreender o sujeito como centro do processo educativo e
por esta razdo é fundamental que saiba sobre aspectos da diversidade e possa,
desta forma, atuar na educacao para todos. A Libras auxilia nesta formacgéo porque
trata da diferenca da aprendizagem do sujeito surdo, que € visual-espacial. O surdo
aprende e compreende em Libras e é esta razdo que torna importante tratar disto na
formacéo dos futuros professores.

O Curso de Psicopedagogia clinica e institucional forma profissionais para
atuarem como mediadores da aprendizagem do sujeito e tem a responsabilidade de
investigar e diagnosticar as barreiras da aprendizagem, buscando articulagdo com a
familia, a escola e com o proprio sujeito. A ideia do componente curricular é
justamente buscar um entendimento de como a pessoa surda aprende. O
Psicopedagogo atua em diferentes espacos educativos e na clinica, e ao deparar-se

com a pessoa surda, percebe a necessidade, primeiro, da comunicacdo através da
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Libras e, depois, busca conhecer este sujeito em sua totalidade, percebendo suas
dificuldades e trazendo solugfes possiveis que contribuam para 0 seu crescimento
saudavel, envolvendo a familia, a escola e todos os espacos de sua convivéncia.

Todo o conhecimento expressado pelas académicas em suas entrevistas
mostra a importancia de se conhecer e resgatar a lingua de sinais ndo no sentido
pratico apenas, mas que este componente curricular tenha surtido efeito de
conhecimento tedrico e de muita consciéncia sobre as lutas e as regulamentacoes
da Libras.

As académicas mostraram ter adquirido algum conhecimento sobre o
componente curricular e, ainda que tenham cometido alguns erros conceituais em
relacdo ao termo Libras, elas demonstraram que a Libras é uma lingua e que os
surdos possuem uma cultura diferente.

As académicas ndo esconderam a necessidade de continuar estudando, caso
tenham que trabalhar com surdos, e demonstraram sua insatisfagdo com o pouco
tempo do componente curricular Libras, fazendo sugestdes de que este precisa ser
trabalhado de forma mais pratica do que teodrica.

Elas acreditam que a Libras em seus cursos veio para ajudar na formagéao,
visto que a inclusédo ja ndo é mais algo que esta apenas no papel. Entendendo que a
inclusdo estd mais perto do que se imagina, a Libras surge em seus cursos como
forma de orientar e buscar futuramente uma continuacdo sobre a educacédo de
surdos, por se tratarem de pessoas que possuem uma lingua diferente, sendo
necessario transformar o ambiente de trabalho, de forma que néo ignore as
construcdes historica, cultural e social das pessoas surdas.

A Libras, ao se tornar componente curricular nos cursos de ensino superior,
trouxe um desafio para as Universidades que deveriam atender as exigéncias do
Capitulo Il do Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, quanto a prioridade
deste professor ser surdo e ter a certificacdo do MEC no Pré-Libras®. A dificuldade
esta justamente em encontrar profissionais que atendam estas exigéncias, pois a
reivindicacdo é feita justamente pelo fato de que o professor surdo conhece a lingua

e pode relatar com mais detalhes a histéria da existéncia de sua comunidade, bem

8 pro-Libras: Proficiéncia na Lingua Brasileira de Sinais. Sdo exames realizados pelo MEC

anualmente e tem a finalidade de certificar pessoas que sejam fluentes em lingua de sinais.
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como suas experiéncias em processos educativos. A escola € um espaco que gera
conflitos, principalmente quando o assunto € inclusdo de surdos.

As representacdes pessoais da experiéncia sdo também oportunidade de
mostrar o que sente e pensa um surdo sobre a educacao. A forma do ensino pratico
se torna muito mais aproveitavel, visto que é no contato direto com o profissional
surdo que a lingua vai se firmando, e ajuda na fixacdo de sinais e na ampliacdo de
vocabulario a cada aula, porque a conversacdo com o professor surdo possibilita
desafios da comunicacdo como perguntar sobre os conteudos, sobre os trabalhos e
provas em Libras.

As académicas olham para o componente curricular Libras como uma forma
de aprendizagem pratica de comunicacédo, e ndo a entendem como um componente
curricular teérico que exige conhecimento sobre cultura, identidade e educacao de
surdos. E fato que todo o componente curricular precisa de uma dimensao tebrica,
que esclareca sobre terminologias, conceitos e definicbes, e hd um pensamento
equivocado de que a pratica neste componente curricular existe para o exercicio de
uma inclusao efetiva, na verdade, ndo as levaréa a isto, ja que a Libras nos cursos de
Pedagogia e Psicopedagogia é uma infima parte do que realmente se tem para
aprender e compreender sobre surdos e sobre a incluséo.

As alunas possuem discernimento e conhecimento acerca do que as espera
numa possivel inclusédo, e o interessante € que a maioria delas reconhece que nao
ha preparo suficiente neste componente curricular para o exercicio de uma inclusao
para pessoas surdas.

A Psicopedagogia, entendida como a ciéncia que procura descobrir e busca
solucdes para os problemas de aprendizagem dos alunos, tem, neste componente
curricular, alunas realmente inteiradas e conhecedoras de seus desafios. As
académicas do curso de Psicopedagogia conhecem muito bem a teoria e trazem
estes conhecimentos para suas respostas, enfatizando a importancia de conhecer e
estudar sobre a Libras.

Na Pedagogia, as académicas também conhecem a importancia da sua
formacdo como futuras educadoras e compreendem que s6 0 componente curricular
de Libras ndo é suficiente para garantir uma inclusé@o efetiva de criancas surdas em
sala de aula, mas acreditam que a graduacao as formara para isso, e por esta razédo

insistiram tanto no aumento na carga horaria de aulas praticas.
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7

O que motiva nesta pesquisa é que todas mostraram ter gostado do
componente curricular de Libras e de ter tido um professor surdo, 0 que as ajudou

na construcdo do conhecimento sobre a Libras.
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APENDICE A — Termo de Consentimento de Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO DE PESQUISA

Canoas, 24 de abril de 2008

Eu académico(a) do Curso de

do centro Universitario Lasalle autorizo o registro, flmagem

e analise das minhas respostas para a pesquisa realizada pelo Mestrando Carlos
Roberto Martins para desenvolver seu projeto com o tema “A disciplina de lingua de
sinais, nos cursos de pedagogia e psicopedagogia do UNILASALLE — Canoas/RS,
na percepcdo dos(as) académicos(as)”, assegurado(a) de que minha identidade
sera mantida em sigilo, e que terei acesso aos registros de minhas respostas para
confirmacdo das mesmas, garantindo a seriedade e confiabilidade dos dados a

serem apresentados.

ASSINATURA DO(A) ACADEMICO(A)
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EXPLANACAO DA PESQUISA

Caros(as) académicos(as) minha proposta de pesquisa visa saber o que

pensavam e o que pensam hoje sobre a disciplina de lingua de sinais, desejo

investigar:

Qual a percepcao sobre a disciplina de Lingua de sinais;

Como imaginam ser a relacao que existe entre teoria e pratica,

A interagéo entre professor(a) surdo(a) e académicos(as) ouvintes;
A metodologia usada nesta disciplina; e

Como ocorre o processo de avaliagao.

Inicialmente quero que respondam individualmente a um questionario de dez

perguntas (o tempo de retorno é de uma semana).

Antes de Copiar e colar as perguntas, fagca um cabecalho com seus dados:

Nome, Curso e um Codinome (como gostaria de ser lembrada em minha

dissertacéo). Depois, responda, seguindo a ordem de perguntas.

Por que escolheu a disciplina de Libras este semestre?

Vocé sabia o que significava o termo Libras?

O que imaginava ser a disciplina quando se matriculou?

Em sua opinido qual a importancia desta disciplina no seu Curso?

Acredita que esta disciplina capacita vocé a ser um(a) professor(a) de
surdos? Por qué?

Vocé ja teve contato ou ouviu falar sobre a comunidade surda, cultura
surda, identidade surda, educacéo de surdos? Explicite o que conhece ou
ja ouviu falar.

Em sua opinido a disciplina de Libras deveria ser tedrica, pratica, mais
tedrica, mais préatica ou ambas na mesma propor¢ao? Por qué?

O que vocé pensou quando soube que o professor da disciplina era
surdo?

Em sua opinido como sera a avaliagdo desta disciplina?

O que acredita ser importante abordar nesta disciplina? Por qué?
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Pretendo realizar a entrevista com 30 académicos(as), 15 do Curso de
Pedagogia e 15 do curso de Psicopedagogia, dividindo-os(as) em quatro grupos, no
periodo de maio a junho de 2008, em lugares e horarios a combinar.

O primeiro encontro sera para a distribuicdo das perguntas, as quais cada
académico(a) devera responder. O segundo encontro se destinara a filmar cada
grupo, ocasido em que todos os(as) académicos(as) responderdo novamente as
perguntas, mas de forma mais informal.

ApOs a coleta de dados, a entrevista sera transcrita e as respostas as
perguntas serdo agrupadas por critérios ainda a serem decididos, para a realizacdo
das analises e reflexdes.

Agradeco imensamente aos(as) voluntarios(as) para esta pesquisa.

Atenciosamente
Professor Carlos Roberto Martins
Canoas, 24 de abril de 2008
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APENDICE B - Entrevistas

Aluna 1 — Curso de Pedagogia

Por que fazia parte das disciplinas para conclusdo do segundo semestre. Em
2005 Libras néo fazia parte do curriculo e na época achavamos importante
oferecer no curso de Pedagogia.

Sabia que era uma linguagem de sinais de comunicagdo com os surdos. Como
aquela dos cartdes que distribuem nas ruas.

Ser uma oportunidade de conhecer, aprender, um contato com a linguagem dos
surdos.

E importante para preparacdo do professor tanto na vida escolar como na vida
pessoal, uma questdo de conscientizacdo. Libras ndo sdo s sinais e um curso
gue aborda um contetdo de desenvolvimento, educacdo da cultura surda que &
diferente da ouvinte.

Acredito que nesta disciplina terei um conhecimento prévio de Libras suficiente
para ficar a par de como € a comunicagdo entre surdos, sua cultura e
necessidades reais.

Para ser professora de surdos precisaria conviver com eles, aprender Libras,
adquirir mais experiéncia, sensibilidade a linguagem corporal e visual, mesmo
assim ensinaria como uma ouvinte, pois o preparo académico nas outras
disciplinas esta direcionado ao publico ouvinte. Somente esta disciplina nao
capacita.

N&o conhecia a comunidade surda, sua cultura, identidade, necessidade ou
educacdo. Conheci os sinais pela primeira vez num folheto com sinais do
alfabeto, ja vi surdos na rua, no 6nibus e no shopping. Meu primeiro contato foi
na UNILASALLE, na cadeira de metodologia de ensino da educacéo basica com
a professora Claudia Acosta Alves onde fiz trabalho em grupo com colegas
surdas. Elas eram acompanhadas com intérprete para assistirem as aulas.
Teoria e pratica de forma equilibrada ou conforme as necessidades e experiéncia
de cada grupo de alunos. Na pratica o uso de exercicios teatrais ajudaria a

trabalhar a expresséao facial e corporal proporcionando desenvoltura.
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9. Fiquei sabendo no primeiro dia e ndo pensei nada. Achei legal, € um desafio.
Entdo, apenas prestei atencdo ao professor para conhecer e fazer a
comunicacéo em libras.

10.Depende, se esta disciplina exige que vocé saia usando a lingua de sinais ou &
um primeiro contato, do académico com as provaveis dificuldades que ira
encontrar no caminho e a realidade da cultura surda. Quais as necessidades do
professor (preparacao).

11.Trazer experiéncias de alunos surdos do UNILASALLE. Praticar os sinais basicos
com mais frequéncia. Por que € uma disciplina que requer adaptacdo e
movimentos que ndo estamos habituados a fazer, e um exercicio corporal e

mental a0 mesmo tempo.
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Aluna 2 — Curso de Pedagogia

N&o a escolhi, simplesmente segui o roteiro do Curso.

Sim ja havia ouvido falar sobre a linguagem dos surdos. Era essa a referéncia
gue se fazia de Libras.

Na realidade ndo imaginava muito, somente que se tratava de estudo sobre a
surdez e como acontecia a comunicagao do surdo com o ouvinte.

Para uma futura pedagoga é de fundamental importancia o saber se comunicar
com todos os alunos e no que se refere ao surdo, o conhecimento da Libras
deveria fazer parte de curriculos, inclusive em séries iniciais como um
conhecimento a mais e, como forma de verdadeiramente incluir o surdo no
mundo ouvinte.

N&o, pelo menos, a mim néo, pois tenho muita dificuldade na articulacdo dos
sinais em virtude de uma fratura na méo direita, mas acho que muitas colegas ja
conseguem se comunicar de forma aceitavel, mas s6 um semestre € muito pouco
tempo para que se tenha o dominio da técnica.

Ja ouvi falar e agora fazendo o trabalho do G1 sobre a Natureza educavel do
surdo, tive um contato mais direto com os métodos utilizados na alfabetizacao do
aluno surdo.

No meu entender deveria ser mais pratica, pois somente com a interagdo com
surdos podemos apreender realmente sobre sua cultura, sua linguagem. Acho
gque a interagdo com grupos de ndo ouvintes facilita em muito nossa
comunicacéo com eles.

Pensar, ndo pensei, gelei, fiquei perplexa, com vontade de sair correndo.

Penso que ela serd medida pelo esforco feito em aprender pelo menos um pouco
desse mundo novo. De nossa aplicacdo na execugao das tarefas.

10.N&o ha resposta.
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Aluna 3 — Curso de Pedagogia

Estava curiosa para cursar esta disciplina, ouvi bons comentarios referentes a
disciplina e a dindmica do professor.

Sim

Minha expectativa era de poder conversar, em libras, jA nas primeiras semanas.
Hoje entendo que ndo € bem assim, para isso acontecer tem que haver muito
treino, e conviver mais tempo possivel com a comunidade surda.

Tenho certeza que sera de vital importancia, pois se eu me dedicar bastante,
gostaria de lecionar, também para criancas surdas.

Talvez. No meu caso, estou cursando sete cadeiras, neste semestre, logo, sobra
pouco tempo para treinar.

Tenho amigos surdos, mas infelizmente ndo consigo encontra-los com muita
frequéncia.

Gostaria que fosse 10% teoria e o restante de pratica. Acredito que teriamos que
treinar mais para que possam fluir dialogos entre a comunidade ouvinte e nédo
ouvinte.

Para mim, foi 6timo, pois me serviu de incentivo. O desafio de “conquistar’” essa
nova modalidade de se expressar (Libras) é dificil, mas acredito que néo tenha
sido facil para o professor se comunicar com ouvintes que nunca tiveram contato
com a linguagem dos sinais. Sua dindmica em aula € muito boa, estou me
esforcando bastante para atingir meu objetivo e acredito que a ajuda e paciéncia
gue o professor dispensa, em sala de aula, para nds, eu chegarei 14!

Libras tem que ser ensinada p/ prof. Surdo.

10.ldentificacdo de sinais atraves da escrita.

11.Acho importante informacgdes dos sites para pesquisa.
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Aluna 4 — Curso de Pedagogia

Eu escolhi Libras como disciplina optativa. Durante o curso tive colegas surdas e
como futura educadora acredito ser importante buscar mais conhecimentos para
poder fazer a inclusao realmente ser efetiva.

Sim, ja sabia, por isso optei pela disciplina.

Uma disciplina que contemplasse o ensino da lingua de sinais.

E importante para conhecer a cultura surda, perceber as dificuldades e
conquistas das pessoas que lutam para conquistar um espago em uma
sociedade tdo discriminadora. Durante o curso, estudamos muito, sobre a
inclusdo e muito pouco tivemos de pratica efetiva. A inclusdo de alunos surdos
nas escolas “normais” esta acontecendo, e os educadores estdo despreparados.

N&o. Porque é meu primeiro contato com a lingua de sinais e eu acredito que
para ser uma professora eficiente e inclusiva, sera necessaria uma formacao
continuada e especializada, pois ndo pretendo somente dizer que sou inclusiva,
mas assim fazé-lo.

Durante o curso, fiz varias disciplinas com colegas surdas. Por eu nao ter
conhecimento da lingua de sinais, pouco nos comunicamos. Mas com as
intérpretes e apresentacdes de trabalhos, conheci um pouco mais sobre a
educacéo de surdos, principalmente sobre alfabetizacdo. As colegas sempre nos
colocavam que a alfabetizacdo de surdos é muito visual, a expressao corporal
comunica também.

Eu acredito que deve ter um pouco de teoria sim. Entretanto a pratica é
fundamental, com ela conseguimos entender e fazer os sinais. Para haver
comunicacéo €é preciso compreender todos os significados, tanto dos sinais como
das expressoes.

Inicialmente pensei que fosse um professor muito rigido e exigente, pois
conforme iamos chegando e cumprimentando ele ndo manifestava nenhuma
atitude. Tive um pouco de receio, pelo meu total desconhecimento da lingua,
achei que a comunicacdo nao fosse acontecer. Mas estava completamente
enganada. A metodologia do professor facilita a compreensdo e conseguimos
nos comunicar. Hoje me sinto mais confiante e até consigo uma pequena

conversagao com as colegas surdas.
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9. Eu acredito que deve ser a avaliagdo tradicional, com provas, exercicios, e
atividades praticas, devem-se aprender 0s sinais para poder se comunicar
corretamente. E a verificacdo desse aprendizado sO sera conhecida, com a
pratica.

10.Além dos sinais, acho que é importante evidenciar as dificuldades que o surdo
enfrenta diante da sociedade de ouvintes, que muitas vezes sdo ignorantes, nao
respeitam. Como experiéncia propria, muitas vezes ficava observando as
intérpretes, ndo acreditava que fosse possivel traduzir tudo o que os ouvintes
falavam, nas aulas, por exemplo, eu ndo conseguia fazer semelhanca das

palavras com os sinais. Achava que as colegas surdas ficavam prejudicadas.



143

Aluna 5 — Curso de Pedagogia

Para ter mais conhecimento.
Sim por que tinha feito outro curso.
Sinais — Lingua de Sinais

A\

E muito importante por que podemos nos comunicar com os surdos e criar
amizade.

Sim. Para eu ser uma professora de surdos, preciso fazer varios cursos.

Sim, pelo nosso seminério

Devia ser prética e tedrica. Porque na pratica agente aprende mais e tedrica para
a gente saber para estudar e lembrar.

8. Ele é um professor como noés. Eu ndo achei problema nenhum.

9. Normal.

10.Eu achei que esta otimo este trabalho que ele esta fazendo. Ndo tem nada que

completar.
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Aluna 6 — Curso de Pedagogia

S0 segui o roteiro do Curso.

Sim Lingua Brasileira de Sinais

Pensei que aprenderia todos os sinais, mas como tem 0s textos, a gente nao
consegue aprender tudo. Eu me matriculei por que queria aprender a lingua de
sinais para me comunicar com umas colegas surdas que tenho em outras
disciplinas, mas ainda ndo consegui, por que falta aprender mais coisas.

Eu acho muito importante, a disciplina no curso prova que podemos ter alunos
surdos no futuro, e precisamos estar preparados. Pena que ndo temos disciplina
de Braille, por que também é importante. As Faculdades estdo comecando a
conscientizar os estudantes sobre a incluséo, isso € muito importante.

A Faculdade tem o objetivo de nos formar para a realidade da escola, esta
disciplina mostra como € a educacdo de surdos, e acredito que 0 que estou
aprendendo aqui € para me formar como professora que trabalha com todos,
inclusive com os surdos.

N&o muito, eu sabia que os surdos tinham uma educacao diferente e que a
comunidade € constituida de pessoas surdas que frequentam uma associacdo
para conversarem, mas ndo entendi claramente o que € cultura surda e
identidade surda. Talvez no decorrer do curso o professor explique mais sobre
ISSO.

Podia ser mais pratica, a teoria ndo é tdo importante se estamos nos formando
para sermos professores precisamos de aulas mais praticas, para nos
comunicarmos com possiveis alunos surdos que poderemos ter em nossas
futuras turmas.

Eu tive medo de ndo conseguir me comunicar com o prof. Carlos, mas tinha uma
intérprete, mas quando ela ndo participou mais das aulas eu fiquei muito
preocupada, e depois fui vendo que néo era dificil o professor é muito acessivel,
usamos recursos de escrita e de leitura labial, ele entende tudo e é muito facil
entender ele. No comeco assusta, mas depois a gente acostuma.

Pensei que seria prova e entrega de trabalho como nas outras disciplinas, s6 nao

sei como seriam as provas. Acho que seria tudo da teoria trabalhada.
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10.Penso que o professor podia trabalhar mais sinais de escola, sinais de
matematica, de portugués, de ciéncias e outros, para sabermos como ensinar 0s

alunos surdos.
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Aluna 7 — Curso de Pedagogia

1. Além de fazer parte de meu curriculo (Pedagogia), acredito ser bem interessante
e (til, tanto como pedagoga como na interacdo com uma parcela da sociedade,
gue fazem parte os individuos surdos.

2. Sim, Lingua Brasileira de Sinais.

3. Para mim nao era novidade. Meu marido é professor de Educacéao Fisica e ele ja
tinha me ensinado alguma coisa.

4. Atualmente com a nova lei de inclusdo social, torna necesséario o aprendizado
desta linguagem bem como outras maneiras de comunicacao.

5. N&o capacita. E preciso que se faca uma continuagéo através de um curso mais
avancado.

6. Sobre comunidade surda, cultura surda e identidade surda ndo tive nenhum
contato a respeito da educacdo de surdos, estou tendo agora, a partir de
pesquisas para a disciplina de LIBRAS.

7. Nao, existe teoria sem pratica nem pratica sem teoria. Acredito que ambas tém
gue ter a proporcao por que tém que seguirem juntas.

8. Fiquei preocupada, por que nao sabia como falaria com ele, mas com o tempo
ficou mais facil. O professor surdo ensinando a Libras nos for¢ca a aprendé-la de
forma natural.

9. Acredito que ele fara ditados com o0s sinais que nos ensinou, ou vai aplicar
provas e trabalhos referentes aos textos lidos. A avaliagdo ndo é diferente das
outras disciplinas, vai ser uma experiéncia diferente.

10.Tudo estd muito bom, talvez o professor pudesse trazer livros que discutisse a
inclusdo de criangas surdas na escola, por que € muito importante discutir isso,
pois mesmo fazendo esta disciplina, ainda n&do sei como receber uma crianca
surda, e nem sei por onde comecar. E um grande desafio que deveria ser
trabalhado antes de chegar a escola, pensando na minha preparacdo como

educadora.
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Aluna 8 — Cursos de Psicopedagogia

Escolhi Libras por que queria fazer seis cadeiras e gostaria de completa-las com
uma disciplina que fosse interessante e como sempre tive curiosidade sobre
Libras, achei que fosse o momento.

Sim Lingua Brasileira de Sinais.

Como havia ouvido de outras colegas, elogios e ja havia assistido a palestra
sobre o assunto Libras sabia que era uma introdugéo a Libras.

No meu curso é super importante, pois traz muita informagédo e o contexto em
gue é dada a disciplina permite muita reflexdo e um conhecimento menos
superficial da surdez.

Embora seja muito importante, com aulas praticas com apenas 1 disciplina nao
me sinto capacitada para ser professora de surdos. Me capacita sim para
entender um pouco mais da surdez, do surdo e poder lidar melhor com o surdo
na sala de aula. Mas sinto que, como ouvinte, ndo posso oferecer uma educacao
adequada, completa ao surdo.

O que ja ouvi falar sobre surdez, ou comunidade surda foi através das aulas, da
disciplina de surdez.

Penso que ambas, a teoria € importante e a pratica muito mais. A teoria pra se
conhecer a historia, o contexto cultural da surdez e a pratica pra se comunicar
realmente.

Quando soube que era surdo fiquei surpresa. Pensei como iria acontecer a
comunicacéo e figuei bastante curiosa e achei 6tima a ideia

A avaliacdo por minha parte? Nota 10. Melhor do que eu esperava.

10.Como nao conhecia Libras, tudo que estd sendo apresentado eu acho

importante. A questédo da inclusao... Acho muito importante se debatida.
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Aluna 9 — Curso de Psicopedagogia

A principio escolhi pela curiosidade por que tinha colegas que tinham feito o
curso na extensdo e estavam amando, entdo quis conferir. Também tenho como
costume escolher cadeiras que me identifique pra ndo me sobrecarregar com
cadeiras cansativas com muita teoria, ja imaginava ser uma cadeira mais pratica
com muitas coisas novas a aprender.

Bem sabia muito pouco a respeito de Libras, tipo tentava fazer os sinais do
alfabeto que ganhava na rua e ficava e ficava imaginando como seria falar assim
somente por sinais.

Bem, ndo me passava pela cabeca que o meu professor pudesse ser surdo, e
que haveria tanta integracdo como h& nessa disciplina, sdo maravilhosas as
aulas, eu aprendo muito e acho divertida a maneira como é dada as aulas. Achei
gue fosse mais teoria, mas é bem o contrario.

Toda importancia, pra qualquer pessoa ndo somente pra quem pretende
trabalhar com criancas, adultos que possuam alguma dificuldade, seja ela fisica
ou metal, ou cognitiva.

E preciso conhecer o modo como os surdos se comunicam, eu mesmo fazendo a
cadeira tenho dificuldades em conseguir entender os sinais de surdos que as
vezes estdo no mesmo vagao de trem que eu, ou na rua.

E pra vida que carregaremos esta bagagem de conhecimento da lingua de sinais
até por que ndo sabemos se ndo vamos ter pessoas proximas que nao serao
surdas, entao fica mais facil a comunicacao.

N&o, ela me da uma base boa sobre o assunto, mas ainda €& preciso muito
estudo, dedicacdo e préatica. Ela me da um auxilio pra que se eu precisar eu
consiga entender nem que seja um pouquinho o que a pessoa esta querendo me
dizer.

Nunca tive contato com surdos, na verdade semestre passado tive um colega
gue era surdo, mas nao tinha contato com ele, foi tudo muito novo, pra turma e
pra professora que pelo jeito ndo tinha muito contato. Légico a intérprete dava

uma forca pra ela.
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Acho que esses assuntos de cultura surda, educacdo de surdos é muito pouco
explorada, as pessoas se fecham e apesar de hoje estarmos vivendo no mundo
da inclus&o, ainda é muito pouco o que acontece. E preciso mais ag&o!
Identidade surda pra mim € o que a pessoa €, a identidade dela.

Cultura surda € o modo de como essas pessoas vivem seus gostos, suas
diferencas, isso pode variar de lugar pra lugar.

Comunidade surda, eu acredito que deva ser as pessoas surdas que convivem
entre elas, assim formando uma comunidade geral.

Educacdo de surdos: € a valorizagdo do surdo como pessoa que deseja de
alguma forma expressar-se melhor, seja pra ele no convivio com familiares ou
em sociedade, é o desencadear das suas potencialidades em um todo, mais
conhecimento, integracéo, cooperacao.

7. Acho que deve ser mais pratica que tedrica, por que tu vai aprender fazendo, é
necessario entender de onde surgiu pra que serve a parte do conhecimento de
Libras. Mas o importante é o aluno saber os sinais e pra que eles servem pra
assim se comunicar com outras pessoas, € muitos sinais até a pessoa pegar,
isso leva muita pratica.

8. Primeiro eu levei um susto, fiquei pensando... Como que eu vou conseguir falar
com ele?

Nem me passou na cabeca que poderia ter uma intérprete, mas quando eu vi 0
modo legal que era a aula, acho que até nem precisa tanto assim da intérprete,
ndo desmerecendo ela é claro.

Mas o professor consegue se expressar perfeitamente, muito dinamico, atento e
esforcado.

9. Acredito que seja por meio de trabalhos.

10.Acho importante falar sobre as criancas que nascem surdas e das que vao
perdendo a audi¢cao por algum motivo, como 0s pais podem reagir diante dessas
situacbes. Como as escolas aceitam estas criancas. Materiais que posso usar

para trabalhar com essas criancgas, jogos, brincadeiras.
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Aluna 10 — Curso de Psicopedagogia

Acredito que deficiéncia, de um modo geral, deve passar de um simples
entendimento biologico e ser problematizada epistemologicamente. Isso significa
inverter o que é considerado normal, como uma verdade. Significa compreender
os discursos sobre pessoas deficientes, discursos feitos através da historia, pela
sociedade dentro de padrdes culturais que regulam a forma de como culturais
gue regulam a forma de como sé&o vistos, analisados os corpos e mentes destes
sujeitos, “que possuem uma forma diferente de aprender”.

Antes de ter contato com a disciplina, pensei que estivesse restrita somente aos
gestos das méaos. Nunca me ocorreu que o “corpo fala”, como coloca muito bem
o autor Pierre e Roland Tompakow na sua obra O corpo Fala.

Fiquei surpresa, pois pensei que fosse uma lingua universal.

Apesar de considerar um tanto quanto dificil, aprender todos os sinais,
necessarios para uma boa conversacao, devo concluir que esta dentro do que eu
esperava.

Talvez a maior dlavida seja justamente a de podermos acreditar que 0 mesmo
sistema social e escolar, qgue sabemos através da histéria que excluia os sujeitos
da educacdo especial, possam agora incluir a todos nos diversos segmentos
sociais, sobretudo nas universidades. Devemos lutar para que isso permaneca e
venha a evoluir cada vez mais.

Acredito que a disciplina nos coloca diante de possibilidades de conhecimento

D

interacdo da cultura surda, seus desafios seus conhecimentos relacionados a

educacdo problemas de aprendizagem e sua relacdo com meio em que

o

conhecimento visto dentro de uma Unica disciplina.

Sobre educacdo de surdos, o Unico esclarecimento que tive foi uma breve
explicacdo em um dos trabalhos apresentados em sala de aula. Demais
conceitos sobre comunidade surda, cultura surda e identidade surda s&o para
mim pontos pouco esclarecidos.

Sinto que necessito e até gostaria de saber mais sobre estes temas. Percebe-se
gue em uma comunidade de ouvintes pouco se discute sobre isso, 0 que de certa

forma nos torna alienados a respeito do assunto.
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7. Penso que deve ser na mesma propor¢cdo, pois o conhecimento deve ser
acessivel a todos. O aluno deficiente tem direito ao conhecimento e professor
devera estar preparado para possibilitar essa relagéo.

Acredito que s0 a pratica limita parte do conhecimento!

8. Fantastico! Pensei que iria estar diante de uma pessoa guerreira e culta disposta
a dar sua contribuicdo pessoal e profissional. Um professor como real modelo
numa situacao de inclusao.

9. A julgar pela relacéo estabelecida, em curto espaco de tempo entre professor e
alunos, acredito que as avaliacdes devem levar em consideracdo nédo s 0s
conhecimentos tedricos, que sem duvida foram importantes, mas também as
trocas de relacao de respeito, amizade desenvolvidas no decorrer do semestre.

10.Nas ultimas décadas, a defesa em prol do chamado movimento de inclusao
social cresceu significativamente. Foram propostos muitos debates sobre as
diferencas e identidades culturais e sociais. Para que a participacéo de todos, se
torne efetiva no meio social, € preciso que sejam adotadas medidas na
elaboracao de leis, que incluam direto a escola comum (ndo s6 no papel) ao
trabalho formal (sem discriminacdo de papéis ou funcdes) possibilidades de
acessibilidade de ingresso e permanéncia nas instituicdes e ensino superior em
maior niamero. Ser pensado nas mudancas ndo so6 legais como também, no nivel

das representacdes e da valorizacdo das identidades.
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Aluna 11 — Curso de Psicopedagogia

Escolhi esta disciplina pelo fato de ter bastante curiosidade em saber o que
significa estes tantos sinais, e também quero fazer futuramente o curso de libras
para intérprete.

Sabia que era linguagem de sinais, mas ao decorrer das aulas aprendi que o
termo correto € lingua de sinais.

Imaginei uma cadeira onde eu aprenderia sobre a histdria da lingua de sinais e
alguns sinais.

Como a Psicopedagogia lida com dificuldades de aprendizagem, acho importante
termos um conhecimento sobre esta lingua, vamos trabalhar bastante com
criangcas surdas ou com deficiéncia auditiva e temos que entender e saber
trabalhar com estas diferencas.

N&o, ndo capacita, porque em um semestre (6 meses) nao € possivel aprender o
suficiente para dar aula para surdos, sendo que o curso completo de libras tem 4
anos de duracéo. Esta disciplina apenas nos mostra um pouquinho sobre esta
lingua e s direitos de uma crianga surda.

Para falar bem a verdade nunca tive contato com pessoas surdas, este ano esta
sendo a primeira vez que estou tendo este contato.

A disciplina de Libras deveria ser tedrica e pratica ha mesma propor¢cao, pois
uma complementa a outra, ndo existe pratica sem teoria e nem teoria sem a
préatica, as duas devem caminhar juntas para uma melhor aprendizagem.

Que seria interessante ter um professor surdo dando aula para uma turma
grande como a minha neste semestre, n0 mesmo momento que achei
interessante me surgiu varias duvidas, por exemplo, como que nds alunos
ouvintes vamos nos comunicar com este professor, até entdo eu nao sabia que
teriamos um intérprete auxiliando nas aulas.

A avaliacdo sera “10”, € muito importante que nds ouvintes aprendemos um
pouco mais sobre a historia dos surdos, aprendemos a ndo ter preconceitos, pois
somos todos filhos de Deus e temos os mesmos direitos ndo importa a sua

deficiéncia.

10.0 que é importante abordar nesta disciplina, na minha opinido, é a historia dos

surdos, como foi até nos dias de hoje enfrentar os preconceitos e lidar com eles,
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guais os direitos das pessoas surdas, como devemos agir, quais 0S primeiros
passos que devemos seguir quando é diagnosticada uma surdez, e por fim como

lidar com esta dificuldade.
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Aluna 12 — Curso de Psicopedagogia

Sempre tive muita vontade de conhecer um pouco mais sobre libras e nunca
havia tido a oportunidade, trabalho numa empresa onde a funcionéarios surdos e
nao sabia nem como me colocar frente aos mesmos, e, quando abriu nesse
semestre essa cadeira, ndo pensei duas vezes e resolvi me matricular.

Como respondi na pergunta anterior, ndo tinha nenhum conhecimento e nunca
havia escutado o significado de Libras.

Vim com muito interesse para essa cadeira entdo as expectativas eram enormes
e isso ajudou a me decidir mais rapido sobre a cadeira, mas vim com bastante
expectativa.

Nossa, em minha opinido é uma das mais importantes, afinal nés lidamos com
criancas e adultos e ndo vamos precisar distinguir quando fala, escuta etc.,
mesmo tendo uma deficiéncia vamos poder trabalhar com a mesma sem
problemas, por isso acho de extrema importancia assim aprendemos desde ja a
inserir pessoas deficientes em nosso mundo.

Acho sinceramente que nado, para me tornar um professor de surdos tenho que
me capacitar mais através de cursos, leituras de livros, etc., temos que ter um
diploma para conseguir ser professor de surdos ou qualquer outra deficiéncia,
acredito que ajuda um pouco a conhecer melhor a histéria dos mesmos, mas nao
a ser um profissional espléndido.

Como ja disse em outras questdes, s6 tive conhecimento e aprendi um pouco
mais agora em sala de aula, e deixo claro que estou gostando muito desses
encontros e conhecimentos que o professor Carlos estd nos passando,
aprendendo bastante com as apresentacdes de trabalho que estamos tendo em
sala de aula.

Acho que como esta sendo levada pelo professor Carlos esta 6tima, pois temos a
pratica, mas temos o tedrico que € fundamental pra entendermos melhor o que
esta acontecendo em nosso redor. Acho que as duas na mesma propor¢géo sao
muito importantes e nos mostra muitas coisas legais.

Eu so fiquei sabendo quando a aula comecou, e pra mim foi muito bom saber,
pois sabia que realmente naquela disciplina iria aprender de verdade, gostei

muito da ideia e admiro muito o professor por isso.
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9. Acho que o professor vai fazer a gente mostrar realmente o que aprendeu e
mostrara pra nés que realmente ndo € tdo facil como pensamos, mas estou
tranquila por que estou aqui pra aprender conforme for a avaliagcéo.

10.Para mim tudo sera importante abordar, desde o surgimento da comunidade

surda até os dias de hoje, entdo tudo que vier serd muito bem aceito.
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Aluna 13 — Curso de Psicopedagogia

A disciplina de Libras é uma disciplina de um semestre mais avancado na
Psicopedagogia, porém dentro das op¢des oferecidas nesse semestre, optei pela
cadeira de Libras, por encaixar em meus horarios.

Sim, em 2004 quando conheci uma garota surda que estudou comigo no
Magistério.

JA conhecia a metodologia adotada pelo professor da disciplina, pois no
semestre passado uma amiga que também cursa Psicopedagogia fez essa
cadeira. Como temos contato diario, ela sempre comentava sobre o que
trabalhavam.

Considero o estudo e aprendizagem da Libras de fundamental importancia, para
a Psicopedagogia, como também para qualquer curso na area da Educacédo
principalmente, embora todos deveriam ter algum conhecimento sobre isso. Num
momento em que a inclusdo esta cada vez mais presente no meio social, e
sabendo que a comunicacdo é indispensavel para qualquer individuo, torna
necessario aprender a se comunicar com os surdos. Como Psicopedagogos,
poderemos ter pacientes surdos e para ajuda-los precisamos ter pelo menos
algum conhecimento sobre a sua cultura e sua forma de comunicar-se.

N&o, a disciplina de Libras nos ajuda a entender melhor o mundo dos surdos, sua
cultura e como se comunicam. Aprendemos alguns sinais nas aulas praticas,
mas para ser professor de surdos precisamos estar melhor capacitados.

Quando ingressei no Magistério em 2004, tive contato com uma moca que era
surda. Estudou comigo durante 4 anos e até hoje temos contato. Nas aulas de
Préticas e Planejamento, a professora que ja conhecia a lingua de Sinais,
incentivava que aprendéssemos, sempre dizia que seria importante para nossa
carreira. A cada semana aprendiamos alguns sinais diferentes e treindvamos o0s
outros. Ela sempre comentava sobre a Associacdo dos Surdos, 0s eventos
realizados por eles. No final do curso visitei uma Escola Especial para alunos
surdos, onde esta mocga fez seu estigio. Eram salas de aula com 4/5 alunos e
professores ouvintes, em sua maioria, fluente na lingua de sinais, mas as aulas

todas eram ministradas em Libras.
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7. Teoria e pratica na mesma proporcao, pois é muito importante além de aprender
a Libras entender como se da a linguagem do surdo e conhecer a sua cultura. A
pratica deveria estar presente em todas as aulas, como forma de retomada dos
sinais ja trabalhados e alguns dias novos, ndo muitos num mesmo dia.

8. Como ja coloquei em outra questao, ja conhecia o Professor e sua metodologia.
Considero muito interessante, quando comento com alguém, todos me
guestionam como nos comunicamos ha sala. A presenca da intérprete é
fundamental, mas mesmo assim aprendemos muito mais do que se fosse um
professor ouvinte. Até mesmo observando os sinais feitos pela intérprete, ja
estamos nos familiarizando com a Libras e aprendendo.

9. Me questiono sobre isso ainda. Da mesma forma que para um ouvinte ler um
texto de um surdo, exige uma atencdo bem maior, acredito que para o professor
muitas vezes deve ser dificil compreender o texto de um aluno ouvinte, pelas
formas de linguagem utilizadas e as diferencas na estruturacéo do texto. Penso
gue o professor avalie também a participacdo e o envolvimento dos alunos
durante as aulas, préticas e teoricas.

10.Acredito que o essencial na disciplina de Libras é trabalhar a cultura surda, como
0 surdo interage com 0s outros e com 0 mundo e como se comunica, para que
depois cada profissional possa se aprofundar, buscando outros cursos de Libras,
onde aprendera a lingua de sinais. Penso que antes de aprender a se comunicar

com o surdo (sinais), o ouvinte precisa entender o mundo do surdo.
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Aluna 14 — Curso de Psicopedagogia

Escolhi Libras este semestre por que fiz um curso basico promovido pela
FADERS junto a Secretaria de Educacdo mais a Coordenadoria da Mulher e
figuei com vontade de logo em seguida fazer essa cadeira do curso, até por que
tenho me interessado por essas questdes de inclusao.

Sim, Lingua Brasileira de Sinais.

Que a disciplina aborda como é a comunicacao com surdos e sua cultura.

E essencial, temos que saber interagir com as pessoas, independente das
limitacbes e, nesse caso, temos que nos adequar e aprender e nos inserir no
contexto delas nos valer de suas potencialidades.

No meu caso nao diria professor. S6 o curso ndo, teria que me especializar para
ter uma comunicacdo mais eficaz, pelas aulas senti que posso me comunicar,
mas a traducao € um pouco dificil.

So6 o que foi exposto em aula, sei da associacao em POA.

Bem sei que a comunicacdo por telefone € por mensagens (telefone vibra), a
campainha de casa é uma lampada que ascende, o reldgio despertador também
ascende a luz, sei que tem coral de surdos que cantam fazendo libras, teatro em
libras.

Tem que ter teoria, mas a pratica € o que mais pesa na hora de uma interacéo
com surdos.

Para mim nao foi surpresa, no curso como falei o professor também era e as
aulas eram totalmente compreensiveis e no caso a tradutora foi s6 no inicio, claro
eu entendia tudo que ele falava e acho que ele também nos entendia. Acho que,
se 0 professor ndo fosse também surdo, ndo passaria, como posso dizer, a
autenticidade de alguém que vive essa realidade e é profissional sem nenhum
grande empecilho e se faz entender perfeitamente.

Acho que sera mais no sentido de ver o interesse dos alunos na questéo pratica.

10.A cultura, para sermos inseridos no mundo das pessoas com def. auditiva enfim,

a pratica para haver interacdo e nesse sentido poderiamos ir & associacao fazer
um trabalho assim mais proximo dessa realidade e interagir com eles, fazer uma

troca no caso.
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Aluna 15 — Curso de Psicopedagogia

Eu escolhi a disciplina neste semestre, primeiro devido ao dia que era, que foi 0
gue sobrou devido a cursar seis cadeiras, e depois porque sempre tive interesse
em aprender a lingua de sinais.

Sim, mas hoje, fazendo a cadeira, vejo que € bem mais amplo do eu imaginava
ser.

Ao me matricular imaginei que fosse aprender o basico da lingua de sinais tanto
na teoria quanto na prética.

Uma das principais importancias € pela incluséo e para eu poder me comunicar
com pessoas surdas.

N&o, porque vocé aprende o basico. Acho que para ser professor de um surdo
teria que me aprofundar melhor para passar melhor os contetdos para o aluno.
Bem eu ja ouvi falar em educacédo de surdos que seria uma escola especial
prépria para os surdos.

Mais pratica, eu acredito que na pratica se aprende melhor e mais rapido.

Gostei muito, creio que quando se vivencia algo fica mais facil de passar pra
frente € mais natural como no caso do nosso professor que é surdo, e é bom
saber que essas pessoas sao comuns como todos nds apenas com uma
diferenca.

Acho que por trabalhos, pratica desenvolvida na sala de aula, prova.

10.Como se originou a lingua de sinais, a luta que os surdos enfrentam pra ter seu

espaco na sociedade e muita pratica.
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Aluna 16 — Curso de Psicopedagogia

Escolhi a disciplina de LIBRAS este semestre porque fiquei super curiosa, ja que
entrou no curriculo faz pouco tempo.

N&o conhecia o significado da sigla LIBRAS, mas sabia que se tratava da lingua
utilizada por surdos.

. Quando me matriculei, imaginava que a disciplina seria um pouco complicada
pela quantidade de sinais. Pensei que as aulas seriam totalmente praticas.

. Acredito que essa disciplina seria um pouco complicada pela quantidade de
sinais. Pensei que as aulas seriam totalmente praticas.

. Acredito que essa disciplina serve como “primeiro-passo”. A LIBRAS é como
qualquer outra lingua, possui suas particularidades. E preciso maior
conhecimento, maior pratica para ensinar uma crianga surda.

. O contato que estou tendo sobre a surdez é através da disciplina. Quando
criancga, tive uma amiga surda. Ela me deu meu sinal. Brincavamos bastante!

. A disciplina necessita da parte tedrica para se fundamentar. Através da pratica é
gue aprendemos. Ambas sao importantes.

. Quando soube que o professor é surdo fiqguei um pouco preocupada, pois hao
tinha certeza que teria intérprete. Logo percebi que ninguém melhor do que eu
um professor surdo para ensinar LIBRAS. E claro que a intérprete ajuda
bastante. Acredito que o professor sendo surdo desarma um pouco as pessoas
preconceituosas.

. Acredito que a disciplina serd muito bem avaliada pelos académicos que
realmente querem fazer a diferenca ao exercerem sua profissdo, seja na area da

Psicopedagogia ou na Pedagogia.

10.Nessa disciplina acho muito importante abordar questdes polémicas, como

implante coclear, inclusédo, cultura surda e identidade surda. Acredito que através
da abordagem destes temas podemos reformular nossos conceitos sobre o

sujeito surdo.



