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RESUMO

A tematica deste ensaio dissertativo centra esforcos na analise de fenémenos
atuais emergidos fundamentalmente por trés conceitos: Tecnologia, Expressdo e
Significado. Tecnologia entendida como a base conceitual para se compreender o
fendmeno conhecido como TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicacao);
Expressdo compreendida como a base conceitual para se compreender o fenbmeno
ligado ao caminho, sentido (direcdo), processo histérico e sua consequéncia no agora;
Significado como a base conceitual para se compreender o fenémeno ligado ao impacto
das mudancas ocorridas, sobretudo, apds a década de 1990 na educacdo e na sociedade.
Esta pesquisa vincula-se a Linha de Pesquisa do Mestrado em Educacao do Unilasalle:
Formacao de Professores, teorias e praticas educativas. Visa-se discutir a elaboracao
de praticas educativas criativas e avidas para a construcdo de conhecimentos pertinentes
ao mundo do trabalho de modo co-laborativo, a emancipacao do sujeito e a cidadania,
aliada aos processos de capacitacdo e aprendizagem constante através do exercicio do
didlogo e do respeito as diferengas, a diversidade cultural, contribuindo critica e
construtivamente com o seu meio ambiente. O suporte teérico consiste na explicitacdo
de um edificio de sentidos e significados baseados na nova hermenéutica em prol das
praticas educativas e da construcdo de conhecimentos pertinentes ao processo de
formacdo educativa, cultural, profissional e cidadad. Finalmente, a partir da concepcéo
fenomenoldgica e de uma hermenéutica voltada a epistemologia, pretende-se a uma
reflexdo para a observagdo de propostas criativas de qualificacdo das praticas educativas
no universo docente visando contribuir para a capacitagdo no trato da constituicdo do

sujeito emancipado.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Préticas Educativas; Hermenéutica; Etica;

Comunicacgéo.



ABSTRACT

The theme of this essay dissertative focuses efforts on the analysis of current
phenomena emerged primarily by three concepts: Technology, Expression and
Meaning. Technology understood as the conceptual basis for understanding the
phenomenon known as ICT (Information and Communication); Expression understood
as the conceptual basis for understanding the phenomenon on the road, sense
(direction), the historical process and its consequence in the now; meaning as the
conceptual basis for understanding the phenomenon linked to the impact of changes,
especially after the 1990s in education and society. The aim is to discuss the
development of creative educational practices and eager to build knowledge relevant to
the world of work, the subject of emancipation and citizenship, coupled with the
processes of training and constant learning through the exercise of dialogue and respect
for differences, cultural diversity, contributing critically and constructively with their
environment. The theoretical support is the explicitness of a building of meanings based
on the new hermeneutics in favor of educational practices and the construction of
knowledge relevant to the educational process educational, cultural, professional and
citizen. Finally, from the design of a hermeneutic phenomenological oriented
epistemology, it is intended to reflect for observing creative proposals qualification of
educational practices in the universe aimed at teaching enable him to treat the subject

constitution emancipated.

Keywords: Teacher Education, Educational Practices, Hermeneutics, Ethics,

Communication.
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INTRODUCAO

O presente estudo se caracteriza como um ensaio que é fruto de pesquisa
bibliogréfica e reflexdo, elaborado para atender ao requisito parcial de conclusdo do
Curso de Mestrado em Educacéo ofertado pelo Centro Universitario La Salle e vincula-
se a Linha de Pesquisa: Formacao de Professores, teorias e praticas educativas. O
estudo tem como centra na discussdo sobre a importancia da busca de sentido e
significado nas praticas educativas como premissa fundamental na formacdo de
professores do Ensino Médio da rede publica e privada brasileira e da Grande Porto
Alegre/RS. A busca para melhores praticas educativas avidas para a construgdo de
conhecimentos pertinentes, sugere-se que sejam sempre desenvolvidas de modo a
considerar a contextualidade do ambiente ao qual se aplique. Ou seja, em conformidade
ao contexto sdcio cultural local, podem-se projetar fases para um processo de formacéo
cientifico, cultural, profissional e cidaddo que possa ser capaz de favorecer o educando

do ensino médio e EJA médio.

A pretensdo central deste trabalho consiste num esforgo para gerar através de
provocacdo reflexiva contribuigdes visando o encontro de melhores condigbes e
abordagens para o planejamento estratégico e qualificado por parte dos professores no
que tange suas necessidades vinculadas aos conteudos, habilidades e competéncias
necessarias a formacao dos educandos do ensino médio. E desse movimento reflexivo,
pretende-se olhares mais criticos, criativos e teoricamente embasados para refletir nas
praticas educativas presentes no cotidiano escolar, provendo-lhes com isso, mais
eficacia no que se refere a construcdo de conhecimentos pertinentes a emancipacao do
sujeito, a qualificacdo para o0 mundo do trabalho de modo co-laborativo e a cidadania,
sem descuidar da devida sintonia com o contexto sociocultural local do lugar aonde se
trabalhe.

Este trabalho visa apresentar um ponto de partida para o didlogo acerca de
melhores préaticas educativas, que através de um senso critico mais agucado sejam
movidas por um planejamento qualificado construido conforme os contetudos

necessarios e submetidos ao contexto social do cenério a ser aplicado.

O ato de pensar o0 envolvimento de temas relevantes a formacgéo do educador,
tais como a Cidadania, Ciéncia, Etica, Afetividade, Esperanca, Profissionalizacio
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representa partes de uma premissa relevante para o contexto sécio-educativo tanto das
periferias, quanto dos centros urbanos, das areas nobres, das zonas rurais, ribeirinhas e
indigenas presentes na diversidade das cidades brasileiras. Também, nas préaticas
educativas tais tematicas devem estar presentes quando lancadas na perspectiva de

formacéo do educando do ensino médio e EJA medio.

As transformac6es no mundo, com efeito, a partir da década de 1990 favorecida
enormemente pela globalizacdo da economia e conseguintemente pelo desenvolvimento
veloz e constante das tecnologias da informac&o e comunicacdo (TIC) ndo contribuiram
diretamente para a qualidade do envolvimento e aplicagdo dos conceitos de cidadania,
ética, afetividade, esperanca, profissionalizacdo. Entretanto, com a intervencdo do
sujeito docente e do sujeito educando através do direcionamento das tecnologias de
comunicacao e informacéo para fins especificos tais como as configuragfes destas como
ferramentas para empreendimentos educativos, abrem-se possibilidades para o
aproveitamento do seu grande potencial informativo em favor da inclusdo social e da
formacdo e construcdo de conhecimentos pertinentes a emancipacdo do sujeito, a

qualificacdo para a co-laboragéo e para a cidadania.

Em outras palavras, este ensaio dissertativo representa ainda a possibilidade para
se pensar a caréncia de consisténcia nas relagdes humanas, num momento em que 0
neoliberalismo se apresenta como estrutura, consequentemente as relagdes interpessoais
também estdo envolvidas neste processo, devido ao fato deste modelo privilegiar o
individualismo. Ou seja, novamente 0s conceitos supracitados e o fomento ao dialogo
em prol das constru¢des de conhecimentos pertinentes tendo como aliados recursos
pedagdgicos somados ao potencial das tecnologias da informacédo e comunicacéo (TIC)
para as praticas educativas podem contribuir efetivamente para mudancas consideraveis
neste cendrio critico de percepcdo, ndo raro, regida por tdo rico individualismo

extremado.

O contexto social da globalizacdo possui contradicdes e suas implicacGes
causam impacto na educagdo, inflamando e dificultando o tratamento adequado da
problemaética sobre as possibilidades de se prover uma educacédo cidadd e emancipadora.
Os impactos e contradi¢fes da globalizacdo ndo prezam por ac¢bes socio-educativas nem
por busca de solugdes para inclusdo de todos que estdo a margem da sociedade. Nesse

sentido, praticas educativas proporcionadoras e davidas para construgdes de
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conhecimentos pertinentes e qualificados, contextualizados ao cenario social onde
estejam sendo aplicados podem representar um ponto de contato e apoio determinante
para a transformacdo no amago da sociedade dispersa pelas suas camadas ou classes.
Por isso, € viavel se pensar ou repensar a educacao visando adequéa-la as necessidades e

desafios presentes em cada contexto social no qual ela esteja inserida.

A propria fragmentacdo do conhecimento motivada pelo individualismo decorre
numa grande auséncia de comprometimento, majoritariamente agravada pela falta de
sentido e significado propositado por esta dispersdo dos saberes. Saberes fragmentados
sem nenhum tratamento para relaciona-los, complementa-los que se resume no cenario
presente nas relacfes pessoais e escolares em grande medida. Ou seja, a capacidade de
discernimento do outro como sujeito singular e emancipado, préprio da alteridade, néo é
levada em conta a contento tornando dificil transformar os ambientes educativos em
ambientes formadores de cidaddos criticos e construtores de conhecimentos pertinentes
ao seu contexto em didlogo com o mundo globalizado. Em grande parte, este ensaio
dissertativo pretende discutir e sugerir acBes favoraveis a transformacdes deste cenario

tantas vezes desolador.

Assim, a intencionalidade deste trabalho repousa na possibilidade de
desvelamento concernente a percepcdo para a faléncia da concepcdo de liberdade
individual ilimitada e conseguintemente, atendo-se ao momento histérico para o
surgimento de nova concepcdo baseada na cooperacdo e colaboracdo no contexto de
uma sociedade em rede, de relacGes cada vez mais complexas e transformacgdes cada
vez mais velozes. Diante deste cenario inquietante gerado pelo contexto mundial
formado, sobretudo, a partir da década de 1990, compreender a mudanca de paradigma
representa postura importante para o educador, com efeito, no que se refere ao fazer
docente, as praticas educativas construtoras de conhecimentos pertinentes. Assim,
abrem-se vias para a promog¢do de movimentos que trilhem rumo ao ato de pensar e
fazer uma educagdo mais condizente ao contexto atual. Em outras palavras, uma
educacdo integral e agregadora de qualidade, embasada em conhecimentos pertinentes e
valores humanos amparados pela ética, pela hermenéutica fenomenoldgica e pela
metodologia em contexto respectivamente as caracteristica de cada regido brasileira e ao

fazer educativo construtivista, transformador.
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No cenario brasileiro atual o papel do educador ndo mais se refere a professar
informagdes para ouvintes passivos, mas para muito além, exige a capacidade de
mediacgdo, direcdo e valor das informacBes (contetdos) através de préticas avidas a
construcdo de conhecimentos pertinentes. Ou seja, 0 educador atual deve ser um
orientador e mediador, apto a provocar e dialogar conduzindo os conteddos ministrados
em aula rumo a construgdo de conhecimentos pertinentes a cada sujeito, educando e

cidaddo a fim de liberta-lo para possibilidades de maior autonomia, emancipagéo.

Necessariamente, pensar o cotidiano escolar conforme a sua contextualidade e
intencionalidade, questionando suas praticas educativas que possam vir a serem
generalizadoras, impositivas, desconexas € uma das decorréncias deste ensaio
dissertativo. Atentar-se para 0 perigo de se constituir ou se manter uma escola
adestradora da cognicdo para caminhar rumo a uma realidade de sujeitos singulares,
emancipados e participantes, dotados de cidadania, senso critico e democréatico
incluidos em sua culturalidade é uma das premissas das quais este trabalho se

movimenta.

Visa-se entdo, a propositura de caminhos para a formacdo de educadores aptos
ao trabalho em prol da constituicdo do sujeito emancipado, historico, cidaddo critico,
solidario, tolerante, politizado. Pensar os conteudos, competéncias e habilidades na
educacdo implicam em propor estratégias atraves de qualificaces, titulacdes, pesquisas
e praticas engajadas a realidade de um mundo globalizado em didlogo com as
necessidades locais de cada regido brasileira. Prover uma praxis construtiva,
compartilhada visando o fazer contextualizado e transformador da realidade é uma

possibilidade viavel para a época atual.

Fundamentalmente, educacdo refere-se a absorcdo e compreensdo da cultura e
contexto social, que somada a histéria se torna a construtora do sujeito historico e capaz
de emancipar-se. Focando na aprendizagem constituida dos interesses do individuo
podem-se obter as condicdes favoraveis ao fazer educativo e social, desenvolvendo

praticas educativas construtoras de conhecimentos pertinentes e transformadores.

A condicdo de sujeito (percepcdo de ndés mesmos), atrelada a capacidade de
perceber e refletir sobre a realidade e sobre 0 mundo que nos proporciona meios para

nos fazermos humanos e participantes da historia, nos converte em atores e autores de
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processos existenciais. E a educacio a provedora deste sujeito, humano e histdrico, com
efeito, muito mais, quando possibilita praticas educativas &vidas e aptas a construcdes
de conhecimentos pertinentes. Nesse sentido, ocorre o0 processo de realizacdo do
individuo como sujeito histérico, distinto da coletividade, mas conectado a ela e
engajado ao seu contexto social de modo sempre inquieto para as transformacoes

favoraveis a todos.

Agugando a percep¢do do individuo para a realidade, amplia-se,
necessariamente, sua capacidade para transformar e inovar colocando-o num novo
cenario sensorial e a partir disso, dota-o de um status de ser inquieto inventivo com
coragem e capacidade para empreender-se na busca de superacdo dos seus proprios
limites em prol do outro e da coletividade. Esse processo de estabelecimento do sujeito
historico conduz o individuo a sua conversao para autor e ator senhor de si mesmo, isto
é, senhor da sua vontade lancando-o com um ser social na convivéncia com 0 outro e

com a coletividade.

Nesse idedrio, propicia-se a chance da convivéncia dialdgica e livre entre
sujeitos humanos, historicos e sociais, ocorrendo entdo um ambiente favoravel para a
relacdo saudavel e regida pela democracia mediada pela constituicdo da historia e
contexto social. Pois, é na relacdo com o outro que o ambito social se desvela

dinamizando-se em sua essencial ou vocacgdo primeira e plena.

Mais especificamente € no contexto das relacdes sociais que a constituicdo do
sujeito concreto (humano, histérico e social) acontece, imerso a historia das interacdes
as quais a coletividade, isto é, cada sujeito que a compde é integrante, autor e ator capaz
de intervir nos mais diversos enderecos existenciais e presentes nos ambientes aos quais
cada um se faz presentes ocupando um lugar em determinados momentos regidos por

uma equacao de espaco e tempo Unicos.

Desse modo, este ensaio dissertativo estrutura-se em quatro capitulos e
metodologia. O primeiro capitulo intitulado Educacdo, Hermenéutica e Construcdo de
Conhecimento, versa sobre a pertinéncia para se pensar neste século uma educacao de
base hermenéutica fenomenologica, epistemoldgica e ética nas realidades locais quase
sempre em contato com uma realidade implicada pelo fendmeno da globalizacdo da

economia. A realidade imersa pelo fenémeno da globalizagdo da economia e das
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tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) convidam cada vez mais para as
possibilidades colaborativas de constru¢do de conhecimentos pertinentes a emancipacgao
do sujeito, a cidadania intercultural e as qualificagdes devidas para uma dimenséo co-

laborativa.

O segundo capitulo intitulado Cibercultura, Cidadania e Educacdo, versa sobre
as relaces e importancia num mundo globalizado dos conceitos e praticas ligadas a
cibercultura, a cidadania e a educacdo. Este capitulo apresenta um cenario que discute a
realidade mundana da globalizacdo da economia implicada no desenvolvimento das
tecnologias da informacdo e comunicacao (TIC) e seu impacto no processo educativo
qgue ndo deve desconsiderar a realidade de cada comunidade no qual se insira, mas,
também, ndo deve ignorar o fendmeno de uma sociedade mundial conectada em rede
(Telecomunicacbes: TV, internet, réadio, telefonia movel etc.), num oceano de
informacdo de enorme potencial para o conhecimento. Disso implica que numa
realidade de globalizacdo com tendéncia a uniformidade ideoldgica, cada vez mais se
torna mais imprescindivel valorizar as identidades culturais e ideoldgicas pertinentes a
cada grupo social e/ou comunidade das mais diversas regides, por exemplo, brasileiras.
Em outras palavras, a ideia de sujeito concreto refere-se a ideia da constituicdo de um
sujeito capaz de compreender as suas raizes, a sua identidade cultural, mas sem
desmerecer, ignorar ou subjulgar sujeitos de identidades ou culturas diferentes. Trata-se
de uma provocacao para o dialogo e a busca de entendimento em prol do respeito as
diferencas, a cidadania e a interculturalidade num mundo cada vez mais tecnoldgico e

globalizado.

O terceiro capitulo intitulado Cidadania Cosmopolita, Etica Intercultural e
Praticas Educativas, versa sobre a importancia de se pensar 0S processos e praticas
educativas num mundo globalizado, de modo a intermedia-los e combina-los com
conceitos e praticas de uma cidadania cosmopolita e de uma ética intercultural. Disso
implica uma discussdo voltada a apresentar o valor de tais conceitos e préaticas
supracitados para o desenvolvimento sustentavel de localidades e nacGes de forma
pacifica e possivel pelo respeito as diferentes e pelo dialogo, atributo capaz de prover
entendimento e a unido. Em outras palavras, tais ideias podem ser favoraveis para a

constituicdo de processos educativos formadores de sujeitos integrados com sua cultura,
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mas também, capazes de contatos saudaveis com outras culturas através do dialogo, da

aprendizagem compartilhada e do entendimento.

O quarto capitulo intitulado O Sujeito Concreto versa a respeito da problematica
da universalizagdo e da objetivacdo do conhecimento quando se despreza as
singularidades de cada sujeito ou de cada grupo social. Nesse sentido, o primeiro
capitulo apresenta uma discussao sobre a ideia de sujeito concreto dado pelos caminhos
da nova hermenéutica de base heideggeriana que desemboca na critica para o
desvelamento do ser lancado na existéncia. A concepgéo forjada por Heidegger langa-se
na direcdo de uma proposta da inversdo do cogito cartesiano, promovendo consideravel
resignificacdo nos modos de tratar o sujeito, dando vazao para se perceber a importancia
das singularidades de cada pessoa e de cada grupo social no que se refere aos seus
fazeres educativos, cidaddos, profissionais dentre outros e também, refletindo
profundamente nos modos das relacbes e dos dialogos. Inevitavelmente, a nova
hermenéutica empreendida por Heidegger e tantos outros pensadores contemporaneos
que se influenciaram por essa nova forma para se interpretar favorece maiores
consideracdes e cuidados no que se refere aos tratos éticos sobre préaticas voltadas ao
respeito as diferentes, a cidadania, a interculturalidade. Disso implica que a nova
hermenéutica é também uma nova forma de ética e de fazer educativo num contexto

permeado pelo fenémeno da globalizacdo da economia.

Por fim, a Metodologia apresenta a intencionalidade deste ensaio dissertativo
discorrida pela hermenéutica como processo de desvelamento e base importante para a
formagéo de sujeitos educandos e para a construgdo de conhecimentos pertinentes a
realidade de alunos e cidaddos considerando as suas realidades mundanas. Em outras
palavras, apresenta a hermenéutica como possibilidade de caminho para a constituicdo
de processos didaticos pedagdgicos resultantes de praticas educativas avidas e aptas a
conducdes favoraveis ao dialogo, ao respeito as diferencas e ao entendimento entre
partes dadas por grupos culturais diferentes ou por sujeitos em interagdo num mundo ao

qual compartilham momentos.
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CAPITULO |

1 CIBERCULTURA, CIDADANIA E EDUCACAO

1.1. Cibercultura e Cidadania

A internet é um fenbmeno impressionante, efervescente e que expressa o
desenvolvimento veloz das tecnologias da informacdo e comunicagdo (TIC). E apesar
do desenvolvimento répido das tecnologias vinculadas a cibercultura, tais vias de
informacdo, comunicacdo e sociabilidades longe de representar uma resposta capaz de
oferecer uma solucdo para as mudancas civilizatorias decorrentes do advento da
globalizacdo da economia que fomentou a ideia de uma aldeia global, constituem-se
como Vveiculos que refletem as incertezas cada vez mais presentes nos caminhos
contemporaneos. “De facto, seria muito surpreendente que a Internet conseguisse
mudar, através da tecnologia, o profundo desencanto politico que a maioria dos
cidaddos mundiais sente” (CASTELLS, 2004, p.187).

As tecnologias da informacdo e comunicacgdo (TIC), ndo sao respostas para oS
problemas sociais brasileiros e de diversos outras partes do mundo, mas tem potencial
para tornarem-se cada vez mais veiculos de informagdo e comunicacdo difusores de
preceitos educativos importantes como a cidadania e solidariedade. Também, o
ambiente que as tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) representam
viabilizam a ocorréncia de um cenario propicio ao didlogo, ao entendimento, a troca de

experiéncias e a interagéo entre pessoas de culturas similares e diferentes.

Para Pierre Lévy, “dar a inteligéncia coletiva um papel de comando, é escolher
de novo a democracia, reatualiza-la explorando nela as potencialidades mais positivas
dos novos sistemas de comunicagdo” (LEVY, 2000 p. 213). As tecnologias como rédio,
televisdo e internet constituem-se como instrumentos de armazenamento e difusdo da
informacdo. E nestes instrumentos reside grande potencial para a construgdo de
conhecimentos e cultura voltados a cidadania, a uma dimensdo co-laborativa e a
emancipacdo do sujeito. Essas redes de informagdo e comunicacdo podem servir de
meios para o transporte de cultura e cidadania, propiciando o didlogo, a troca de

experiéncias e o entendimento entre grupos culturais e movimentos sociais, por
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exemplo. Os movimentos sociais “devem pensar localmente (de acordo com as suas
proprias preocupac0es e identidades) e agir globalmente, ao nivel que realmente importa
hoje em dia” (CASTELLS, 2004 p. 173).

O ambiente que a cibercultura imprime através das tecnologias da informacao e
comunicacdo € favoravel a construcdo de redes de cidadania composta de cidadéos
criticos e atentos aos seus direitos politicos, sociais e humanos. Se bem direcionada, a
internet pode representar um ambiente civico, democratica provedor de uma educagdo
emancipatoria e favoravel ao mundo do trabalho de modo co-laborativo. Veiculos de
informacdo e comunicacdo como a televisdo e a internet, através da mediacdo do
professor podem converter-se num ambiente de farta matéria prima para colaborar com
as praticas educativas presentes no cotidiano da escola publica do Brasil. O proprio voto
eletrnico ja realidade no Brasil representa uma forma de difusdo de cidadania através

das tecnologias da informacéo e comunicacéo (TIC).

O conceito de cibercultura pode ser cunhado de diversas formas e apesar dessa
diversidade possivel, neste trabalho, a abordagem se dara através de uma tratativa que o
considera, grosso modo, um fenémeno sociocultural oriundo da inter-relacdo que
contempla sociedade, cultura e as novas tecnologias de base micro-eletronica resultantes
da convergéncia das telecomunica¢Ges com a informatica, sobretudo, a partir da década
de 1970. A cibercultura, segundo Pierre Lévy (1999), manifesta-se no ciberespaco e faz-

se analisar este meio no qual este fenbmeno ocorre.

Nesta dimensdo do ciberespaco, projeta-se uma cibercultura onde inexiste uma
centralidade clara e distinta, menos ainda linhas referenciais caracterizadas. O
ciberespaco é uma dimensdo vazia e aberta, dissociada de um contetdo necessariamente
original, particular e, simultaneamente, plenamente acessivel a recepc¢do de qualquer
conteddo. Por isso, o ciberespaco acolhe vasta diversidade de dados e informacdes
provenientes praticamente de todos os contetidos possiveis. O ciberespaco é um
ambiente propicio a assumir carater ora de produtor ora de emissor de informagdes em
constante ampliacdo devido ao surgimento de novas inser¢des. Informagdes que
cruzadas constantemente ainda resultam em novas informagGes a todo instante. Em
outras palavras, o ciberespaco, ambiente favordvel a cibercultura, € um lugar em

expansdo acelerada repleto de redes crescentes de dados e informagdo que ao se
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chocarem, se cruzam gerando novos “nos” que resultam num novo segmento dotado de

um novo sentido (direcéo).

Pierre Lévy (1999) identifica uma esséncia paradoxal na cibercultura através de
sua prépria condicdo disposta num cendrio incapaz de significado central, imerso num
contexto de um sistema cadtico, de desordem e transparéncia labirintica desprovido
plenamente de totalidade. O ciberespaco pode ser considerado € o Utero da cibercultura
gerando um cenario sempre inacabado e em constante construcao e reconstrugdo. Isto é,
a cibercultura é mutante e cresce de modo acelerado e desordenado num ambiente
vazio, aberto e que ao mesmo tempo, tenta conté-la ora acolhendo-a ora projetando-a
desmedidamente. Desse modo, 0 contexto cibercultural pulsa latente, pois é oriundo da
efervescéncia de todos os elementos do ciberespaco, numa integracdo que produz cada
vez mais dados e informacdes através do cruzamento destes e da insercdo de novidades.
Uma simbiose agressiva, inquieta e que langa retirantes para todas as dire¢fes possiveis
ou inimaginaveis. O ciberespaco ¢ um ambiente de constante producdo seguida de
sentidos e significados inimeros dispostos através de uma diversidade que sempre se
relaciona ora por fusfes que ddo novos sentidos e significados, ora por nascimentos de
elementos informativos que também lancam novas possibilidades e propostas. Assim,
diante da efervescéncia socio-cultural da década de 1960 somado ao desenvolvimento
tecnocientifico foi se compondo um cenario que ja na década de 1970 se tornava
propicio e repleto de potencialidades numa era de buscas existenciais que imergiam
num contexto novo, que logo ja desembocava num crescente cenario de novas
tecnologias digitais. Em outras palavras, a cibercultura se caracteriza pelo impacto das
tecnologias digitais em conexao através de uma simbiose entre sociedade, cultura e as

tecnologias da informag&o e comunicagédo (TIC).

A cibercultura é em grande medida a cultura contemporanea impactada pelo
choque estrondoso e de propor¢des descomunais das consequéncias diretas da evolugéo
da cultura tecnocientifica moderna. A cibercultura manifesta-se através da percepcéo da
nossa rotina imersa a home banking, cartdes inteligentes de débito e crédito, telefonia
celular, urnas eletronicas para fazer valer a democracia, imposto de renda via internet,
emissoras de radio, televisdo e internet conectadas a satélites e a redes que ligam todos

os continentes como se fosse uma ilha de extensdo alcancavel pelos nossos cinco
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sentidos. Tudo isso seguramente transformou 0 mundo de modo profundo e irreversivel.

E mais, tudo isso € profundamente cibercultural.

A cibercultura € um fenbmeno que compreende limites que transgridem as
dimensdes das certezas e determinagdes Obvias. Mas para muito além dos fomentos para
uma concepcdo utopica ou distdpica, vale agora ndo desprezar o contexto atual
cometendo o equivoco de ignorar uma fenomenologia social que deflagra inimeras
potencialidades das tecnologias contemporéneas podendo beneficiar ou prejudicar a
sociedade.

E prudente ndo incorrer em determinismos incapazes de perceber o movimento e
0 crescimento inconstante da cibercultura seja para apontar as benesses seja para
apontar as coleras impregnadas nas novas tecnologias, sobretudo, quando voltadas a
informacdo, a comunicacao, ao bem estar subjetivo e coletivo, isto é, a dinamicidade do
modelo civilizatério atual. Em outras palavras, ndo basta ser favoravel ou contra as
novas tecnologias num cenério onde elas estdo imersas de modo crescente, irreversivel e
implacavel. A problematica é pertinente para analise rumo a busca de meios que
representem contribuicdes sensatas para a compreensdo mais apurada do modus

operandi das novas tecnologias que cada vez mais interferem na cultura.

As estruturas sociais contemporéaneas agregam em si as novas tecnologias e por
mais pessimista ou otimista que se possa ser, trata-se de um cenario existencial
inegavel. Que seja para angustiar que sejam para alienar ou entdo, que seja para
construir conhecimentos capazes de emancipar sujeitos, logo, pertinentes a cidadania,
ao mundo do trabalho de modo co-laborativo e a sustentabilidade, as novas tecnologias
encontra-se dispostas e disponiveis em grande medida nesse universo de possibilidades,
onde cabe ao ser humano a qualidade da regéncia e aproveitamento dos potenciais

lancados agora, na propria contemporaneidade.

1.2. O Carater da Cibercultura

A cibercultura na sua perspectiva histérica possui desdobramentos sociais,
econdmicos, culturais, cognitivos, ecoldgicos na mediacdo da relacdo do ser humano

com a técnica. A historia da tecnologia € muito antiga, mas a atencdo aqui se volta para
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a cibercultura e seu surgimento decorrente do impacto e desdobramento da tenséo entre
tecnologia e modernidade que culminou na proposta de dominagdo por meio de um
projeto racionalista e iluminista que implicara a natureza, a perspectiva do eu e a
perspectiva do outro. Tal perspectiva € em grande medida reforcada pela critica de

Martin Heidegger a técnica.

Martin Heidegger, filésofo aleméo, fora um grande critico da técnica e seu
implacavel desenvolvimento conforme demonstrado em seu trabalho intitulado Die
Frage nach der Technik (A Questdo da Técnica) de 1953. Refletiu, com efeito, sobre os
perigos de conceber a técnica em favor da ganancia desmedida e dos interesses do poder
econémico e politico das elites. Soma-se ainda a critica de Heidegger, o risco da
intencionalidade de colocar a técnica como um fim e ndo como um meio para
realizaces éticas capazes de considerar o outro, a coletividade. Dessa forma, ja na
década de 1950, sua visdo acerca deste fendbmeno j& era pessimista e tinha como
principal razdo, a subjugacdo energética e material dos recursos naturais para a
satisfacdo caprichosa e cada vez mais voraz dos ditames ambiciosos tecno-cientificos
empreendidos pela sede do mundo imerso numa sociedade cada vez mais refém do
sistema capitalista. A cibercultura nesse contexto representa a atualizacdo dessa
subjugacdo com uma ambicdo fortemente focada na conversdo do mundo em dados
binarios visando atender o mesmo fim, isto €, a manipulacdo humana visando o pleno
controle da humanidade. Na perspectiva heideggeriana, conceitos de simulacdo e
virtualizacdo, interacdo e conexdo, quando aplicados seriam puramente atributos de
controle da humanidade e do mundo visando a sua manipulacdo. Por isso, pensar, por
exemplo, nas possibilidades tecno-cientificas da comunicacdo, da engenharia genética e
do genoma humano seria para Heidegger ndo mais que a confirmacao dessa empreitada

para a manipulagdo humana e controle do mundo.

Entretanto, toda nova tecnologia provoca novas sociabilidades e dessa forma, o
desenvolvimento tecno-cientifico ndo ditou irreversivelmente os caminhos da
sociedade. Ou seja, a partir da década de 1960 o desenvolvimento tecno-cientifico
empreendido anteriormente pela radio difusdo somado naquele momento pelo avango da
televisdo pelo mundo culmina no surgimento de novas formas de sociabilidades
(CASTELLS, 1996). Tal efervescéncia da vida social reflete contundente na economia,

na cultura, na cognigéo, na ecologia, logo na mediacédo da relagéo do ser humano com a
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técnica resultando conseguintemente em novos sentidos [direcdo] para o
desenvolvimento tecno-cientifico (HEIDEGGER, 1953). Sdo novos sentidos [dire¢ao]
que provocam relacgdes transformadoras e inusitadas do ser humano com as tecnologias
da informacéo e comunicacgéo (TIC) (CASTELLS, 1996).

Mas quando o desenvolvimento tecno-cientifico choca-se diretamente com a
dimensdo da comunicacdo € que cada vez mais 0 mundo se transforma e a cibercultura
se faz presente de modo que parece irreversivel (LEVY, 1994). Nesse choque de
tecnologia, ciéncia e comunicagdo, o aspecto midiatico torna-se muito potente e cada
vez mais abrangente num contexto onde a convergéncia da informatica com a
telecomunicacdo torna-se fato sublimado. E dessa convergéncia surgem cada vez mais
novas sociabilidades contextualizadas sob uma nova vida social caracterizada pela
sociedade da informagdo (CASTELLS, 1996). Desse modo, conforme perspectiva
heideggeriana se a modernidade pode caracterizar-se pela apropriacdo e apreensao
técnica do social, a cibercultura decorre por multiplicidade de apropriacdes socio
midiaticas da técnica impetrada através do desenvolvimento e da ascensdo da televiséo,

da microinformatica, da internet atreladas a praticas socios culturais atuais.

Na pertinéncia e irreversibilidade da cibercultura conjuga-se de um lado o
pessimismo heideggeriano movido pela ideia da faléncia dos meta relatos através de
uma visdao sem futuro, de outro lado, o surgimento de novas formas de comunicacédo
digital cada vez mais importantes para uma sociedade altamente informatizada se

mostram preponderantes e crescentes em imponéncia e viabilidades.

1.3. Impacto Midiatico Socio Cultural

O impacto midiatico na sociedade e na cultura detém grande poder de influéncia
e comeca seu eco duradouro, com efeito, a partir do século XX nas décadas de 1930, 40
e 50 através do advento da radio difusdo e da televisdo que se tornaram veiculos de
comunicacdo de massa e informagdo fundamentais em todo mundo. Com o
prosseguimento do desenvolvimento tecno-cientifico-informacional, pouco mais tarde
chegamos ao contexto da internet distendido mundialmente através de uma rede de

computadores conectados, que além de se configurar como um fendmeno midiatico
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informacional passa a agregar em si mesmo midias poderosas de comunicacao de massa

comooaradioe TV.

Ocorre que os fendmenos do desenvolvimento tecnoldgico implicam nos
fendmenos sociais e culturais de modo intimo. Pois, a cada nova tecnologia novas
sociabilidades. Sociabilidades que surgem e passa a se relacionar com o outro através de
nova tecnologia. O radio é exemplo desse fenémeno, ao se difundir no mundo gerando
novas sociabilidades tendo a comunicacdo de massa como intermediadora da
comunicagdo na relacdo do eu com o outro e a coletividade. A TV também é exemplo
de tecnologia que lanca novas sociabilidades. A internet, ambiente decorrente do
desenvolvimento e difusdo das TICs (Tecnologias da Informacdo e Comunicacao),
novas sociabilidades surgem através das possibilidades de comunicacdo, de informacao
e inter-relagdes viabilizadas pelo contato do eu com o outro e a coletividade. Dessa
forma, a internet agrega em si mesma uma gama de sociabilidades surgidas na era do
radio e da TV além de outras novas sociabilidades decorrentes de fenbmenos possiveis
através de recursos como acesso a websites, correio eletrénico, comunicacao instantanea

por escrita e/ou &udio visual e redes sociais.

A expressdo midiatica afeta a relacdo espaco/tempo, representando um momento
pertinente para a memoria pela via da temporalidade, além de tocar a espacialidade pela
veia da comunicacdo. Em outras palavras, 0 sujeito emissor e 0 enunciado tocam a
espacialidade consequentemente, através de ferramentas midiaticas pertinentes a
memoria. Midias como a imprensa escrita (livro, revistas e jornais), o telégrafo, o
telefone, o radio, a televisdo e atualmente a internet sdo exemplos destas ferramentas,
instrumentais que corroboram para memoria através do manejo do sujeito seja para
gerar registros (entrada de informacdo) seja para consumir registros (saida de
informac&o). Tais midias produzem agdo de emitir e difundir informac&o que ecoa na
dimensdo espaco/tempo. Essa informacéo lancada afeta a percepcdo de seu respectivo
publico consumidor, alterando a representacdo espago/tempo dos envolvidos neste
processo. O proprio desenvolvimento das tecnologias da informacdo e comunicagdo
(TIC) e a sua consequente difusdo midiatica encurtou consideravelmente as distancias
geogréficas, sobretudo, no ato de comunicar, entreter, informar, interagir e produzir

conhecimento.
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A sociedade da informacdo, sociedade conectada, em rede, pode ser considerada
ubiqua. Pois, as redes de transmissdo de dados e as tecnologias de informacgdo e
comunicacdo (TIC) atualmente estdo disseminadas, dispostas numa diversidade e
infinidade de lugares atraves das transmissdes via satélite e por cabeamentos provendo
sinais de comunicacéo via internet, televisdo, radio, telefonia fixa e movel disponiveis a
todo o momento. Estas possibilidades concretas tornam a sociedade da informagéo
presentes a todo instante a todo lugar com distancias geogréficas gigantescas, mas
encurtadas potencialmente através das tecnologias da informacdo e comunicacao (TIC).
Dessa forma, a sociedade da informacdo carrega a marca da ubiquidade e da

instantaneidade disposta em tempos de conectividade desmedida e generalizada.

No contexto da sociedade da informacéo, imersa numa economia globalizada, ha
uma economia dos cliques que se torna fundamental para a sobrevivéncia e futuro da
cibercultura. O clique representa possibilidade de manifestacdo e liberdade para
escolher por onde navegar a cada clique disposto num mundo virtual, imerso na
cibercultura e difundido pelo ambiente da internet. Nesse universo sdcio informacional
residem dilemas que pensam quais os limites para a visualizagdo, escuta e absorcdo de
informacdo em detrimento a intervencdo subjetiva através da opinido, da participacéo
mediada pelos cliques que estdo ao alcance de nossas maos. Em outras palavras, refere-
se a pensar até onde devemos interagir seja somente através da escuta e absorcdo de
informacgdo, seja somente através da intervencdo via participacdo opinativa e
democrética. Dispdem duas possibilidades sendo uma castradora ou construtora. Por um
lado a generalizacdo e velocidade dos cliques em tempos cada vez mais velozes podem
inibir a reflexdo, o discurso bem constituido e a argumentacdo ou, por outro lado,
podem potencializar e valorar a acdo imediata, instantanea, promovendo a construcao de
conhecimentos pertinentes e a participacdo ativa, democratica nos eventos virtuais
surgidos dos fomentos dos movimentos sociais e manifestacdo popular ecoando, por

exemplo, em féruns sociais e redes sociais.

A sociedade da informacdo encontra-se imersa de forma WYSIWIG, ou seja,
muito envolvida a uma dindmica que remete a ideia que “o que vejo € o que tenho”.
WYSIWIG é acronimo da expressdo em inglés What You See Is What You Mean que
significa basicamente que a exibicdo na tela do computador deve primar pelas

informacoes, e ndo pela formatacdo. Entende-se que a formatagéo seja uma funcéo que
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deva ser deixada para o computador executar. Ou seja, WYSIWIG remete ao

significado “o que vejo € o que tenho”.

A sociedade da informagdo encontra-se sob o jugo de nova conjuntura espago-
temporal que carrega marca profunda impressa através das tecnologias da informacéo e
comunicacdo (TIC). Essa marca impressa pelas TICs deixou a impressdo de haver
embate entre tempo presente e espacialidade de lugar. Encurtou as distancias provendo
comunicacgdo instantanea em tempo real e fomentou a sensagdo crescente de estarmos
num mundo de processos e mudangas cada vez mais velozes. Redes mundiais
transportando fluxos de dados cada vez mais volumosos e velozes numa sede crescente
de informacdo, mas que ndo raro desvela uma crise social mundial movida pelo excesso
dessa informacdo. Excesso este muito bem representado pela denuncia da
impossibilidade de retencdo e conversdao de enorme fartura de dados em informacao,
quica em conhecimento. Essa sensacdo vem provendo um mal estar social apesar da
inegavel contribuicdo das tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) para a
educacdo e para a construcdo de conhecimentos pertinentes. Desvela ainda outro
fendmeno importante, ou seja, na cibercultura podemos estar num lugar, mas agindo
diretamente noutros aos quais distancias geograficas sejam enormes. Desse modo, as
formas e possibilidades técnicas da cibercultura corroboram para a potencializacdo da
envergadura de acdo e comunicacdo no mundo. Ha uma diluicdo da percepc¢do no que
concerne aos limites para a materializacdo da espacialidade de lugar e a temporalidade
presente.

A cibercultura, munidas das tecnologias da informacéo e comunicacdo (TIC)
expressas por técnicas de transmissdo e comunicacdo como a televisdo e, sobretudo,
mais recentemente a internet, mudou o contexto e 0 modo como a humanidade coopera
entre si. Na cibercultura surge um novo contexto colaborativo que estd imerso numa
nova sociedade da informacdo, em rede e epistemoldgica. Nessa sociedade, em grande
medida, aprender perpassa pelo ato de apropriar-se do conhecimento que se dispde

numa realidade concreta de troca de informagdes democratizadas mundialmente.

Nesse contexto colaborativo, 0 sujeito se imerge num mundo conectado a uma
rede mundial onde se relaciona numa troca de informagdes democratizadas que
fomentam a construgdo de conhecimento. A televisdo também, devido a sua potente

abrangéncia ap6s a conexao via satélite e inser¢do na internet passou a corroborar de
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modo ainda mais determinante neste contexto colaborativo de troca de informacGes e
construcdo de conhecimento. Entretanto, este cenario favorece o processo educativo,
com efeito, atraves da figura do professor na qualidade de mediador, orientador e gestor
imerso neste contexto tecnoldgico e colaborativo das possibilidades de construcdo de
conhecimento levados para dentro da escola. O professor pode contribuir diretamente
para que o fendbmeno da construgdo do conhecimento empreendido por cada sujeito
educando seja pertinente a cidadania, a sua emancipacao e as qualificacBes necessarias a
uma dimensdo co-laborativa. Este papel do professor, sobretudo, dos engajados no
contexto social atual da sociedade informacional e em rede é fundamental e cada vez
mais se converte num norte vital para empreender a gestdo, a mediacao, a orientacdo do

sujeito educando no processo de construcdo de conhecimentos pertinentes.

Consideravel parcela da realidade experimentada pelo educando é apoiada
através da presenca mediadora e gestora do professor compromissado com seus alunos
[imersos em determinado contexto regional implicado pelo contexto socio
informacional em rede mundial, potencializado, com efeito, pela TV e pela internet]
com a construcdo de conhecimentos [pertinentes], procurando responder ao principio da
aprendizagem significativa (CASTELLS, 1999). O processo inspirado no principio da
aprendizagem significativa implica em proporcionar a priori ao sujeito educando o
acesso a informacgbes contextualizadas a sua realidade e relacionada aos conceitos ja
habitados em seu arcabouco tedrico e cognitivo, que influenciam na aprendizagem e no
sentido e significado da construgdo de novos conhecimentos pertinentes oriundos dessa

dindmica educativa.

O conhecimento, desse modo, neste fenotipo é constituido através do resultado
da acdo do sujeito sobre a sua realidade, seja na qualidade de educando seja na
qualidade de educador. O conhecimento €é constituido de forma cooperativa, numa via
comunicativa, dindmica e reflexiva através de trocas de informacdes entre sujeitos. O
processo de aprendizagem se da modo colaborativo numa troca de informagdes através
de conexdes presenciais e através das tecnologias da informacdo e comunicacéo — TIC.
O paradigma em questdo propde praticas educativas que valoram muito 0 processo e
acOes contextualizadas e em didlogo com a realidade do sujeito educando. Compreende
ainda que o resultado e o produto destas praticas serdo em grande medida consequéncias

do teor destas praticas educativas.
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A cibercultura € um ambiente dotado de enorme fluxo de informacdo e pode
representar atraves de todas as suas vertentes de acesso, produtos das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo (TIC), um meio favordvel ao processo de construgdo de
conhecimento. Tal ambiente cultural compreende um meio que facilmente pode
representar um forte aliado para os modelos pedagdgicos em voga seja nacionalmente
seja imerso a idiossincrasias culturais das determinadas regides onde a escola e misséo
educativa esteja presente. Ainda que o0 acesso a TV, a internet ndo seja uma realidade
majoritaria no Brasil, tais veiculos e produtos de informacdo e comunicacao, quando
usados de modo qualificado podem colaborar com o processo de ensino e
aprendizagem. Entretanto, este texto ndo tem a pretensdo de defender o modelo de
Educacdo a Distancia (EAD), muito menos o modelo de educagdo mais tradicional, de
Educacao Presencial (EP). Longe disso, o foco em questdo € atentar para a percepcao de
que as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) podem colaborar com os
processos de ensino e aprendizagem presente na intencionalidade das préticas

educativas recorrentes no cotidiano escolar.

Atualmente, tanto a Educacdo Presencial (EP) quanto a Educacdo a Distancia
(EAD) séo realidades no Brasil e sdo dotadas de qualidades e vulnerabilidades e, ambas
sdo pertinentes & formacao de professores e alunos. Ambas as modalidades educacionais
sdo favoraveis a construcdo da cidadania, a interculturalidade e ao processo de
emancipagdo do sujeito. Na modalidade presencial, quando é possivel o acesso a réadio,
midia escrita, TV e internet, por exemplo, abre-se possibilidades para se propor aos
sujeitos educandos a troca de informacdes de modo inteligente e contextualizado a cada
finalidade pedagdgica na qual se constitua uma pratica educativa. Os canais de TV
aberta e privada, os veiculos da internet como blogs, radios, TVs digitais, revistas, e-
mails, redes sociais compde um universo de informagdo e cultura praticamente
inesgotavel e altamente proveitoso como coadjuvante no trabalho pedagoégico, nos
processos de ensino e aprendizagem. Com efeito, através da mediacdo do professor
compromissado e qualificado neste processo de troca de informacgdes, 0s processos de
ensino e aprendizagem e constru¢cdo de conhecimentos pertinentes tornam-se mais
viaveis, sobretudo, no favorecimento das praticas educativas em sala de aula e além da
sala de aula implicando diretamente no processo de formacdo dos alunos no que
concerne a emancipacgdo do sujeito, a cidadania, a interculturalidade e a um contexto

ndo mais laborativo e sim, co-laborativo. Muito embora, na escola publica brasileira o
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acesso a tecnologia da informacdo e comunicacdo (TIC) através de TVs, computadores

e tablets, por exemplo, ainda seja muito precério ou quase inexistente.

E mesmo que ainda distante da realidade de muitas escolas publicas, hd um
espaco pedagdgico que merece ser percebido e que se encontra, em poténcia, imerso
seja na modalidade educativa presencial (EP), seja na modalidade educativa a distancia
(EAD). Este espaco pedagdgico do ponto de vista da hermenéutica fenomenologia é
constituido como uma novidade enquanto possibilidade de sentidos e descobertas para
aqueles que ainda ndo podem percebé-lo. Tal espaco pedagdgico é dindmico e se
apresenta sempre em construcdo, possui como caracteristicas pertinentes a farta
possibilidade para a aquisicdo de conteidos e para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, além de favorecer o respeito a velocidade de aprendizagem de cada
individuo imerso neste universo de colaboracdo e troca. Um espaco pedagdgico
viabilizado pela cibercultura através de TVs, computadores, smartphones, tablets etc.
Em outras palavras, este espaco pedagdgico presente na cibercultura pode estimular e
possibilitar a formacdo de comunidades de aprendizagem e redes de convivéncia virtual
e presencial com intencionalidades pedagdgicas voltadas para determinados processos
de ensino e aprendizagem conforme cada abordagem necessdria durante o
desenvolvimento de contedos e praticas de cada disciplina munida de sua proposta

curricular necessariamente integrada ao cotidiano escolar da educacao basica.

O Ministério da Educacéo pretende informatizar as escolas rurais e quilombolas
brasileiras, levando concretamente acesso a tecnologia da informagdo e comunicacao
(TIC). O MEC ampliard o atendimento do Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Proinfo) a 35.440 escolas do campo, localizadas em 4.112 municipios. A
iniciativa faz parte das metas do Programa Nacional de Educacdo do Campo
(Pronacampo), langado em 20 de marco de 2012. As medidas previstas contemplam 50
mil estudantes que receberdo computadores portateis através do Programa Um
Computador por Aluno, em 4.890 escolas de pequeno porte — de 5 a 20 matriculas.
Serdo distribuidos computadores interativos para 30.255 escolas e 5 mil laboratérios de
informéatica, em 3.913 escolas, atendendo 982.827 estudantes. Objetivando o
atendimento a escolas rurais e quilombolas, 0 Pronacampo baseia suas a¢es em quatro
eixos: gestdo e praticas pedagogicas, formacdo de professores, educacdo de jovens e

adultos e educacéo profissional e tecnologica. No Brasil existem 76 mil escolas rurais,
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com mais de 6,2 milhdes de matriculas e 342 mil professores. E entre as acdes previstas
no programa estdo o fortalecimento da escola do campo e quilombola, que ja em 2013
receberd material pedagdgico adequado as especificidades da vida do campo. Por meio
do programa Mais Educacdo, 10 mil escolas do campo passaram a oferecer educagédo
integral (PROGRAMA MAIS EDUCACAO/MEC, 2012).

Conforme a portaria n°® 68, publicada no Diario Oficial da Unido em 9 de
novembro (DOU/MP, 2012), a ampliagdo da participacdo das escolas do campo no
Proinfo contempla o eixo quatro do Pronacampo, que objetiva contribuir para a inclusdo
digital por meio da ampliacdo do acesso a computadores, a conexao a rede mundial de
computadores (internet) e a outras tecnologias digitais, beneficiando a comunidade
escolar e a populacdo proxima as escolas do campo. A portaria determina que o MEC
viabilize e garanta a entrega e instalacdo dos equipamentos nas escolas. Os gestores
municipais tém até o dia 30 de novembro para manifestar, por meio do Sistema de
Gestdo Tecnolodgica (Sigetec) do Ministério da Educacdo o interesse em receber 0s
equipamentos e informar a infraestrutura ja instalada no local. Os equipamentos serdo
entregues em 2013. O programa prevé ainda, oferecer cursos de licenciatura para
formacdo de professores e cursos de aperfeicoamento, pois na area rural, 46,8% dos
professores nao tem licenciatura. Serdo estabelecidos 200 polos da Universidade Aberta
do Brasil (UAB) para auxiliar na formacdo desses professores. Também, ha previsdo
para a oferta de 180 mil vagas pelo Pronatec Campo (parte do Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego, Pronatec) para formacao tecnolégica de jovens e
trabalhadores do campo, a construcdo de 3 mil novas escolas e investimentos em
infraestrutura (SGTME/MEC, 2012).

Desse modo, aumentando as possibilidades para que haja professores
tecnicamente qualificados nas escolas publicas brasileiras e contemplando o acesso dos
alunos a cibercultura através do uso de TVs, computadores e outros equipamentos, 0
processo de ensino e aprendizagem pode se tornar mais eficiente e efetivo. Os processos
de construcdo de conhecimentos pertinentes ao mundo ndo de modo laborativo e sim
co-laborativo, a cidadania e a emancipacdo do sujeito dados através de praticas
educativas com o uso de tecnologias mediadas por professor qualificado podem tornar-
se apoio determinante na aplicacdo de conceitos importantes como autonomia, autoria,

interacdo num espacgo heterdrquico que prima pela colaboracéo, pelo respeito mutuo,
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pela solidariedade em atividades baseadas nos aprendizes, na identificacdo de perguntas
contextualizadas e na providencial busca de solugGes que continuaram sempre em
construcdo e aprimoramento. Nessa dindmica colaborativa que se encontra presente seja
nas perspectivas da modalidade de educacdo presencial (EP) seja nas perspectivas da
modalidade de educacdo a distancia (EAD), estdo presentes as suas proprias

configuracdes de bases e fomentos para a sua efetivagéo.

A dindmica técnico-social da cibercultura estabelece um arcabouco midiatico
poderoso que flui através dos dutos das tecnologias de informagdo e comunicagdo
(TIC). Essa estrutura € singular na historia, com efeito, pelo fato de constituir-se como o
primeiro momento onde todos os individuos com acesso a internet tenham a
oportunidade para que sua manifestacdo ecoe em todo mundo via rede planetéria, pela
interacdo de entrada e saida de dados convertidos em informacao em tempo real, através
de multiplas formatacdes e modulaces perpassando por diversos vieses da escrita, do
audio e do visual. Esse fendmeno impar na historia, da democratizacdo da informacéo
em proporgdes planetarias apregoado pela estrutura midiatica oriunda da dindmica
técno-social da cibercultura viabilizada pelas tecnologias da informagéo e comunicacao
(TIC), produz constantemente novas sociabilidades que afetam as relac6es, as formas de
aprendizagem, logo, contribui para transformar a relacdo professor/aluno, abolindo a
conviccdo do professor como provedor de informacgdes e do aluno como seu receptor
passivo. Atualmente, o professor brasileiro que tem acesso a internet encontra-se imerso
no cenério cibercultural num contexto onde a informatizagdo e a midiatizacdo ganham
cada vez mais importancia. Este professor deve buscar cada vez mais portar-se como
um mediador, um orientador e um gestor no processo de construcao de conhecimento de
seus alunos para provocar-lhes para a pertinéncia dos contetdos (informacdes),
habilidades e competéncias desenvolvidas em sala de aula e para muito além, isto é,
para a vida implicada no mundo co-laborativamente, na cidadania, na emancipacdo do

sujeito.

A rede mundial de computadores conectados, ou seja, a internet configura-se
como um ambiente em franco e acelerado crescimento fortalecido pelo desenvolvimento
e influéncia das tecnologias da informacéo e comunicagéo (TIC). Nesta rede, a internet,
ha uma diversidade de midias que corroboram para a sua permanéncia, crescimento e

difusdo. Ou seja, jornais e revistas, radios, TVs, livros residem e transitam pela internet
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naturalmente fortalecendo cada vez mais a cibercultura, a presenca da internet e o
conceito de mobilidade que vem invadindo em ritmo crescente todos os dispositivos
tecnoldgicos aos quais dispomos para nos informar e comunicar. Em outras palavras, a
internet cada vez mais se torna presente e uma realidade ao alcance da maioria da
populacdo. Na mesma proporcdo, 0s equipamentos eletrbnicos cada vez mais
necessarios ao cotidiano do cidaddo vém se convertendo em maquinas de acesso a

informagao e comunicacao.

A estrutura técnica contemporanea se transforma em ritmo cada vez mais veloz
na direcdo de um contexto de ubiguidade. As tecnologias da informagdo e comunicacao
(TIC), através da dimensao digital promovem com éxito o crescimento da mobilidade,
conceito este ja imerso no processo de desenvolvimento tecnoldgico. A inddstria e o seu
mercado consumidor estdo dispostos e desejosos de dispositivos cada vez mais

conectados para prover informacédo e comunicacdo em tempo real.

Desse modo, a configuragdo comunicacional atual, transformou-se ao ponto de
apresentar uma novidade identificada pelo aspecto do excesso de informacdo. Um salto
técnico social causou a libertacdo do acesso a informacdo do controle de minorias que
detinham os veiculos emissores de comunicagdo em massa. Se até o final da década de
1980, num contexto de guerra fria, a crise mundial se justificava em grande medida pela
falta de informacdo devido ao limite de acesso, na década de 1990, sela-se o final da
guerra fria, a queda do muro de Berlim e passa 0 mundo a se situar cada vez mais num
estado de crise movida em grande medida pelo excesso de informacdo ao alcance de
todos. A democratizacdo da informacdo viabilizada pela configuracdo técnica social
atual, de economia globalizada e constante desenvolvimento das tecnologias da
informacdo e comunicacgdo (TIC) é recente, mas marcante, impar, sobretudo, por prover
o fenbmeno inédito na histdria da democratizacdo da informacéo regida sob a sinfonia
dos conceitos de ubiguidade e mobilidade.

Nesse contexto dindmico, de diversidade cultural e mudangas velozes podemos
perceber fortemente a cibercultura, por exemplo, através dos fenbmenos voltados as
comunidades aprendizagem, as redes sociais e a expansao artistica através do som, da
imagem e do video. As comunidades de aprendizagem na internet, manifestando-se
tambeém pela modalidade de ensino a distancia tem centros de aprendizagem em

universidades e escolas virtuais com os mais diversos formatos e propostas. Torna-se
30



cada vez mais viavel a proposta do ensino a distancia (EAD), também, muito favoravel
a qualificacdo é adotar as possibilidades do EAD como apoio e complementacdo do
ensino presencial. As duas vertentes sdo favoraveis e crescentes no Brasil. E a grande
motivacdo refere-se ao fato de haver, na atualidade, necessidade crescente para
conhecer e aprender com o custo cada vez menor. Por isso, instituicdes educacionais e
empresas nos mais diversos seguimentos, cada vez mais, vém se organizando para
tornar o ensino on-line uma realidade. A internet é propicia a esse avanco, pois dispde
de recursos voltados a aprendizagem, a informacéo e a construcdo de conhecimento, tais

como repositdrios e bibliotecas digitais, blogs, sites educativos ou de formacéo etc.

Cada vez mais, as redes sociais se tornam presentes no cotidiano dos cidadaos. O
fendmeno da comunicagéo e das sociabilidades e novas sociabilidades que surgem no
ritmo das novas tecnologias imprimem e confirmam cada vez mais a necessidade de
comunicar e conhecer. Esse fenbmeno tem conduzido milhdes de pessoas rumo a
utilizacdo das diversas interfaces de comunicacdo como Messenger, Facebook, Twitter,
Skipe entre outros. Tais plataformas de comunicacdo tem se desenvolvido rapidamente
tendo passado de textuais para a comunicacao audio visual, dotada, em tempo real de
elementos de expressdo artistica ligados ao som, a imagem, ao video acoplado sempre a

uma gama muito grande e diversa de informagdo em constante movimento.

As redes sociais presentes na internet fazem parte da consideravel gama de
fendmenos de comunicacdo e sociabilidades decorrentes do desenvolvimento das
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC). S&o tecnologias criadas gracas ao
desenvolvimento tecnoldgico iniciado, com efeito, a partir das décadas de 1970, 1980 e
1990. Com o surgimento dos computadores pessoais e na década de 1990 atrelados ao
surgimento da internet vém a tona claramente novas sociabilidades. Tais sociabilidades
afetaram profundamente o contexto da sociedade contemporénea efetivamente devido
ao surgimento de novas possibilidades de expressado e sociabilizacdo por intermédio das

ferramentas de comunicac¢do mediada por computadores (CMC).

A educagdo ¢ um componente fundamental de sustentacdo de uma sociedade.
Ocupa-se da formacéo do cidaddo autdbnomo langcado na existéncia e precisa qualifica-lo
para 0 mundo de modo co-laborativo e ndo mais apenas laborativo. Nesta perspectiva a
figura do educador surge e se revela como grande responsavel pelo desenvolvimento. O

professor € um grande responsavel pelo desenvolvimento, com efeito, por representar
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uma mediacdo fundamental entre o aluno e a possibilidade de construcdo de
conhecimento pertinente a sua formacgdo tanto como cidaddo auténomo, como
profissional qualificado a co-laborar. Em outras palavras, o papel do educador ainda é e
certamente sempre sera importante para o processo de formacao do cidaddo autdbnomo
como também, para a qualificacdo deste cidaddo ndo mais para 0 mundo de laboracéo e

sim para um mundo de co-laboragao.

No cenério atual, diante do enorme potencial das tecnologias da informacéo e
comunicacéo (TIC), o educador pode ganhar muito no fazer educativo caso se aproprie
da linguagem tecnoldgica e midiatica. A dimensdo da web proporciona um ambiente
que agrega varios aspectos da comunicacdo que quando voltados para a educacgdo
podem representar uma grande soma, ampliando o alcance dos objetivos no que
concerne, por exemplo, a educacdo de estudantes do ensino médio, graduagdo e pds-
graduacdo. A TV digital, o radio, o cinema, a literatura, o jornalismo, os jogos digitais,
a musica sdo expressdes da comunicacdo que se encontram agregadas no ambiente da
internet. E todas essas midias, agregadas na internet podem ser convergidas para as
praticas educativas, gerando certamente, grande ganho de félego para tratar do
aprendizado e da construcdo de conhecimentos pertinentes. Ha ainda presente no
contexto da internet o fendmeno das redes sociais que também sdo agregadoras de todas
essas midias supracitadas, além de se interligarem eficientemente a blogs, chats, portais

de conteldo.

As novas tecnologias inevitavelmente produzem novas sociabilidades, pois
exigem novos modos para se relacionar com a informagdo e com a interagdo com o
outro através dos veiculos de informacdo como a TV e a internet. E é no amago da
escola com acesso a internet e a TV, por exemplo, que as sociabilidades oriundas dos
usos da tecnologia da informacdo e comunicacdo podem representam um grande
atrativo para motivar alunos a atentarem-se para praticas educativas e construcdes de
conhecimentos pertinentes a cidadania, a um contexto de mundo co-laboral e a

emancipagao do sujeito.

A internet é um ambiente promissor e pertinente para o trato de praticas
educativas através da combinagdo de arte, som, imagem e video — multimidia.
Atualmente na web encontram-se enorme multiculturalidade musical, por exemplo.

Praticamente ndo se compram mais CD’s ou DVD’s, pois a realizagdo de downloads ou
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acesso facil a videos e masicas e evidente e um caminho cada vez mais elaborado,
eficiente e sem volta. A imagem e o dudio visual veiculam enorme gama de informacéo
pertinente as praticas educativas e provocadoras de interpretacdo, de conhecimento. A
privacidade se transformou em visibilidade numa dindmica onde quase tudo é
fotografado, filmado e publicado na internet. Existem milhares de possibilidades de
acesso a fotografias e videos digitalizados, onde através de busca e anélise mediada por
um professor, surgem facilmente grande gama de material apto ao trabalho na sala de
aula e para além dela pertinente a construcdo de conhecimento voltado a cidadania, a
co-laboracdo e a emancipacdo do sujeito. Motores de busca poderosos sdo encontrados
através de portais como Google e Youtube e isso, vem transformando e facilitando o
acesso a informacdo, além de provocarem cada vez mais novas sociabilidades (LEVY,
1994). Tais portais sdo ferramentas de divulgacdo e compartilhamento planetérios para
os mais diversos fins, inclusive, muito favoraveis a educacdo, sua disseminacdo e
qualificacdo constante (CASTELLS, 1999). Nesse contexto cibercultural também
merece destaque devido ao seu potencial educativo, 0s jogos on-line. A evolugéo neste
campo e em tudo ligado a dindmica multimidia tem sido de crescimento em proporc¢des
gigantescas, exponenciais. Milhares de cibernautas dedicam horas do seu dia conectados
a internet ou ligados a TV como forma de lazer jogando jogos on-line ou off-line,
acessando websites dos mais variados temas, redes sociais, tudo isso em contexto
colaborativo e de grande potencial para o trabalho voltado a educacdo, por exemplo,

através de praticas educativas criativas (LEVY, 1994).

1.4. Préticas Educativas

A criacdo de um ambiente digital (no universo das redes sociais) representa uma
grande possibilidade de interacéo e intersecdo transformadora, harménica e construtiva
entre a dimensdo escolar, familiar e social. Através de uma filosofia social da
informacdo, é possivel tracar conforme contextualidade local, pardmetros éticos e
politicos para a implementacgdo e aplicacdo das redes sociais na educacdo que agrega o
educando, sua familia, sua comunidade e a sociedade (global) a qual se inserem (LEVY,
1994).
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As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — TIC apresentam enorme
potencial para favorecer as praticas educativas. A dindmica midiatica e informacional
das tecnologias da informacdo e comunicacéo (TIC) dispbe de inumeros dispositivos
aos quais podem ser trabalhados como intermediadores nas praticas educativas. O
computador, a televisdo, o radio, o celular, o tablet representam instrumentos de
informacdo e comunicagdo passiveis de direcionamento para o contexto educativo. Em
outras palavras, tais dispositivos tecnologicos podem ser utilizados como auxiliares ao

processo de ensino e aprendizagem (CASTELLS, 1999).

Os objetos de aprendizagem (OA) se configuram como entidade digital ou nao
digital altamente pertinente no que se refere ao apoio e referéncia para utilizacdo ou
reutilizacdo de conteddo imagético ou literal imerso no processo de aprendizado
mediado por tecnologias. Mas, levando em consideracdo a diversidade de acesso a
informacdo e comunicacdo através das tecnologias digitais, torna-se imperativo que 0s
recursos educacionais baseiem-se no conceito de ubiguidade, interatividade e
mobilidade. Nesse quesito devem-se encaixar também os objetos de aprendizagem
(OA), pois, no processo de materializagdo do contetido, levando-se em conta as varias
possibilidades para acessar informacdo e comunicar-se em qualquer momento e em
qualquer lugar, justifica-se a necessidade da ubiguidade, interatividade e da mobilidade
presentes diretamente nesse contexto. Nesse sentido, 0s objetos de aprendizagem (OA)
devem ser desenvolvidos de modo multiplataforma, ou seja, para serem acessados
através da internet, via dispositivos moveis (tablet, celular, laptop) e também pela TV
digital ou radio digital. Tudo isso visando favorecer a acessibilidade no uso de recursos
educacionais motivado por préaticas educativas com a intencionalidade voltada para a
construcdo de conhecimentos pertinentes a cidadania e a emancipagdo do sujeito
(BELLONI, 2001).

Préaticas educativas na escola publica e para além de seus muros caracterizam-se
como possibilidades para aquisicdo de saberes através da constru¢do de conhecimentos
pertinentes a cidadania, a co-laboracdo e a emancipacdo do sujeito. Entretanto, para
haver aproveitamento adequado no manejo dos recursos tecnologicos de informacdo e
comunicacdo voltados para a educagdo, é fundamental que os professores estejam
qualificados ou passem por um processo de qualifica. A qualificagdo dos professores

voltada para o manejo dos recursos da tecnologia da informagéo e comunicacdo (TIC)
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nas perspectivas das praticas educativas prudentemente, devem ser contextualizadas a
realidade sociocultural e regional do corpo discente. Nesse cenario, o professor
qualificado se posta como mediador, orientador e gestor no processo de construgédo de
conhecimentos pertinentes a cidadania, a co-laboracdo e emancipacdo do sujeito

educando.

Prover estrutura tecnoldgica apenas ndo basta para que uma escola se beneficie
do potencial educacional do mundo digital, muito menos bastaria para a concretizagéo
de praticas educativas através de processos de construcdo de conhecimentos pertinentes.
Os recursos possibilitados pelo desenvolvimento das tecnologias da informacdo e
comunicacdo (TIC) que apresentam tremendo potencial para a educacdo s6 podem se
tornar concretos pela mediacdo, orientacdo e gestdo de professores qualificados
(BELLONI, 2001).

A qualificagdo do professor da escola publica é fundamental para que o processo
de construcdo de conhecimentos pertinentes a cidadania, a co-laboracdo e a
emancipacdo do sujeito possa se favorecer com a utilizacdo dos recursos digitais nas
suas multiplataformas (computador pessoal, tablets, celulares etc.) que viabilizam o
acesso a diversos conteidos veiculados através de e-mails, blogs, TV digital, radio
digital, redes sociais e portais dos mais diversos temas. O professor qualificado nédo
desconsidera o cenério atual da sociedade da informacdo, em rede. E pode seguramente
ampliar suas possibilidades para criar momentos favoraveis a producdo de
conhecimento pertinentes através de praticas educativas criativas que gerem efeito seja

no ambiente da sala de aula como para muito além dessa jurisdi¢do existencial.

As praticas educativas podem contemplar atividades diferenciadas,
determinantes e que ndo raro, agregam em si mesmas a capacidade para transcender o0s
limites da sala de aula, os muros da escola. O processo do ensino/aprendizagem envolve
pessoas, neste caso, exercendo o papel de docentes e discentes que ndo estdo imunes a
diversos fatores presentes nas suas respectivas dindmicas relacionais favoraveis a
criacdo de oportunidades de aprendizagem, de producdo de conhecimentos pertinentes.
Ocorre que nessa relagdo de professor/aluno, cabe ao educador o papel de mediador,
orientador e gestor no processo de producdo de conhecimentos pertinentes a cidadania,
ao mundo trabalho e a emancipacgéo do sujeito, estimulando-o a aprender a ler o mundo,

isto &, compreender a realidade a sua volta e a atualidade de modo critico. Em outras
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palavras, nesse processo é papel do educador propor, dialogar e gestar as proposi¢oes
concretas de objetivos e procedimentos estratégicos visando a qualificagdo dos discentes
através do processo de ensino/aprendizagem.

As préticas educativas caracterizadas como fio condutor e fomentador no
processo de ensino/aprendizagem de temas vinculados aos objetivos de determinada
disciplina que almeja prover conteddos, habilidades e competéncias favoraveis a
formacdo discente voltada a producdo de conhecimentos pertinentes pode ter como
grande aliado, os contedos digitais veiculados na internet ou na TV. Os objetos de
aprendizagem que os contetdos digitais podem representar quando direcionados e
manejados para os objetivos educativos compdem, em grande medida, apoio importante

para o processo de ensino e aprendizagem presentes nas praticas educativas.

A escola é um espaco de transgressao e transcendéncia, com efeito, no que se
refere aos seus corpos discentes e docentes interconectados de modo dindmico e
intenso. E as praticas educativas nos ambientes de aprendizagem, representam pontes de
acesso a possibilidades de transgredir ou transcender através dos conhecimentos
constituidos em seu amago. As praticas educativas devem estimular a criticidade e o
didlogo num cenério de riscos do sujeito discente em algum momento renegar oS
preceitos de cidadania e alteridade estabelecidos de modo histérico social e que sdo
importantes para a convivéncia em comunidade. De qualquer forma, nestes mesmos
ambientes de aprendizagem oportunizados pela escola e para além de seus muros, habita
a esperanca para através da mediacdo dos educadores até mesmo atraves das
transgressdes, criarem meios de aprendizado rumo a transcendéncia, ou seja, rumo a
possibilidade concreta para cada sujeito discente tornar-se um cidaddo competente para
0 mundo trabalho e para a sua emancipa¢do no ato de conduzir a si mesmo nas

interagBes entre mundo socio cultural e mundo digital.

Nas préaticas educativas, as perguntas sdo fundamentais por contribuir muito para
o fomento de construcdo de conhecimentos pertinentes. As perguntas devem ser
protagonistas e ndo coadjuvantes no processo de producdo de conhecimentos
pertinentes. E o professor qualificado representa um norte importante para mediacao,
orientacdo e gestdo da constituicdo e eleicdo de perguntas criativas, inteligentes e bem
contextualizadas as necessidades presentes nos processos de producdo de conhecimento

e formacéo discente. O conhecimento é histdrico social e as tecnologias de informacéo e
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comunicacdo (TIC) devem representar recursos digitais potencializadores,
organizadores e facilitadores para o armazenamento e difusdo da informacdo e

comunicagdo nos mais diversos setores, inclusive, a educagéo.

A TV aberta, nessa perspectiva de producdo de conhecimentos pertinentes a
cidadania, a co-laboracdo e a emancipacdo do sujeito, devido a sua audiéncia, ao seu
alcance midiatico poderia favorecer consideravelmente a populacdo no que se refere a
educacéo caso trilhasse no caminho de fomentar perguntas inteligentes e criativas ao
invés de portar-se majoritariamente como uma provedora de respostas prontas e
acabadas, padronizadas, que desprezam plenamente a criticidade e a reflexdo. Coaduna
com este contexto, 0 modelo de educacdo que ainda tem forte impacto na sociedade da
informagdo e que se constituem ecos muito evidentes e ainda cheios de vida, oriundos
da sociedade industrial do seculo XX. O modelo de educacdo vigente na sociedade
industrial do século XX privilegiava o0 ensino técnico e utilitarista, visando
fundamentalmente formar individuos mais desprovidos possiveis de senso critico,
habilitados para desempenhar funcGes conforme suas aptiddes, que necessariamente,
deveriam estas ser uteis as demandas do mercado de trabalho. Nesse contexto, a préatica
pedagdgica ndo condiz com o cotidiano do discente tornado dificil que o aluno se
identifique com o processo educativo, inviabilizando despertar sua curiosidade para as
possibilidades da producdo de conhecimentos pertinentes a cidadania, ao mundo do

trabalho de modo co-laborativo e a emancipacdo do sujeito.

As praticas educativas podem ser promovidas através de ambientes de
aprendizagem digital tendo claramente qual a sua proposta pedagdgica atrelada a uma
base hermenéutica fenomenoldgica. Pois, acoplando-se a realidade local a realidade do
aluno presente na sala de aula, os processos pedagdgicos podem se tornar mais
estimulantes podendo possibilitar a oportunidade para forjar préaticas educativas com
mais carga de sentido e significado para o aluno. Em outras palavras, pode-se fomentar
a busca de sentidos e significados através da construgdo de conhecimentos pertinentes
oriundos das informagOes coletadas seja pela via digital seja pela via presencial,
mediada pelo professor. Através de perguntas inteligentes, criativas e estimulantes, isto
é, que condizem com o contexto do aluno e provoca-0 rumo ao desejo de encontrar

caminhos e solucGes a contento para os problemas propostos, pode-se gerar em
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contrapartida ambientes de aprendizagem digital ndo apenas nos limites dos muros da

escola, mas para muito além deste lugar.

Na dindmica de contextos colaborativos tdo presentes nos processos culturais da
sociedade da informagéo, em rede, os alunos comumente tecem pontos de encontros
para comunicacdo. Tais pontos de encontro tanto digitais quanto presenciais, conforme
mediacdo e provocacdo de um professor qualificado, ndo raro, convergem-se em
ambientes de aprendizagem. Nas rodas de conversa no patio da escola, num shopping
center, numa caminhada, durante uma refeicdo, via e-mail, blog, redes sociais, skipe,
MSN, celular, conforme direcdo proposta em sala de aula, parte dos momentos dos
alunos dedicados ao contato presencial e digital podem tornar-se ambientes de
aprendizagens favoraveis a construcdo de conhecimentos pertinentes a cidadania e a
emancipacao do sujeito (BELLONI, 2001).

Ambientes de aprendizagem, simplesmente, se constituem como um momento
ao qual o sujeito esteja imerso a oportunidades de aprendizagem. Ou seja, ndo se refere
a determinado lugar, um espaco fisico caracterizado como escola, por exemplo. A
abordagem proposta aqui para a caracterizacdo de ambientes de aprendizagem refere-se
ao conjunto composto por sujeitos, objetos e recursos capazes de interagir no processo
de aprendizagem e construcao de conhecimentos pertinentes. Também, aborda-se aqui o
ambiente de aprendizagem escolar, caracterizado como um espaco fisico ou digital que
componha uma organizacdo prévia onde ocorram praticas educativas (BELLONI,
2001). E certo que no ambiente de aprendizagem escolar o professor tem papel
fundamental na qualidade de mediador, orientador e gestor para construcdo de
conhecimentos. Mas, também em grande medida, o professor pode influenciar praticas
favoraveis a construcdo de conhecimentos pertinentes e a aprendizagem em ambientes

de aprendizagem nos mais diversos espacos fisicos e digitais.

Conforme caréater deste trabalho, a atencdo aqui se volta para o ambiente de
aprendizagem escolar. Este tipo de ambiente é arquitetado previamente visando a
ocorréncia de praticas educativas. Também, neste ambiente, conforme mediacéo,
orientacdo e gestdo de um professor qualificado, tornam-se possivel a realizacdo de
praticas educativas que provoquem no corpo discente o desejo e a sensibilizacdo
necessaria para perceber oportunidades de aprendizagem em diversos ambientes de

aprendizagem para muito além dos muros da escola. Nas préaticas educativas realizadas
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no ambiente de aprendizagem escolar, conforme identidade e postura constituida pelo
sujeito educando, este podera tornar-se capaz de perceber o mundo com mais
propriedade, sobretudo, no que se refere a representacdo dotada de diversos ambientes
de aprendizagem para muito além da escola, repleto de oportunidades para aprender e
construir conhecimentos pertinentes a cidadania, ao mundo do trabalho de modo co-
laborativo e a emancipagdo do sujeito. Em outras palavras, no ambiente de
aprendizagem escolar, o professor exerce papel fundamental tanto para preparacéo,
organizacdo e sistematizacdo dos elementos pertinentes ao processo de aprendizagem,
quanto para a mediacdo e direcionamento ou orientacdo do corpo discente para a
finalidade de aprender e construir conhecimentos de modo colaborativo e individual.
Em outras palavras, um ambiente de aprendizagem escolar constitui-se necessariamente
como um lugar previamente elaborado visando a ocorréncia de oportunidades de
aprendizagem intermediadas de modo Unico conforme construcdo socio cultural de
professores e alunos, influenciado pelos ditames de intervencdes estabelecidas entre os
sujeitos presentes associados as demais fontes informacionais, materiais e simbdlicas ao

alcance da envergadura sensorial e dispostos no ambiente.

Podemos caracterizar os ambientes de aprendizagem reconhecendo fenémenos
que impactam no processo de aprendizagem e a partir disso propor alguns critérios
visando uma sistematizacdo do saber e a fomentacdo no que concerne a emancipacdo
(emancipacao refere-se a prover autonomia) do aprendiz, neste caso, 0 sujeito discente
(BELLONI, 1998). Tal sistematizacdo € importante, com efeito, quando se refere ao
processo de aprendizagem pertinente ao ambiente de aprendizagem escolar, pois
possibilita a validacdo do desenvolvimento e agregacdo de conhecimentos pertinentes
por parte do sujeito discente através de avaliacbes e certificacBes, contratos que
formalizam o papel e a conquista de cada sujeito participante na dindmica do contexto

escolar.

A equacdo para a caracterizacdo de um ambiente de aprendizagem pode ser
disposta conforme a proporc¢éo e equilibrio entre o grau de sistematizacdo e o grau de
autonomia. Quanto maior o grau de sistematizagdo, menor o grau de autonomia do
sujeito aprendiz e, conseguintemente, maior o grau de formalidade do processo de
aprendizagem. Esse fator de equalizacdo determina o nivel de controle que a

organizacdo do ambiente de aprendizagem somada aos sujeitos envolvidos no processo
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impacta nas interpretacfes e interacdes do sujeito aprendiz ao se relacionar com
diversos objetos de aprendizagem além dos estimulos provenientes do contato com o
outro. Desse modo, ao contrario, para ambientes ndo formais o grau de sistematizacao é

suprimido em detrimento do grau de autonomia que se torna mais evidente e marcante.

No ambiente formal de aprendizagem, o professor tem papel determinante,
fundamental (BELLONI, 1998). O professor neste tipo de ambiente tem o papel de
mediador, orientador e gestor para a construcdo de conhecimentos pertinentes a
cidadania, a0 mundo do trabalho co-laborativamente e a emancipacdo do sujeito. Por
isso, 0 professor é fundamental para a organizacdo do ambiente atuando diretamente no
planejamento e na preparacdo concernente as avaliacGes e certificacGes pertinentes ao
processo. O grau de formalizacdo deste ambiente de aprendizagem no que se refere a
sua viabilidade se da em grande medida através da contribuicdo do processo que

participa diretamente a integracdo contratual e interacao entre os sujeitos envolvidos.

E no ambiente formal de aprendizagem que o sujeito aprendiz caracteriza-se
através do papel de aluno. Mas o fendmeno da aprendizagem vai para muito além dos
muros da escola, podendo ocorrer em ambientes de aprendizagem nao formais. Este tipo
de ambiente situa-se fora do espaco escolar e é onde o sujeito aprendiz geralmente
encontra-se destituido do papel de aluno, sem ter que se submeter ao crivo de
avaliacdes. De qualquer forma, na organizacdo de um ambiente de aprendizagem, o
professor tem a oportunidade de transitar entre os aspectos de cunho formal e ndo
formal. Essa possibilidade pode estar ligada ao modo como as préaticas educativas sao
conduzidas e conforme constituicdo, os elementos fomentadores para a construcdo de
conhecimentos pertinentes gerados na escola poderdo se manifestar também, nos
ambientes de aprendizagem ndo formais, constituidos em diversos espacos e momentos
no decorrer da vida do sujeito aprendiz. Através da observacdo, do dialogo, da interacao
com outros sujeitos e objetos, livre da pressdo de ser avaliado, o sujeito aprendiz estara

constantemente envolvido também em ambientes de aprendizagem ndo formais.

A caracterizacdo de um ambiente de aprendizagem depende diretamente da
forma e teor das praticas educativas construidas e realizadas em seu amago. Nessa
perspectiva, um ambiente de aprendizagem escolar decorre necessariamente de
projetacdo e estruturacdo a priori e de intencionalidade que se manifesta nas praticas

educativas de modo dinamico e socialmente constituido. Dindmico devido ao constante
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movimento de construcdo colaborativa e compartilhada decorrente dos sujeitos
participantes destes ambientes. Socialmente construido devido as sociabilidades
constituidas que permitem ou proporcionam diferentes representacfes que professores e

alunos podem formar acerca de um mesmo ambiente ao qual participam.

O professor é ponto vital, muito importante para o processo de aprendizagem e
construcdo de conhecimentos pertinentes a cidadania, ao mundo do trabalho de modo
co-laborativo e a emancipacao do sujeito. E seu papel nesta dindmica e processo pode ir
para além dos muros da escola, uma vez que sua intervencdo através de praticas
educativas criativas e contextualizadas ao mundo do aluno, sujeito aprendiz, podem
leva-lo a prosseguir no processo de construcdo de conhecimentos pertinentes motivado
por seu proprio desejo, mesmo quando estiver participando de ambientes de

aprendizagem néo formais.

O potencial das tecnologias da informacdo e comunicagdo (TIC) nas praticas
educativas pode potencializar a envergadura e duragdo dos elementos educativos
constituidos na escola. Através da internet, por exemplo, o professor pode criar
ambientes de aprendizagem (blogs, redes sociais, producdo de videos, documentarios
etc.) capazes de levar o aluno, sujeito aprendiz, movido por seu proprio desejo, a acessa-
los dentro e fora da escola, provocando a imersdo dele em processos de aprendizagem
[provocadores de construcdo de conhecimentos pertinentes a cidadania, ao mundo do
trabalho de modo co-laborativo e a emancipacdo do sujeito] de modo recorrente tanto
em ambientes formais constituidos no espago escolar quanto em ambientes nao formais

para muito além dos muros da escola (BELLONI, 2001).

BELLONI (1998), ao discutir a questdo da tecnologia e formacéo de

professores, afirma que:

(...) a escola moderna, formadora do cidaddo emancipado e autbnomo, nascia
sob o signo da palavra impressa que tinha uma conotacdo democratica e
subversiva. A escola da pés-modernidade terd que formar o cidaddo capaz de
'ler e escrever' em todas as novas linguagens do universo informacional em que
estd imerso (1998: 146-7).

Podemos e devemos sempre nos reinventar conforme perspectivas e paradigmas

surgidos na época em que nos situamos como sujeitos — na atualidade. Num mundo
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cada vez mais veloz, cada vez mais mergulhado no paradigma tecnoldgico midiatico
parece ser uma proposta muito pertinente englobar na dindmica do docente o trabalho
de producdo de sentido que, necessariamente, deverd também perpassar pela
profissionalizacdo (BELLONI, 1998).

Pensar em producdo de sentido e profissionalizacdo docente envolve
possibilidades de fomento voltadas diretamente as competéncias e habilidades ligadas a
interpretacdo, capacidade de leitura e didlogo representados como diretrizes para
praticas educativas. No ambiente de trabalho do docente residem circunstancias
perspicazes quando este profissional é capaz de encontrar sentido para suas praticas
educativas consonantes com desejos e buscas dos alunos e também, relacionadas com o
contexto da informagdo e comunicacdo sempre presente na atualidade, no mundo
tecnoldgico. Ao olhar atentamente para o cenario da sala de aula, ao interpreta-lo
percebe-se outro ponto importante caracterizado como uma dimenséo organizacional. E
é através de uma postura de profissionalizacdo, relacionada a dimenséo organizacional e
tecnoldgica da informagdo e comunicacgdo, é que reside a busca para se encontrar um

claro sentido para as préaticas educativas.

E preciso desenvolver a capacidade de leitura e isso envolve necessariamente, a
nova hermenéutica que tem seu inicio a partir da concepcdo ontolégica heideggeriana,
passando pela hermenéutica filos6fica de Hans-Georg Gadamer, aportando na
hermenéutica reflexiva de Paul Ricoeur e na hermenéutica critica e social de Habermas.
E preciso também, desenvolver a capacidade de dialogo e isso envolve necessariamente,
embasamento epistemolégico moderno e pds-moderno (contemporaneo) partindo da
concepcao fenomenoldgica de Edmund Husserl e da concep¢do epistemoldgica de
Bertrand Russell somada a apropriacdo da linguagem tecnol6gica tdo presente no

cotidiano e cultura dos nativos digitais.

O desenvolvimento dessa habilidade de leitura ndo se refere apenas a dimensao
textual. A proposta pretende para além deste ambiente, englobando também, a dimenséo
gue nos rodeia imersa aos fendmenos intimamente presentes no ambiente da sala de
aula, da escola, da familia e da sociedade em rede. Leitura atrela-se necessariamente ao
ato de interpretar, e ao se executar busca-se sentido, que neste caso repousa primeiro na
subjetividade compreensiva para em seguida ir de encontro a certa alteridade, lugar

onde o outro se situa. E nesse contato da subjetividade do educador com o conjunto de
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subjetividades presentes na sala de aula que coletivamente, dar-se um sentido cabivel,

ético e capaz de contribuir para a construcdo de conhecimentos pertinentes.

Nesta perspectiva, o educador de hoje figura como um mediador, orientador e
gestor para o fomento da construgcdo de conhecimentos pertinentes. Ele se situa entre
seus educandos através do dialogo e media, conforme perspectiva da sua disciplina, a
vasta gama de informacdes e conhecimentos colhidos e construidos na era digital em
contexto a sociedade em rede. Nessa cultura tecnoldgica e mutante, apressada, mais que
nunca, a crise do método se descortinou trazendo & tona a necessidade de se

contextualizar e dar sentido aos projetos da existéncia.

Demo coloca que:

“(...) modernidade na pratica coincide com a necessidade de mudanga social, que a
dialética historica apresenta na sucessdo de fases, onde uma gera a outra. (...) 'ser
moderno' é ser capaz de dialogar com a realidade, inserindo-se nela como sujeito
criativo. Faz parte da realidade, hoje, dose crescente de presenca da tecnologia que
precisa ser compreendida e comandada. Ignorar isto é anti-moderno, ndo porque ser

anti-tecnologico, mas porque ¢ irreal” (1993:21).

A cibercultura imprime novas possibilidades num momento histérico atual e
efervescente do qual decorre diversos fendmenos virtuais envolvidos num crescimento
exponencial que afeta diretamente a parcela social com poder de acesso a era da
informacdo através da conexdo pela rede mundial de computadores e pela TV aberta.
Disso, decorre o fendbmeno da democratizacdo da informacdo que de modo veloz e
crescente acomete o Brasil e 0 mundo. Conforme dados divulgados pelo Comité Gestor
da Internet no Brasil (CGl.br) através do relatério TIC (Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo) Domicilios 2011, j& atingimos mais de 45% de residéncias com PC
(computador pessoal), dentre este patamar, quase 40% das residéncias dispde de CC
(computador conectado). Em comparacgdo aos nimeros de 2010, houve um crescimento
de 10% em relagdo ao nimero de PC (computador pessoal) e 11% em relagdo aos CC
(computador conectado [a internet]). Tais dados reforcam a importancia de perceber
como as Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo — TIC tornam-se cada vez mais
acessiveis a populacdo brasileira, passando a fazer parte do seu cotidiano. Nesta
perspectiva, torna-se cada vez mais favoravel a investidura na qualificacdo de

professores no que concerne o competente manejo da informatica, das midias digitais e
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da internet como plataformas potencializadoras da educagdo. A cibercultura, dessa
forma, configura-se como um fenémeno favoravel a praticas educativas criativas e
viaveis a construcdo de conhecimentos pertinentes a cidadania, a co-laboracdo e a
emancipacdo do sujeito. Tal contexto fenomenoldgico pode estar presente tanto nos
ambiente formais de educacdo, geralmente recorrente aos limites dos muros das escolas
quanto nos ambientes informais onde podem ocorrer processos de aprendizagem e
construcdo de conhecimentos pertinentes a formag&o humana no cunho da cidadania, do

mundo do trabalho de modo co-laborativo e da emancipacéo do sujeito.

A proporcao de domicilios que possuem equipamentos TIC conforme o relatério
TIC Domicilios e Usuérios 2011 — Total Brasil da CEFIC.br — Centro de Estudos sobre
as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo aponta que no Brasil 98% dos
domicilios tem acesso a TV aberta, sendo 99% nas &reas urbanas e 95% nas areas rurais.
Para acesso a telefonia celular, 0 mesmo relatdrio aponta 87% de usuarios, sendo 91%
na area urbana e 69% na area rural. O Ministério das Comunicac@es, através de seu
Programa Nacional de Banda Larga estima que ainda em 2012 se atinja a marca de 50%
de domicilios com CC (computador conectado [a internet]). A meta deste ministério é
conectar 40% milhdes de domicilios brasileiros a conexdo de banda larga em 2013 ou
no mais tardar 2014. Um dos caminhos para se atingir essa meta, conforme o ministro
das Comunicacdes, Paulo Bernardo € a desoneracdo dos servigcos de telecomunicactes
prestados nas areas rurais a partir da faixa de 450 MHz que podera contribuir
decisivamente para acelerar ainda mais o processo. A desoneragdo foi inserida em
emenda pelo senador Romero Juca (PMDB/RR) na MP 563/2012 que, entre outras
coisas, cria 0 Regime Especial de Tributacdo do PNBL (REPNBL-Redes).

Especificamente, o Programa Nacional de Banda Larga foi criado pelo Decreto
n° 7.175, de 12 de maio de 2010 e tem como objetivo expandir a infraestrutura e 0s
servigos de telecomunicacGes, promovendo o acesso pela populacdo e buscando as
melhores condicdes de preco, cobertura e qualidade. A meta é proporcionar o0 acesso a
banda larga a 40 milhdes de domicilios brasileiros até 2014 a velocidade de no minimo
1 Mbps. O Programa é constituido de uma série de agdes, em diversas dimensdes,
organizadas da seguinte forma: Outorga de espectro para banda larga; Desoneragédo
tributéria para estimulo ao investimento em redes — REPNBL; Ampliacdo do acesso a

banda larga - terminais e servi¢os; Revisdo do marco legal de implantacdo de
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infraestrutura de telecomunicacgdes; Satélite geoestacionario de defesa e comunicacdes
estratégicas; Saidas internacionais de dados - anel sulamericano e cabos submarinos;
Telebras - implantacdo da rede de transporte (backhaul e backbone); Termos de
compromisso de expansdo da banda larga; Politica de atracdo de conteudos para o Brasil

- data centers.

A outorga de espectro para banda larga refere-se a licitacdo de responsabilidade
da Anatel em 2012 das faixas de freqiiéncia de 2,5 GHz e de 450 MHz. A faixa de
freqUiéncia de 2,5 GHz possibilitard a oferta de banda larga movel de alta velocidade
(4G). A faixa de 450 MHz sera voltada para ampliacdo do atendimento de areas rurais
por servicos de telefonia e de internet banda larga. A desoneracdo tributaria para
estimulo ao investimento em redes — REPNBL destina-se a projetos de implantacao,
ampliacdo ou modernizacdo de redes de telecomunicagbes que suportam acesso a
internet banda larga, suspendendo o recolhimento de PIS/Cofins e IPI para os casos de
aquisicdo de equipamentos nacionais e de PIS/Cofins para contratagdo das obras de
implantacdo das redes, inclusive materiais de construcdo. A ampliacdo do acesso a
banda larga - terminais e servigos trata-se de um incentivo a universalizacdo da banda
larga por meio da reducdo das aliquotas de PIS/Cofins para terminais de acesso. Além
disso, como o beneficio esta condicionado a requisitos de fabricacdo nacional, a medida
também traz impactos positivos para o desenvolvimento de tecnologia nacional, para a
balanga comercial brasileira e contribui para a desestruturacdo do mercado cinza
(refere-se a0 mercado de equipamentos, principalmente computadores, com
componentes piratas ou contrabandeados). A revisdo do marco legal de implantacdo de
infraestrutura de telecomunicag6es visa sanar os problemas que o Brasil tem enfrentado
para a instalacdo de infraestrutura de telecomunicagdes. Ou seja, é necessario criar um
ambiente regulatério favoravel a implantacdo da infraestrutura. O Ministério trabalha na
construcdo de dois instrumentos, especificamente: (i) Lei Geral de Instalacdo de
Infraestrutura de Telecomunicagdes (especialmente antenas) e (ii) Decreto de
Implantagdo Conjunta de Infraestrutura e Direito de Passagem. O satélite
geoestacionario de defesa e comunicacOes estratégicas € um projeto para o langamento
até o final de 2014 de satélite geoestacionario brasileiro, compartilhado entre Telebras e
Ministério da Defesa, que cobrira todo o territorio nacional e possibilitara o atendimento
de banda larga dos 1.283 municipios que ndo serdo alcangados pela rede de transporte

terrestre da Telebras. As saidas internacionais de dados - anel sulamericano e cabos
45



submarinos visam a implantagdo de um anel oOtico sul-americano através de um projeto
inovador que nasceu no ambito do Conselho de Infraestrutura da UNASUL, com a
intencdo de promover beneficios econdmicos e integracdo cultural dos paises membros.
Espera-se a reducdo significativa dos custos das conexdes IP entre os paises e 0
incremento do trafego de dados. A implantacdo de cabos submarinos para Estados
Unidos, Europa e Africa pela Telebras tem o objetivo de reduzir custos do trafego
internacional e melhorar significativamente a seguranga da interconexao internacional
do pais, pela ampliacdo da quantidade de saidas. A construcdo sera realizada em
parceria da Telebrds com a iniciativa privada. A Telebras - implantacdo da rede de
transporte (backhaul e backbone) foi reativada pelo decreto de criacdo do PNBL com o
objetivo de se criar uma rede de telecomunicacdes nacional de alta capacidade neutra de
mais de 30.000 km de fibras Oticas. Essa rede sera responsavel por levar capacidade de
escoamento de trafego de baixo custo a provedores locais, com o compromisso de oferta
ao consumidor final de 1 Mbps a 35 reais mensais. Os termos de compromisso de
expansdo da banda larga apregoado pelo Ministério das Comunicacdes, a Anatel e
empresas de telefonia (CTBC, Oi, Sercomtel e Telefonica) refere-se a assinatura de
termos de compromisso para oferecer conexdes de 1 Mbps por R$ 35,00 ao més. Além
disso, foram estabelecidos pregos e condi¢Oes para oferta de capacidade no atacado a
pequenos provedores e a prefeituras. A politica de atracdo de contedos para o Brasil -
data centers visa explorar de modo sustentavel o grande potencial do Brasil para ser um
polo de contetdos digitais em nivel mundial nos proximos anos. A politica de criacao
de cabos submarinos pode contribuir de maneira significativa para o desenvolvimento

do pais.

O portal de periddicos da CAPES acolhe inimeras pesquisas versando acerca da
importancia da mudanca de paradigma voltado para a utilizagcdo de modo cada vez mais
efetivo das TICs no contexto educativo. H4 movimentos cada vez mais significativos no
sentido da utilizacdo crescente, freqiente e favoravel das tecnologias da educacdo e
comunicacéo (TIC) no contexto educativo seja pelo viés docente seja pelo viés discente,
seja para proporcionar formacdo continuada seja para contribuir — atraves de praticas
educativas criativas — na construcdo de conhecimentos pertinentes a cidadania, a co-
laboracdo e a emancipagdo do sujeito. O projeto Salto para o Futuro, um programa de
formacéo de professores da TV Escola, canal educativo da Secretaria de Educacgdo a

Distancia/MEC representa uma evidenciacdo da aceitacdo cada vez mais frequente do
46



paradigma que coloca as TIC a servigo dos preceitos educativos e do desenvolvimento

humano.

Na Universidade Federal do Rio de Janeiro, sob a orientagdo do prof. Dr. Marco
Antbnio F. da Costa, Simone Franco de Sdo Tiago, elaborou e apresentou no ano de
2010 uma monografia para obtencdo do certificado de especialista em Divulgacdo da
Ciéncia, da Tecnologia e da Saude. A monografia foi apresentada ao Museu da Vida /
Casa de Oswaldo Cruz / Fundagdo Oswaldo Cruz / Universidade Federal do Rio de
Janeiro com o titulo O Salto para o Futuro como Difusor de Ciéncias na Formacao de
Professores. O trabalho realizou uma analise do projeto Salto para o Futuro, programa
de formacéo de professores da TV Escola, canal educativo da Secretaria de Educacao a
Distancia do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) do Governo Federal. A
respectiva monografia visa contextualizar tal programa de formacgéo de professores ao
discurso da divulgacdo cientifica, tecendo uma reflexdo acerca de sua concepcao,
missao e principio filosofico norteador assim como uma descricdo de seu formato e
linguagem e dindmica. Desta forma, a pesquisa constituiu-se numa analise descritiva,
com abordagem qualitativa, baseada em fonte documental e bibliografica. Tal
procedimento possibilitou concluir que o programa contribui para um consideravel
fortalecimento do carater formativo/educativo que deve permear as a¢cdes nas quais se
propGem a uma efetiva comunicacao dos conhecimentos produzidos pela ciéncia, onde a
prioridade deve estar na formacdo e ndo apenas na informagdo. Pois, 0 processo
informativo é importa, mas nao basta para se produzir conhecimento e transformacdes.
Faz-se necessario no contexto educativo o processo formativo, pois, este sim, conduz o
educando ao caminho imerso a hermenéutica e a epistemologia, através da construgédo
de conhecimentos e da interpretacdo que proporcionam producdo de sentidos e
significados favoraveis a cidadania, a co-laboragdo e a emancipacao do sujeito.

Conforme conclusdes da monografia em questdo, o programa Salto para o
Futuro da TV Escola veiculado no canal educativo da Secretaria de Educagdo a
Distancia/MEC insere-se ao contexto da divulgacdo cientifica representando claramente
um comunicador e difusor dos conhecimentos produzidos pela ciéncia para o publico
alvo especifico que consiste em professores de ensino medio, graduacao, além daqueles
que se encontra em processo de formacgédo continuada. A pesquisa apresenta o programa

Salto para o Futuro como um recurso oriundo das TIC, veiculado pela TV Escola,
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dotado de grande importéncia para o fomento e contribuicdo em prol da qualificacdo das
informagdes e debates da ciéncia relacionada ao seu impacto na sociedade, de modo
participativo e critico, tendo como publico alvo, professores representantes dos diversos
campos do conhecimento pertinentes a formacao discente. Esse a acesso a informacdes
e debates relevantes para a realidade social atual, contribui diretamente com a
construcdo de conhecimentos pertinentes a cidadania, a co-laboracdo e a emancipagéo
do sujeito. Também, serve de recurso de coleta de informagdes para compor préaticas

educativas criativas e mais qualificadas.

O programa Salto para o Futuro da TV Escola, através de seu formato e
dindmica prove didlogo efetivo entre universidades, cientistas, professores e outros
segmentos da sociedade. Esse programa permite que seu publico se torne protagonistas
importantes na disseminagdo das informagdes das ciéncias, viabilizando uma postura
critica em detrimento a finalidade e valor do conhecimento nos processos decisorios.
Em outras palavras representa e provoca uma auténtica rede de disseminacdo e
producdo de conhecimentos coletivos. Outro ponto relevante deste programa é que 0 seu
formato prioriza a formacdo ao invés de apenas disseminar informacdo apenas,
sobretudo, por investir no viés das experiéncias vivenciais em seus processos de
formacdo aos quais os sujeitos telespectadores poderdo adquirir a capacidade para se
apropriarem de consideravel parcela de infinidade de informacGes produzidas na
modernidade, atribuindo-lhe sentido e significado para, consecutivamente, transforma-

las conforme inquietude e necessidades de cada contexto e sujeito.

Outro aspecto muito importante deste programa intitulado Salto para o Futuro da
TV Escola refere-se ao esforco e contribuicdo para desmistificacdo da ciéncia e do
cientista evidenciado nos préprios discursos dos pesquisadores, nos textos que compde
seu escopo, como também, na intencionalidade das proprias séries ou episodios
produzidos. Visa proporcionar, desse modo, consideravel aproximacao entre ciéncia e
humanidade, além do fomento e norteio no que concerne a qualificacdo continuada de

professores.

A revista Conjectura da Universidade de Caxias do Sul, voltada a publicacdo de
trabalhos ligados as areas da Filosofia e Educagéo trouxe em agosto de 2010 um ensaio
intitulado Inovacgdes educacionais versus cultura: as implicacfes dos paradigmas de

formagdo docente e da incorporacdo do uso pedagdgico das TICs aos processos
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escolares. Este trabalho foi de autoria da professora Lucilia Regina de Souza Machado
Coordenadora do Mestrado em Gestdo Social, Educagdo e Desenvolvimento Local do
Centro Universitario UNA — Belo Horizonte/MG em parceria com Luciene Aparecida
da Silva, mestranda em Gestdo Social, Educacédo e Desenvolvimento Local pelo Centro
Universitario UNA — Belo Horizonte/MG.

O ensaio em questdo aborda as tensdes emergentes do antagonismo entre a
demanda pelo fomento a disseminacdo das inovagdes educacionais e a cultura escolar
majoritariamente vigente. Diante da efervescente discussdo de conceitos e modelos de
disseminacdo das inovacdes educacionais, centram-se neste ensaio a focalizacdo de
falhas presentes nos paradigmas de formacdo docente associados a implicacbes na
conformacdo da cultura escolar vigente. A incorporacdo do uso pedagdgico das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacéo (TICs) aos processos educacionais escolares
¢ tratada neste ensaio (intitulado como Inovacdes educacionais versus cultura: as
implicacdes dos paradigmas de formacao docente e da incorporacdo do uso pedagdgico
das TICs aos processos escolares) como estratégia favoravel, promissora a inducéo da
cultura de trabalho docente colaborativo. Tece uma argumentagéo importante sobre o
fato de estarmos presentes num milénio caracterizado por crises que assolam, com
efeito, as populacBes globais (sociedade em rede, da informacéo e do conhecimento), o
mundo do trabalho dotado do ativo do trabalho colaborativo passa a compor de modo
cada vez mais evidente o cenario atual tornando-se instantaneamente uma necessidade,
um desafio e uma possibilidade de superacdo da transitoriedade das solugdes até entdo

propostas e aplicadas ao enfrentamento das demandas urgentes.

Diante dos desafios presentes no contexto contemporaneo imerso a realidade da
profusdo de redes sociais e digitais, 0 manejo e mediacdo das TICs mostram-se com
forte carater pertinente ao recurso estratégico voltado aos mais diversos campos do
desenvolvimento humano, sobretudo, para o campo educacional escolar e sua necessaria
conformacéo a cultura do trabalho colaborativo. O ensaio reflete sobre a promogéo
necessaria de agdes que viabilizem e provenha sustentabilidade as proposta e praticas
curriculares e pedagogicas compativeis com a perspectiva de conformacéo da cultura de
trabalho colaborativo docente mediado pelas TICs como um dos grandes desafios do

sistema educacional brasileiro para o século XXI. Desafio este, de consideravel

49



propor¢cdo, mas de enfrentamento necessario por ser fundamental para o

desenvolvimento do pais.

O ensaio tece reflexdo favorével a demonstracdo da importancia da necessidade
da resignificacéo e da contextualizagcdo da escola no que concerne a insercéo das TICs e
do trabalho colaborativo docente. Conclui desse modo, que a efetivacdo de acdes aptas a
viabilizar com maior qualificacdo, capazes de prover sustentabilidade as propostas e
préticas curriculares e pedagogicas compativeis com a perspectiva de conformacdo da
cultura de trabalho colaborativo docente manejado e mediado pelas TICs, decorre de
mudanca de postura, resignifcacdo e qualificacdo continuada, por parte dos profissionais
da educacdo. Nesse sentido, a incorporacdo do uso pedagdgico das TICs nas praticas
educativas e nos processos educativos formais deve, necessariamente, constituir em
pauta latente e sempre presente nas discussoes e decisdes de cada instituicdo de ensino.
Tais questdes voltadas ao uso das TICs nas praticas e processos educativos devem
figurar sempre como ponto estratégico do norte organizador as propostas e praticas

curriculares no contexto institucional escolar.

Assim, em outras palavras, este ensaio aponta para a importancia da adoc¢édo de
um posicionamento voltado ao trabalho colaborativo e capaz de englobar o paradigma
das tecnologias da informacéo e comunicacdo (TIC) no contexto educativo. A adogéo
de tal posicionamento sugere predisposicdo do educador para resignificar ndo sendo
indiferente a questdo e valor das TICs para as praticas e processos educativos, fazendo
com que a problematizacdo se desdobre através da préopria pratica no contexto escolar,
da sala de aula e para além dela. Também, de grande importancia é a construgdo
gradativa do curriculo escolar alicercada na perspectiva da produtividade e do
desenvolvimento do potencial criativo de educadores e educandos, trabalhando de modo

colaborativo.

Desse modo, o didlogo e a discussdo coletiva em torno da concepcdo de
avaliacdo da aprendizagem escolar também figura como elemento importante e
inadiavel. Pois, possibilita conhecer a construgdo de um curriculo orientado pela
multiplicidade e diferencas, como vias de acesso a expansdo do potencial criativo e
inovador, que exige e requer do professor, do aluno e dos demais agentes educativos,

resignificacdo, mudanca de olhar e de posturas, com efeito, no que concerne a
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subjetividade e a multiplicidade de modalidades e de ritmos de aprendizagem, aspectos

estes, intimamente ligados a avaliacdo da aprendizagem escolar.

Na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), a professora Dra.
Margarete Axt é coordenadora de um grupo de pesquisa de grande relevancia, situado
na linha de pesquisa Ambientes Informatizados e Ensino a Distancia. Intitulada
CIVITAS/LELIC — Cidades Virtuais com Tecnologias para Aprendizagem e Simulacao
o trabalho cientifico, desde 2002, refere-se a uma pesquisa e desenvolvimento de
objetos de aprendizagem e simulacdo em ambiente virtual, para interacdo dialdgica e
autoria coletiva na educacdo basica. Uma experimentacdo de novas tecnologias de
interacdo e formacdo na educacao bésica estendida a formacdo continuada em servigos
aportados por tecnologias digitais. Também, prove experimentacdo de metodologias
para formacédo de redes de aprendizagem e autoria na formacgéo continuada em servico.
Disso decorrem varios subprojetos em desenvolvimento atualmente no Laboratorio de
estudos em Linguagem, Interacdo e Cognicdo: a) CARTOLA (financiamento
SEAD/UFRGS, 2 bolsas IC); b) I0CS (financiamento FAPEMA, 2 bolsas IC, 1 bolsa
AT e uma bolsa DO); c) CIVITAS (financiamento PROEXT 2004/SESu/MEC
Programa de Apoio a Extensdo Universitaria voltado as politicas pablicas -, custeio,
livro e pagamento de servigos a 3 especialistas); d) CIVITAS SITE (ambiente EAD e
fotografia) (financiamento, 1 bolsa PIBIC/CNPg e uma bolsa BIC/PROPESQ);
e)CIVITAS Il, metodologia de formacdo e ilhas tecnoldgicas (Edital
UNIVERSAL/CNPq (capital e custeio).

Dentro do contexto do projeto CIVITAS, por exemplo, ha um trabalho
desenvolvido apresenta um protétipo de jogo colaborativo chamado CITTA para
construcdo de cidades virtuais. O prot6tipo usa recursos Java para comunicagado via rede
de computadores e OpenGL no desenvolvimento dos recursos graficos. Sua arquitetura
é baseada na estrutura cliente/servidor onde se encontra um software (cliente) instalado
na maguina na qual o aluno acessa 0 jogo e um conjunto de recursos instalados em um
servidor que controla os acessos e as inferéncias dos jogadores, bem como a
comunicacdo entre os jogadores e a comunicacdo do jogo com os jogadores. Embora
seja um protétipo de jogo digital educacional, o professor tem papel fundamental
através da mediacdo que é realizada presencialmente durante a acdo dos alunos no

software, observando e atuando conforme as relagdes e contratos sociais feitos pelos
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alunos no ambiente do jogo. Essa funcdo do professor vem de encontro a proposta do
projeto CIVITAS de desenvolver um modo alternativo para intervir na pedagogia
voltada a educacdo bésica, mais especificamente, das séries iniciais (entre 8 e 10 anos),

em particular, terceiras séries do Ensino Fundamental.

Através da implementacédo do prototipo supracitado, o projeto tem avangado em
prol de avaliar os efeitos do uso do jogo CITTA nas formas de construir conhecimento,
de imaginar, criar e cooperar, bem como possibilitando identificar novos modos de
subjetivacdo emergentes dos acoplamentos decorrentes da interacdo entre tecnologias
digitais e subjetividade. Os resultados tem sido objetos que relatam as avaliacGes
qualitativas e quantitativas da implementacéo do jogo, aplicado inicialmente em turmas
de 32 série do ensino fundamental das escolas parceiras do projeto. Os resultados da
experiéncia serdo apresentados as prefeituras responsaveis pelas escolas e, com base
nesses resultados, pretende-se realizar um estudo para avaliar as possibilidades de
ampliacdo e de generalizacio do jogo CITTA e do projeto CIVITAS para outros

contextos educativos.

Outra pesquisa do programa de pos-graduacdo em informacdo na educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) pertinente a argumentacdo
presente neste trabalho refere-se ao projeto coordenado pela professora Dra. Léa da
Cruz Fagundes, desenvolvido desde 2003 em parceria com a Prefeitura de Porto Alegre
e financiando pelo BNDES. Intitulado ECSIC - Escola Conectividade e Sociedade da
Informacé&o, dentro da linha de pesquisa Ciéncia Cognitiva Aplicada, tem duragéo de 20
meses e pretende disseminar 0s modelos/protétipos de inovagdo curricular
desenvolvidos e testados pelo Laboratério de Estudos Cognitivos da UFRGS, em
funcdo das necessidades de transformacdo do modelo de Escola da Sociedade Industrial
para um novo modelo: o da Escola que vai formar o cidaddo da Sociedade da
Informacéo e da Sociedade do Conhecimento. Sub-Projeto: REDIN-EAD Desenvolver
em parceria com AEB/Escola e TV Escola/SEED/MEC recursos pedagdgicos digitais
interativos e metodologias inovadoras para apoiar as aprendizagens de estudantes do
ensino basico da rede publico de ensino, com as seguintes caracteristicas:
Interdisciplinares; integrar diferentes midias; possibilitar interacdo pela Internet entre
seus diversos usuarios para apoiar aprendizagem cooperativa; estimular autoria;

preservar como Software Livre; permitir a utilizacdo por usuério ainda ndo conectados a
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Internet através de Cds e DVDs; possibilitar 0 uso com os equipamentos do Projeto
Notebook de U$ 100. Subprojeto: AMADIS Objetivos Gerais Desenvolver um
ambiente interativo que suporte a pedagogia de projetos e que sustentado por pesquisa
de campo: - identifique requisitos e especifique ferramentas de Tl para apoiar a
construcdo de conceitos; - gere mais conhecimento sobre o funcionamento da cognicgéo
humana e processos de aprender; - ofereca subsidios a programacdes avancadas -
apresente arquitetura flexivel para se adaptar a diferentes situacGes de aprendizagem,
para ser customizavel e para agregar novas ferramentas; - implemente funcionalidades
que apoiem a construcao cooperativa do conhecimento, facilidades de recuperacdo de

informacdo e acompanhamento do processo.

Um entre diversos artigos que relatam a experiéncia de Interacdo entre
professores, alunos e tecnologias digitais realizada numa Escola Publica contida dentro
do Projeto “Escola, Conectividade e Sociedade da Informagdo e do Conhecimento” sob
coordenagdo do Laboratorio de Estudos Cognitivos da UFRGS, intitulado “Tecnologias
da Informacdo e Comunica¢do na Aprendizagem: analise de uma experiéncia” tem por
finalidade apresentar os dados que foram explorados e coletados usando o software de
tratamento estatistico qualitativo CHIC e a interpretacdo de seus resultados apoiados em
trabalhos desenvolvidos pelo LEC/UFRGS, fundamentados na epistemologia genética.
Tal analise destes resultados apontou para duas tendéncias, sendo uma caracterizada
pela pratica pedagdgica baseada na transmissdo de informacGes e outra, baseada no

interacionismo.

O artigo supracitado tem como autores a professora da Faculdade de Educacao
da UFRGS, a Dra. Rosane de Aragon Nevado; o professor do Colégio Aplicacdo da
UFRGS, Eduardo Britto Velho; a professora da Faculdade de Educacdo da UFRGS, a
Ma. Luciane Corte Real e a Mestrando em Educacdo pela UFRGS, Bianca Mazzuco. O
trabalho apresenta resultados iniciais que atestaram a introducdo de novas préticas
pedagdgicas na escola em todos 0s niveis de ensino, ainda que convivendo com préaticas
tradicionais baseadas na transmissdao de conhecimento. Considerando os dados relativos
a analise no inicio e final do ano de 2003, foi possivel evidenciar um movimento de
deslocamentos de praticas mediante a presenca e aumento do nimero de eventos que,
mesmo mantendo caracteristicas tipicas da tendéncia 1 (praticas pedagdgicas centradas

na transmissdao de conhecimento), passaram a apresentar flexibilizagdes e aberturas em
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direcdo a praticas construtivas. Esses eventos, nos quais coexistem epistemologias
diferenciadas foram considerados como indicadores de uma disposi¢cdo a inovagdo
desde que tenham ocorrido progressos nesse processo com uma evolucdo relativa a uma
tomada de consciéncia mais efetiva por parte do professor. Também, as analises parciais
apontam algumas condic¢6es facilitadoras ou restritoras de inovacGes na escola. Essas
condigdes facilitadoras referem-se a: (i) flexibilizagdo da gestdo dos tempos e espacos
da escola; (ii) melhoria das condigdes de infra-estrutura das conexfes e acesso a
ambientes de aprendizagem predispostos a interacdo e a autoria; (iii) a aplicacdo de
novos modelos de formacdo de professores e monitores que possibilitem a

experimentacdo e reflexdo sobre as préticas.

O Projeto ECSIC — Escola, Conectividade e Sociedade da Informagéo e do
Conhecimento estuda e experimenta as condigdes e 0s recursos que tornem possivel as
mudancas na Escola publica da periferia urbana para promover a inclusdo digital do
alunado numa sociedade em rede. Desenvolve-se através do convénio entre a UFRGS, a
Prefeitura de Porto Alegre e 0o BNDES em conformidade a linha programatica voltada a
atencdo integral ao adolescente e ao jovem. O projeto tem como meta disseminar na
Rede Municipal de Ensino os protétipos desenvolvidos no LEC/UFRGS para
apropriacdo das novas tecnologias digitais, seus impactos e as mudancas decorrentes das
transformacdes na dindmica da sociedade da informacédo e conhecimento, conectada em
rede. As informacdes especificas do projeto ECSIC foram extraidas do artigo assinado
pela professora Dra. Léa Fagundes, convidada do Instituto de Psicologia e coordenadora
de pesquisa do Laboratério de Estudos Cognitivos; pela professora Dra. Rosane A.
Nevado, adjunta da Faculdade de Educacdo da UFRGS e chefe substituta do
Departamento de Estudos Béasicos da Faculdade de Educacdo; pelo professor Dr.
Marcus Vinicius Basso, adjunto do Instituto de Matematica da UFRGS e vice-diretor do
CINTED.

Os resultados do Projeto ECSIC em sua primeira etapa disponibiliza na internet
consideravel acervo de dados para analise. O procedimento inicial constitui-se em
definir categorias de indicadores de indicadores relacionados aos seus proprios
propdésitos. Num primeiro levantamento foi alinhavado objetivos, metas, a¢des, recursos
e resultados alcancados. Através deste procedimento foi possivel comparar

guantitativamente os resultados esperados no inicio do ECSIC com os conquistados
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nesta primeira fase. Visa prosseguir através do processamento de analises qualitativas
capazes de explicar o comportamento dos indicadores e a consisténcia das relagdes
estabelecidas. As condigdes para analise pautam-se por questdes como verificar quais as
condicdes que interferem no crescimento de 217% relativo ao cadastro de professores
no webmail e de 150% relativo ao cadastro de alunos; o uso das conexdes possiveis se
expressa num percentual de 89% e 71% respectivamente; a auséncia de inovagoes,
especificamente quanto a producdo textual apresenta um decréscimo de 95% e a
presenca de inovacOes apresenta um crescimento de 100%, pois todos os alunos
produziram e publicaram individualmente ou em grupos de textos. Ainda, serdo
investigadas questbes vinculadas a melhoria da qualidade da producdo para
complementar o entendimento do impacto desses novos usos. Afinal, se esses primeiros
5000 alunos publicaram 29.616 paginas na internet com suas producdes em diferentes
niveis, os fatores podem ser tratados de forma que se perceba que o trabalho
colaborativo ultrapasse 0os 80% alcancados e 0s projetos desenvolvidos visando a
solucdo dos problemas propostos. Os recursos tecnoldgicos desenvolvidos pelas equipes

evidenciam uma producao que se mantém entre 100 e 400%.

O valor dos resultados até o momento, conforme o artigo supracitado reside na
producdo de mais conhecimento acerca das condigdes necessarias, suas facilidades,
adequacdes, restricbes, obstaculos a serem ultrapassados. Por fim, ha ainda a vantagem
do armazenamento em meio magnético, flexivel e de agil e facil utilizacdo dos dados
intrinsecamente complexos que podem, através desses recursos, serem continuamente
estudados e rearranjados em diferentes tratamentos 16gico-matematicos, podendo desse
modo, serem analisadas quantas vezes se fizer necessario, servindo ao replanejamento e
readequacdo. Essa é a premissa que pretende se manter latente no decorrer do Projeto
ECSIC.

Assim, é favordvel pensar a cibercultura na atualidade como um ambiente
propicio a difusdo de cidadania, cultura e educagdo. O Brasil apesar da caréncia de
acesso tecnologico de informacdo em boa parte do seu territério vem realizando
esforcos no intuito de conquistar uma realidade onde seja possivel contemplar com as
tecnologias da informacéo e comunicacao (TIC) toda a sua extensdo. Cada vez mais, no
contexto mundial atual, as tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) vém

representando um instrumento de empoderamento para que cada individuo ao qual
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tenha esse tipo de acesso a informagédo possa exigir seus direitos e compreender seus
deveres perante a comunidade em que vive e também, perante a sociedade mundial.
Também, se cidadania significa o conjunto de direitos e deveres pelo qual o cidad&o, o
individuo esta sujeito no seu relacionamento com a sociedade em que vive, por outro
lado, no século XXI num contexto de globalizacdo, cada vez mais se torna devido
atrelar a esse conceito e pratica uma visdo cosmopolita. Pois, autores como Manuel
Castell e Pierre Levy defendem a ideia cada vez mais frequente de uma sociedade
conectada em rede, da informacdo e do conhecimento na condicdo de englobadora de
diversas sociedades locais. Dessa integracao entre sociedades locais, torna-se pertinente
pensar numa cidadania cosmopolita capaz de incluir diferentes culturas e provocar a

interacdo saudavel entre diferentes grupos socioculturais.
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CAPITULO II

2 CIDADANIA COSMOPOLITA, ETICA INTERCULTURAL E
PRATICAS EDUCATIVAS

2.1 Cidadania Cosmopolita e Etica Intercultural

As praticas educativas embebidas em preceitos pedagogicos criticos baseados
numa acepcao hermenéutica fenomenoldgica, encontra no discurso gadameriano e
habermasiano a possibilidade para a constituicdo de discursos pedagdgicos criticos sob
a forma de uma relacdo provocativa que lanca a dimensdo subjetiva rumo ao
estabelecimento do embate consigo mesmo, com 0 outro e com 0 mundo ou contexto
social no qual esteja inserido. Em outras palavras, tais tecidos discursivos
hermenéuticos fenomenoldgicos remetem ao norteamento ou a provocagao para praticas
educativas que podem traduzir-se através de enunciados (mundo discursivo) ou acdes
comunicativas (mundo da acdo) favoraveis para situar ou posicionar sujeitos educandos
em determinados modos de ser e existir, contextualizados com um mundo particulares e
necessariamente carregado de principios e valores presentes em estilos de vida imersos

em representacGes do mundo social.

Podemos considerar uma diversidade de estilos de vida e existéncia, mas sempre
terdo uma base cultural vinculada a principios, valores, crencas embebidos num
contexto social, numa representacdo do mundo social. Dentre tantas possibilidades
podem ocorrer estilos de vida e existéncia capazes de se apresentar agressivos no que
tange o outro por razdes etnocéntricas, por exemplo, assim como hé estilos de vida e
existéncia que, ao contrario, podem parecer passivos demais ou entdo, dotados de maior
capacidade de entendimento ou de tolerancia e acolhida no que se refere as diferencas.
E possivel convir que ha de fato diversos estilos de vida e existéncia mas,
necessariamente, estardo sempre conectados a alguma busca que contempla certos
principios e valores oriundos de determinada cultura da qual provenha o sujeito ou na

qual este esteja envolvido, imerso.

A hermenéutica pode representar uma base importante na mediacao das relagoes,

trocas, didlogos e construcdes pedagdgicas e discursivas visando, com efeito, as praticas
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educativas que favorecam a cidadania e a aprendizagem entre sujeitos educandos sejam
eles de uma mesma cultura e contexto social seja estes de culturas diferentes e lugares
distintos. O pensamento gadameriano concebeu uma proposta hermenéutica
fenomenoldgica e critica que elegeu como objeto de analise a dimensao existencial
mundada ou coletiva e também a partir do sujeito que interpreta. O pensamento
habermasiano bebe na fonte da escola hermenéutica fenomenoldgica e critica que
Gadamer construiu, mas a partir disso, concebe uma hermenéutica também
fenomenoldgica e critica, mas que elege como objeto de analise as dimensdes sociais e

antropolodgicas presentes ou postas em determinado contexto historico social.

Habermas pensa através do prisma de uma filosofia hermenéutica critica e social
conectada intimamente no ambito das ciéncias sociais através de uma sociologia critica
e de antropologia histérico-social. Nesta perspectiva, defende a emancipacgdo do sujeito
através de um processo racional de formacdo sentidos e de consenso, produto de uma
acao comunicativa que propde pensar o mundo, em cada lugar devido levando-se
sempre em conta 0 contexto historico social. Através de um processo racional que
representa 0 mundo pelo viés da acdo conectado a um viés do discurso visa percorrer
um caminho para favorecer o dialogo em prol da validacdo de verdades que possam
servir como pontos de contato e entendimento e mediacdo entre sujeitos de uma mesma

cultura ou de culturas diferentes.

Construir préaticas educativas a partir da perspectiva habermaziana abre caminho
para a constru¢cdo de conhecimentos em contexto com o mundo globalizado e
pertinentes a co-laboragéo, a cidadania cosmopolita e emancipagdo do sujeito. Desse
modo, tais praticas educativas possiveis a partir do processo racional de formacao do
consenso proposto por Habermas integra-se ao exercicio de uma ética intercultural ao
favorecer, com efeito, a mediacdo dialogada de sujeitos educandos que disponham
contatarem-se através de uma interacdo em grupo, por exemplo, norteada por um
professor do ensino médio regular conforme o contexto atual da educacdo brasileira e as

necessidades da sua disciplina em conexdo com a realidade desse grupo de alunos.

Tais praticas educativas baseadas no processo racional de formagdo do consenso
podem ser efetivadas através de debates em sala de aula que se processe pelo caminho
dessa metodologia habermaziana. Isso pode favorecer aclaramento da identidade de

cada aluno presente no grupo, por exemplo, através da possibilidade de melhor
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compreensdo do seu contexto historico social, sua cultura e qual lugar se situa no
mundo. Dessa forma, por exemplo, um aluno gatucho pode compreender melhor a sua
cultura, seu contexto social e quais diferencas e pontos de contato e aproximagéo
quando em contato com um aluno ou grupo de alunos mineiros, indigenas, europeus e
assim por diante. Através do processo racional de formacao de consenso dado através de
uma prética educativa de debate de um tema pertinente aos objetivos de determinada
disciplina escolar e da sua relagdo com a realidade dos alunos envolvidos torna-se
possivel conceber e considerar algumas verdades, produtos da interacdo do grupo e do
consenso entre eles. Tais verdades subjetivas podem ser conduzidas a dimensdo da
objetividade como objeto de ciéncia e representam pontos de contato para possibilitar
didlogo e entendimento entre partes envolvidas.

O processo racional de formacdo de consenso, em Habermas, sempre parte da
realidade mundada dos sujeitos envolvidos e vai rumo ao discurso constituido através
da interacdo, do dialogo visando o entendimento e o encontro de verdades que possam
ser comuns. Numa dindmica habermaziana, estruturalmente, o processo racional de
formagéo de consenso parte do mundo da acdo em direcdo ao mundo discursivo sempre
visando a validacdo de pontos de contatos que representem consenso entre as partes
envolvidas. Trata-se de um exercicio para a aplicacdo do conceito de igualdade néo pela
via da supressdo das diferencas, mas sim, ao contrario, pelo caminho ético da tolerancia

e do devido respeito as diferencas.

Explicitamente, o processo racional de formagdo de consenso proposto por
Habermas parte do mundo da acéo distribuido em quatro etapas interligadas. A primeira
etapa refere-se a constituicdo de conhecimentos objetivos extraidos da experiéncia dos
sujeitos envolvidos no grupo de discussdo; a segunda etapa se da pela busca de
construcdes de afirmacgdes que sejam adequadas ou coerentes do ponto de vista da
I6gica, do sentido ou compreensdo do grupo; a terceira etapa se refere a construgdo de
questionamentos, indagacdes que sirvam como fomentos ou justificativas razodveis para
0 empreendimento de uma busca em conjunto visando a constituicdo de respostas
cabiveis; a quarta etapa a tessituras de afirmacdes problema ou desafiadoras que possam
se contrapor as afirmacdes adequadas ou coerentes. Concluida o caminho presente da
parte que diz respeito a0 mundo da agdo, passa-se para a parte ou dimensdo que

concerne ao mundo discursivo. No mundo discursivo, novamente ha uma distribui¢do
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dada em quatro etapas tendo como resultado final uma validagéo possivel, um ponto de
entendimento e contato que possa favorecer o didlogo e o exercicio da pratica da
igualdade e da unido, da cidadania cosmopolita, por exemplo. A primeira etapa do
mundo discursivo, a identificacdo ou escolha de entes linguisticos como guias para a
clareza da comunicacdo entre as partes; a segunda etapa desta parte refere-se a criagdo
de hipoteses com pretensdo para a validade, para 0 consenso do grupo; a terceira etapa
desta parte refere-se ao exercicio de argumentacdo ou articulacdo de ideias e
posicionamentos oriundos de cada sujeito que compde o grupo de modo participativo; a
quarta etapa visa o reconhecimento de pontos de contato ou verdades subjetivas que
possam representar consenso dado através de um resultado valido, ou seja, através da
construcdo de uma resposta que represente um conhecimento capaz de integrar a

realidade de cada componente ou sujeito participante do grupo.

Assim, integrando esse processo hermenéutico habermasiano a préticas
educativas voltadas ao ensino médio, através de debates mediados ou orientados por um
professor, alunos podem ter a oportunidade para conhecerem com mais propriedade ndo
somente as suas proprias identidades, produtos da sua cultura como também identidades
diferentes produto de culturas diferentes. Num contexto social globalizado e conectado
através das telecomunicacdes, ha diversas tematicas como sustentabilidade, cidadania,
tolerancia racial ou de género presentes no contexto dos educandos do ensino medio
brasileiro que também perpassam contextualidades de educandos de outras partes do
mundo, por exemplo, de contexto europeu, indigena, asiatico e assim por diante. O
processo hermenéutico habermasiano como pano de fundo de praticas educativas pode
proporcionar a alunos de determinado lugar e condicédo social a se conhecerem melhor,
conhecerem melhor as suas realidades locais como também, contribuir para a percepcao

da realidade de alunos de outros contextos sociais e geogréaficos.

A ética intercultural ndo desconsidera a cultura presente em pessoas em dialogo
e, portanto, proporciona a mediacgdo entre representacfes mudandas provindas de uma
mesma cultura ou de culturas distintas, podendo contribuir decisivamente para a
integracdo, para o encontro de pontos de contatos e descobertas capazes de favorecer o
entendimento, o exercicio da cidadania e a interculturalidade. Em outras palavras, uma
ética intercultural é um caminho de descobertas e construgdo de sentidos, logo, pode

possuir providencialmente uma base de cunho hemenéutico fenomenoldgico muito bem
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vindo seja através da vertente gadameriana seja atraves da vertente habermaziana. Neste
trabalho, centra-se na concepgdo habermaziana devido, com efeito, a sua énfase na

dimenséo social de mundo sem desprezar a dimensao existencial de mundo.

O sujeito habermasiano nesse sentido, refere-se a conquista de melhores
condicdes de integracdo social entre pessoas que convivam numa comunidade ou que
venham a se interagir. A constituicdo desse sujeito habermasiano formado através da
aplicacdo da metodologia entendida como processo racional de formacgédo de consenso
representa um atributo epistemolégico viavel para se conceber praticas educativas
voltadas a educandos do ensino médio brasileiro que sejam aptas a fomentar a
construcdo de conhecimentos pertinentes a cidadania, a co-laboracdo e a emancipacgéo
do sujeito levando-se em conta as necessidades presentes no contexto atual de um
mundo globalizado e de transformagcfes cada vez mais velozes. Esse sujeito
habermaziado, em outras palavras, significa o desenvolvimento de habilidades e
competéncias capazes de condicionar o educando do ensino médio brasileiro para
conceber melhores condigdes nos tratos voltados as dindmicas atuais tdo filiadas aos
preceitos de cidadania e de interculturalidade.

A cidadania é um conceito fundamental para a formacdo do sujeito
habermasiano e pode integrar-se a dimensao do educando brasileiro do ensino médio na
atualidade. Deve estar intrinseca ao fendmeno epistemoldgico voltado as praticas
educativas presentes no aparato dos educandarios das cidades. Apesar da diversidade
cultural e seu tremendo valor, devido a globalizagdo e ao desenvolvimento das
tecnologias da informacao e comunicagdo (TICs) o funcionamento e conceito estrutural
das cidades cada vez mais se torna uniformizado deixando evidente a importancia da
emancipacdo do sujeito como cidaddo para que possa conviver de forma saudavel nas
comunidades presentes nas cidades e imersas a sociedade planetaria, uma sociedade
cada vez mais conectada em rede e envolta ao fendbmeno da informacdo e do
conhecimento. Esse projeto de pessoa voltada a emancipacdo do sujeito encontra grande
amparo na constituicdo do sujeito habermasiano que busca descobrir e qualificar
sentidos e/ou conhecimentos dirigidos as dimensdes subjetiva e objetiva (consenso,
coletividade), e também a mediacdo do eu e do outro. Tal constituicdo subjetivada pode
ser integrada a realidade do educando do ensino médio brasileiro, por exemplo, no que

se refere aos desafios surgidos a partir do mundo globalizado.
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Nesse sentido, a cidadania ligada a problematica do advento da globalizacéo
associado ao franco desenvolvimento das tecnologias da informacdo e comunicagéo
(TIC) implica numa cidadania cosmopolita, necessariamente, devido ao impacto do
acesso a informacéo. Se antes, até a década de 1970 as telecomunicagdes eram limitadas
e reféns de uma caréncia de transmissdes capazes de favorecer largamente 0 acesso a
informac&o, a partir da década de 1980 caminhando numa globalizagdo da economia, 0
desenvolvimento das tecnologias da informagcdo e comunicacdo (TIC) tornaram
acessivel a informacdo através de veiculos de massa como a televisdo e o radio com
alcance potencializado devido as transmissdes via satélite. Somado a isso, 0 advento da
internet a partir da década de 1990 tomou propor¢cdes mundiais num sentido de
expansdo constante em todo o planeta. Nessa perspectiva, a informagdo cada vez mais

se torna acessivel fomentando uma crise devido ao excesso de informacdes disponiveis.

A interculturalidade para se pensar diante dos desafios mundados da atualidade
0s conceitos de ética e de cidadania tornam-se cada vez mais necessario. Nesse sentido,
0 conceito de interculturalidade dirigido aqui, refere-se a ocorréncias de relacfes ou
trocas entre pessoas de culturas diferentes. Este conceito vem a tona de modo altamente
devido quando duas ou mais pessoas provindas de culturas distintas estabelecem algum
tipo de interacdo de forma horizontal e sinérgica. Entretanto, o conceito de
interculturalidade implica numa condicdo igualdade através do respeito as diferencas,
isto €, significa uma condicdo onde nenhum dos grupos representantes de uma cultura
se coloque como superior a outro grupo. Pois quando um grupo de determinada cultura
se coloca como superiores a outro grupo com o qual entram em contanto, ndo se trata de
interculturalidade sob os preceitos de uma ética e uma cidadania, mas sim, se refere a
uma forma de etnocentrismo. Ou seja, colocar uma etnia sempre no centro das diretrizes
e direito de povos alheios privando-lhes de sua liberdade e impondo-lhe uma condigéo
que em nada lhes dizem respeito. Dessa forma, qualquer tipo de relagdes com preceitos
de interculturalidade implica em ética e cidadania através do respeito a diversidade, das
diferengas, muito embora, tais trocas dificilmente estardo isentas de conflitos e
dificuldades passiveis de solucdo sempre mediante respeito, didlogo em busca de um

consenso.

Segundo Gilberto Ferreira da Silva (2003) em seu artigo intitulado A

Interculturalidade no Cotidiano Educativo de Professores de Ensino Médio:
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E um desafio global pensar a perspectiva da interculturalidade na constituicio
de um projeto educativo no campo da realidade multicultural das sociedades
contemporaneas, especialmente da realidade brasileira ¢ do Estado do Rio
Grande do Sul. As pesquisas nessa area ainda focalizam temas especificos e
particulares, tomando, em grande parte, uma Unica expressao cultural como
referéncia para proceder a analise. Dentro desse universo situam-se os estudos
sobre as relagOes raciais (negros), os estudos sobre as questdes indigenas, 0s
grupos de imigrantes internos e externos, assim como algumas pesquisas sobre
as populacdes ndmades (ciganos, comunidades indigenas latino-americanas
etc.) (p. 14).

Dessa forma, pensar a constituicdo de um projeto educativo voltado a realidade
brasileira e do Estado do Rio Grande do Sul, implica em imergi-lo necessariamente a
perspectiva da interculturalidade. Pois, tanto no Brasil como no Rio Grande do Sul é
usual que haja comunidades de negros, indigenas, ciganos, europeus, latino-americanos
convivendo, interagindo, inclusivo, nas escolas publica e privadas de ensino médio.
Temos no Brasil atualmente segundo dados atuais do IBGE ha 140 povos indigenas,
além de uma diversidade de comunidades de povos negros, latino-americanos, norte
americanos, ciganos, europeus convivendo, interagindo, trocando e se misturando
gerando um povo ricamente mestico numa cenario intercultural de riquezas e

possibilidades de constru¢des de conhecimentos imensuraveis e inesgotaveis.

A interculturalidade implica em se reconhecer um contexto onde se passa a
considerar a diversidade cultura como objeto de trabalho em prol da consolidacdo da
cidadania e de uma educacdo intercultural. Segundo SILVA (2003) "O trabalho com a
diferenga passa pelo reconhecimento da diversidade, em um primeiro momento, seguido
por um segundo momento em que desse reconhecimento se potencializa a diferenga

como um elemento enriquecedor para o cotidiano das praticas na escola.”.

Numa dindmica de globalizacdo, num cenério brasileiro e gaucho imerso numa
realidade intercultural, justifica-se a tessitura de uma cidadania cosmopolita. Tal
fenotipia de cidadania refere-se a um movimento ativo no sentido da formagéo de um
ambiente propicio e de frequentemente propicio ao encontro e trocas entre diversas
pessoas e grupos de base culturais diferentes constituindo-se em agentes de mudanca,
transformacfes dadas através de interacdo dindmica e promissora garantida pela

presenca constante da ética e da cidadania, modos de respeito que abrem as portas para
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o0 didlogo e a resolucdo de conflitos de modo pacifico. Compete pensar que devido a
globalizacdo e ao advento de uma sociedade em rede, conectada e vivendo cada vez
mais numa dindmica de troca através de um turbilhdo de informagdes num contexto
cibercultural, a interculturalidade implique na cidadania atraves de uma dindmica social

de grandes cidades imersas no contexto da globalizacéo.

A cidadania cosmopolita se constitui como um modo de ver e constituir o
mundo, levando-se em conta a diversidade de identidades culturais em interacdo em de
forma ética e intercultural e presentes nos cendrios tipicos das engenharias e
infraestruturas das cidades cada vez mais uniformizadas devido ao peso das imposi¢oes
da glogalizacdo. Logo, a cidadania cosmopolita refere-se a um novo modo para
conceber a subjetividade, que ocorre numa dindmica ética que se lanca na direcdo da
alteridade através da percepcao ou discernimento cada vez mais frequente do outro e/ou
de si mesmo. A cidadania cosmopolita desenrola-se numa base intercultural compondo-
se como um meio participativo de convivéncia e tolerancia em fase as diferencas atraves
do dialogo e do respeito matuo. Tal fendtipo de cidadania implica num novo modo para
se conceber processos de subjetivacédo, de existéncia, do mundo social.

Nesse interim, de uma cidadania cosmopolita, a conexdo entre subjetividade e
alteridade é importante e determinante para que a condicdo de troca, de interacdo sadia
entre grupos de diferentes orientacbes culturais. Ninguém sai ileso de um
relacionamento. Relacionar implica em perceber o0 mundo do outro e ser afetado por ele.
Nesse sentido, aquilo que o outro é quando em contato conosco nos afeta e assim como
aquilo que n6s somos quando em contato com o outro também o afeta. Relacionar
implica em trocar através do contato humano de alguma forma e isso provoca processos
de transformac6es irreversiveis em nossa subjetividade que decorre quase sempre das
diferengas oriundas das subjetividades que se tocam. E € através das possibilidades
presentes na interculturalidade um caminho para o favorecimento do didlogo em busca
do entendimento entre partes envolvidas visando um consenso, por exemplo, através da
proposta habermasiana de sua metodologia voltada ao didlogo denominada de processo

racional de formacéo de consenso.

Desse modo, a ideia de concepcdo de um sujeito habermasiano pode implicar
necessariamente num processo de didlogo entre pessoas ou grupos culturais distintos

visando o entendimento através da constituicdo racional de uma verdade consensual.
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Em outras palavras, esse sujeito habermasiano transborda a dindmica da individualidade
através da constituicdo de uma subjetividade que provoca ou langa um sujeito em
diregdo ao outro num caminho de alteridade e interconexdo através de posturas
subjetivas ou culturais distintas. E é mediante a articulagdo da hermenéutica
habermasiana intermediada pelo processo racional de formacédo de consenso langado no
cotidiano das praticas educativas, por exemplo, presentes no contexto escolar que a
constituicdo de um sujeito habermasiano pode vir & tona. Tal sujeito visa revelar
caminhos para que 0s processos estabelecidos entre os educandos e mediados ou
orientados pelo professor favorecam trocas, didlogos, busca de entendimentos capazes
de fazerem surgir uma formacdo racional ou pontos de contato consensuais e aptos a
jamais desconsiderarem as diferencas de modo a torna-las riquezas viaveis para a
ampliacdo dos mundos subjetivos que estejam envolvidos nestas praticas educativas na
direcdo de um norte intercultural. Em outras palavras, o processo de formacao racional
de consenso quando presente na intencionalidade de praticas educativas pode provocar
nos educandos a devida inquietude para repensar a prépria condicdo e esséncia da sua
prépria subjetividade em contato com o outro, num processo de alteridade e espirito

intercultural.

Segundo Adela Cortina, o didlogo é certamente “(..) um caminho que
compromete em sua totalidade as pessoas que estdo envolvidas porque, neste contexto,
deixam de ser meros expectadores para converterem-se em protagonistas de uma tarefa
compartilhada, ou seja, a busca compartilhada do verdadeiro e do justo [ou seja, algo
muito proximo do consenso habermasiano ou a verdade habermasiana], e a resolucao
justa dos conflitos que vao surgindo ao longo da vida.” (CORTINA, 1997, p. 247).

O exercicio do didlogo e da troca atraves da interacdo que perpassa pelo respeito
as diferencas relaciona-se direta e intimamente com a intencionalidade de uma
cidadania cosmopolita imersa necessariamente numa dimensdo de interculturalidade.
Tal intencionalidade presente na acepcdo de uma cidadania cosmopolita remete & busca
para que todos os seres humanos tenham os seus direitos econdmicos, sociais e culturais
garantidos no limiar da sociedade civil organizada e global. Nessa perspectiva, 0
fendmeno da cidadania e da interculturalidade implicam numa cidadania cosmopolita,
ao qual se d& numa dinamica propicia a formacdo de um hiato constituido pelo respeito

as diferencas e pelo didlogo num ambiente de confluéncia e interacdo entre pessoas de
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diversas culturas e agentes de transformacdo. O encontro de sujeitos, promotores de
diversidades culturais movidos através do impeto de desejos e necessidades humanas
associadas as suas origens que engendra o fendbmeno da cidadania cosmopolita faz
surgir movimentos de mudancas e esperanca em prol da consideracdo e interacdo
respeitosa entre as diversas comunidades de vertentes culturais distintas presentes e
convivendo no Brasil e no Rio Grande do Sul, o lugar a partir de onde se constitui essa
reflexdo. Essa semeadura de interculturalidade sob a presenca de um povo mestico pode
ser mais bem compreendida através de uma ética da interculturalidade aberta ao dialogo
num prisma de possibilidades que se voltam a construcdo de conhecimento através de
praticas educativas com elos fieis aos preceitos voltados para uma cidadania
cosmopolita, de forma a considerar a diversidade cultural como um produto de
promocdo e progresso sustentavel e devido aos diversos grupos culturais em interacgéo,

por exemplo, no territdrio brasileiro.

A cidadania cosmopolita ndo se caracteriza tdo somente como uma juncao da
diversidade cultural, ou melhor, como um ambiente de encontro efervescente de
distintas identidades culturais. Para muito além desta reducéo, a cidadania cosmopolita
agrega em si mesma certa premissa de uma postura determinada como abertura para a
novidade no que concerne ao modo de representar o mundo. E, em outras palavras, um
novo modo de enxergar e compor o contexto mundano, ou seja, a subjetividade e a
existéncia. Desse modo, imprime-se um novo contexto social, politico e epistemoldgico
que sse abre para uma nova realidade dotada da presenca de uma sociedade em rede, da
informacdo e do conhecimento. Na atualidade, numa dinamica relacional compostas por
sujeitos construtores constantes dos seus proprios edificios existenciais repletos de
tijolos de sentidos e significados convivendo num contexto colaborativo de troca franca
(comunicacdo) de informacdo e producdo de conhecimentos. Tal troca e producdo
colaborativa pode provocar mudancgas nas subjetividades de cada pessoa ou educando
que venha a participar, por exemplo, de um grupo onde haja praticas discursivas dadas
pela intermediacdo do processo de formacdo racional de consenso, numa perspectiva

que trilha para a cidadania cosmopolita e para a alteridade.

Vale ressaltar que a cidadania cosmopolita possui significado que vai muito
além do que uma caracterizacdo de um ambiente receptor passivo da acolhida de

identidades culturais distintas. Amilde, a cidadania cosmopolita agrega em seu
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fundamento um modo de representar 0 mundo envolto a constituicio de uma
subjetividade implicada num contexto colaborativo num patamar de presenca ética em
prol da alteridade. Ou seja, uma outridade que implica na relagdo do sujeito com o outro
e vice versa. Essa novidade no que concerne ao modo de representar 0 mundo impacta
de forma a compor um contexto novo, colaborativo, implicado através da cibercultura,
num momento historico propicio representado pelo advento da globalizacdo da
economia e conseguintemente acompanhado pelo ritmo do acelerado desenvolvimento
das tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC). Novos modos de subjetivacéo,
novos modos de sociabilidades, novos modos de existéncia, novos tipos de sociedades
sdo consequéncias diretas das convergéncias histéricas e sociais decorrentes, sobretudo,

a partir da década de 1970 e potencializado na década de 1990.

A alteridade, conceito e préatica significada como a capacidade de discernimento
do outro e de sua condicdo de sujeito em igualdade pelo respeito as diferencas, logo,
implica no saber colocar-se no lugar do outro para possibilitar a chance da escuta, do
didlogo e do entendimento de ambas as partes, por exemplo, em prol da cidadania, da
aprendizagem e do respeito dado numa convivéncia producente e saudavel. A igualdade
provocada pela pratica da alteridade implica numa condicao contraria a suplantacdo das
diferencas. Pois, igualdade no contexto de uma ética que se abre para a alteridade reflete
numa condicdo de igualdade através do respeito as diferencas viabilizado pelo didlogo e
pela troca de diferentes pessoas ou grupos de bases culturais distintas convivendo
pacificamente, através, principalmente da capacidade de compreender o seu proprio

mundo de modo mais qualificado e 0 mundo do outro.

Ninguém consegue sair ileso de um relacionamento, pois, aquilo que o outro &,
guando em contato humano, afeta aquilo que o sujeito com o qual ele convive é,
promovendo transformacdes que imprimem diferencas que agregam a novidade vinda
do outro, da sua representacdo de mundo quando se comunicam. Nisso implica uma
ética para a pratica da alteridade que também, remete fundamentalmente, &
subjetividade. Dessa forma, a abertura (dasein heideggeriano) inevitavel para o outro
implica em viver uma experiéncia que nos conduz para a percepc¢ao de que ndo somos
individualidade no que concerne uma identidade fixa, mas sim, comprova que estamos
em constante construcdo através de um processo permanente de subjetivacdo,

consequéncia em grande medida do contato com o outro, via esta sempre de méo dupla.
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A constituicdo do sujeito, necessariamente implica para além da individualidade.
Langa-o inevitavelmente numa dindmica de comunicacdo envolta a um conjunto de
principios e valores similares. Isso decorre de um movimento de transgredir e
transcender o involucro da individualidade rumo a dimenséo do outro promovendo uma
intersubjetividade através da comunicacdo de sujeitos. Nessa articulacdo transata e
dindmica entre subjetividade e intersubjetividade situam-se, em grande medida, as
possibilidades sensatas para a significacéo e resignificacdo da ideia de sujeito e sujeito

emancipado na atualidade.

O cenério atual, de economia globalizada provoca mudancas cada vez mais
velozes que afetam a sociedade em rede imersa num contexto de explosivo acesso a
informacdo numa dindmica de uma ciberculturalidade difundida através do franco
desenvolvimento das tecnologias da informagdo e comunicagdo (TICs). Nessa
perspectiva, as tratativas para se perceber as sociabilidades através das praticas sociais
resultam dos transbordamentos que a caminhada e o encontro dos pontos de contatos
habermasianos provocam na medida do ritmo e direcdo das constru¢bes dadas no

decorrer das préticas educativas, por exemplo, no cotidiano escolar.

Nesse sentido, as tecnologias digitais vém imprimindo novas socialibilidades,
por criarem ambientes que mesmo virtuais propiciam o processo de formacao racional
de consenso. Ressalta-se ainda que a cada nova forma ou plataforma tecnoldgica de
informacdo e comunicacdo criadas, novas sociabilidades surgem decorrentes dessa
interacdo humana. Por exemplo, a comunicacdo e relacdo mediada por smartphones,
tablets e computadores e televisdo, através da conexdo via satélite (telecomunicagdes) e
via internet no uso das redes sociais, correios eletrénicos, chats, blogs, programas de TV
dentre tantas outras possibilidades provocam novas formas de interacdo e relacdo do
sujeito com o outro nessa via de mdo dupla. Tais praticas sociais sao frutos de
ocorréncias cada vez mais frequentes nas comunidades através das envergaduras da
sociedade civil organizada localmente, regionalmente, nacionalmente ou globalmente. E
é nesse caldeirdo social de tremenda efervescéncia que habita e coabita a representacao
e articulacdo de uma nova cidadania, implicada no intento da invencédo e da reinvengéo
através de novas formas e posturas de vida, possibilidades existenciais diante do jugo
dos paradigmas que imprimem novos modos de excluséo dentro de uma globalizagéo

econdmica neoliberal.
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No calor da acepcdo de conceitos e praticas importantes para o teor desta
reflexdo, vale ressaltar alguns detalhamentos. Nesse viés, a cultura consiste num
envolvimento epistemoldgico e fenomenol6gico com a totalidade daquilo relacionado,
mas que transcende os limites da dimensdo bioldgica, que envolve necessariamente o
aspecto das inteligéncias emocionais que implicam nos modos de representar, sentir,
pensar e agir. Assim, valores estéticos, éticos, religiosos, politicos encontram-se
envoltos no carater dos vicos da cultura. Essa amélgama implica nas formas de se
relacionar dos sujeitos, na dose de cidadania e alteridade que cada um carrega e pratica
na capacidade de discernimento de si proprio e do outro. Afeta a antropologia da forma
de comer, de se relacionar para a procriacdo ou para o prazer, de se relacionar para a
escuta do intimo ou do outro, para o dialogo, para a amizade ET Cetera. Isto é, a cultura
implica na dindmica comportamental resultante do Ser nos seus mdltiplos aspectos,
mas, sobretudo, no ser bioldgico e no ser cultural. Em outras palavras, se a cultura ndo
estivesse intimamente ligada a existéncia dos seres humanos ndo poderiamos manter
vivos, sequer justificar fendmenos importantes e ritualisticos como a culinéria, a moda

tdo presente nas formas de vestir e portar-se, a religido, a masica etc.

A interculturalidade, por sua vez, conceito e pratica importante, refere-se em
grande medida a intensidade e envergadura das intera¢fes entre grupos culturais dados
de um modo reciproco. Ou seja, refere-se a qualidade e a quantidade do teor do contato,
da interacdo entre culturas advindas de lugares diferentes. Dessa forma, a
interculturalidade diz-se das possibilidades concretas de favorecimento oriundo do
convivio e integracdo civilizada através de relacdo baseada no enriquecimento mutuo e
respeito as diferencas, isto é, o respeito a diversidade. A interculturalidade refere-se
ainda a tendéncia para mover-se pelo principio do profundo respeito pelas outras
culturas, indo além, necessariamente da cegueira limitrofe do relativismo cultural,
quando, por exemplo, visa-se a imposicdo de uma padronizacdo para proporcionar as
condigdes para o encontro de diferentes culturas. Desse modo, a perspectiva da
interculturalidade adotada prima pela promocdo do dialogo entre as culturas, logo,
provocando a construcdo de uma ética intercultural dialogada. Através desse pano de
fundo, deseja proporcionar modos para compreender a complexidade e multiplicidade
proveniente das relagdes entre diferentes culturas, seja no &mbito da subjetividade seja

no ambito da coletividade.
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Por outro lado, pode-se perceber o desafio ainda atual para se implementar a
alteridade entre os educandos no cotidiano da escola. Na escola existe uma dificuldade
no que concerne a viabilizagdo integral da mediagdo da alteridade entre os educandos
evidenciada através das pesquisas realizadas por Gilberto Ferreira da Silva (2002)
através de seu trabalho com a rede publica de ensino de Porto Alegre/RS. Na pesquisa,
SILVA constatou que na visdo dos alunos, a escola é apontada como um campo de
enfrentamentos ou manifestacdes discriminatorias de maior amplitude do que as ruas do
bairro onde residem. E possivel perceber ainda nessa pesquisa supracitada que
usualmente, o corpo docente e os educandos vivenciam esse micro universo de relacdes
plurais e discriminatorias praticamente de modo passivo, ou seja, sem nenhum impulso
voltado para a busca do dialogo e do entendimento em prol da alteridade num ambito
maior e que toque na dimensdo dos mecanismos gque causam 0s processos de dialéticas

que parecem justificar a exclusdo e a sua assimilacdo ou aceitacdo passiva.

A perspectiva da interculturalidade tratada aqui, dessa forma, pode colaborar
diretamente para a necessaria busca de respostas para os problemas globais dispostos
nas diversas regides brasileiras dadas através de contextos sociais, econémicos,
culturais, politicos, ecoldgicos, religiosos ainda dotados de uma dialética da exclusao e
da assimilacdo. Essa ética intercultural dialogada que a interculturalidade pode prover,
pode ser determinante por considerar importante a busca de formas eficazes de
mediacdo e compartilhamento entre povos de diferentes culturas visando meios
concretos para possibilitar o enriquecimento mutuo e sustentavel de todos os
envolvidos. Dessa forma, através do didlogo o interculturalismo pode contribuir
sobremaneira para a constituicdo de convivéncias saudaveis num mundo pluralista,
fomentando o respeito e a defesa da humanidade em harmonia ao conjunto e equilibrio
da vida planetéria.

Segundo SILVA (2004) no artigo intitulado Sociedade Multicultural: educacéo,
identidades e culturas: o multiculturalismo busca uma combinacéo da diversidade das
experiéncias culturais com a producio e a difusio massiva dos bens culturais. E desta
combinagdo que parece vir uma possivel forma de resisténcia a dissociacdo entre
economia e cultura vinculada no interior do processo de globalizacdo (p. 291) Desse
modo, o multiculturalismo tem como principio, a intencionalidade para além dos limites

da tolerdncia numa condicdo de existéncia de diferentes culturas visando uma
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coexisténcia harmoniosa através do respeito as diferencas. Em outras palavras, o
conceito de multiculturalismo mesmo sendo recente e ndo havendo um consenso tende a
duas vertentes mais comumente utilizadas. Um aponta para a ideia de que todas as
culturas contidas numa mesma nacdo detém o direito de existirem mesmo nédo havendo
um ponto de contato claro entre elas. Outra tendéncia consiste em considerar o
multiculturalismo como uma diversidade cultural numa condi¢cdo de coexisténcia
presente numa mesma nacdo onde seja possivel discernir um ponto de contato claro e

comum que sustente a unido entre grupos de culturas distintas numa sociedade comum,

Habermas, na década de 1990 se ocupou de pesquisas envolvendo a anélise dos
fundamentos da democracia contemporanea e suas implicacfes nos direitos humanos
num mundo imerso num contexto de globalizagdo e multiculturalismo. Segundo
Habermas, “sob as condigdes das sociedades complexas, somente é possivel uma
democracia concebida a partir da teoria da comunicacdo [vocacionada, necessariamente,
para o didlogo e para o entendimento através da constituicdo de consenso e da diluicdo
ou resoluc¢do de conflitos]” (HABERMAS, 1997, p. 87). Habermas, em sua teoria da
acdo comunicativa tilha no sentido do reconhecimento da necessidade da busca de
novas formas de cidadania para além do conceito e préatica restritos a ideologia do
Estado-nagdo. Afinal, o “elemento cosmopolita tem de ser reavivado e desenvolvido
hoje no sentido de um multiculturalismo” (HABERMAS, 1994. p. 118).

O Multiculturalismo, dessa forma representa um norte importante para o teor
deste trabalho remetendo ao sentido (origem e/ou direcdo) e significado (valor e/ou
importancia) ligado a existéncia de muitas culturas numa localidade comum, constituida
como cidade ou pais sem que uma delas domine ou se imponha sobre a outra, podendo
estas estar até separadas geograficamente ou terem suas origens muito distantes. Nas
ciéncias sociais, convencionou-se nomear esse fenémeno de mosaico cultural. Todavia,
paises como Brasil, Estados Unidos, Canadd e Australia sdo bons modelos de
multiculturalismo devido & sua diversidade e/ou adogdo de wuma politica
multiculturalista. Entretanto, h4 inimeros paises de vocacdo nacionalista, provendo
politicas de monoculturalismo mesmo num contexto de mundo embebido pela
ciberculturalidade, imerso numa conexdo em rede multicultural, socia econdmica e
cultural. A sociedade da informagdo e do conhecimento é um caminho sem volta, e

apesar da resisténcia de integracdo a este contexto por parte de diversos paises europeus,
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asiaticos e parcelas da Africa, o multiculturalismo e os preceitos de democracia e
cidadania cosmopolita vem tomando cada vez mais corpo e invadindo a utopia social
até mesmo de paises como Egito que a pouco mais de uma década seria improvavel
considerar. O Egito é um bom exemplo da contribui¢do do poderio de organizacdo e
articulacdo das massas através das redes sociais viabilizadas pelas vias de tremendo
alcance das tecnologias da informagdo e comunicagdo (TIC). O ultimo ditador do Egito,
0 presidente Hosni Mubarak e toda sua equipe poucos meses antes de sua queda néo
acreditavam que a internet pudesse contribuir para sua queda do poder. Mas para
surpresa do presidente, de sua equipe e certamente de muitos pelo mundo, a redes
sociais foram determinantes para que 0 povo pudesse se organizar e articular a
derrubada de Mubarak que durante mais de 3 décadas governou o Egito com mao de
ferro. A utopia que moveu o povo do Egito foi baseada no desejo de democracia e
também, mesmo que de modo implicito, cidadania cosmopolita. E o préprio fato em si,
evidencia a consideravel contribuicdo das redes sociais via internet para esta efetivacdo

impar e tdo marcante na histéria do Egito de luta por democracia e cidadania.

Vale ressaltar, que antigas reivindicagdes e recentes conquistas estdo no amago
do multiculturalismo e também, presente na dinamica da multiculturalidade. Negros,
indios, mulheres, homossexuais ET Cetera integram a gama de grupos aos quais ainda
tem suas vontades e direitos difundidos de modo minoritario. Nesse sentido, estas
minorias compostas por negros, indios, mulheres, homossexuais ET Cetera fazem parte
do conjunto de forca vital que abastece de combustivel o motor mdvel chamado

multiculturalidade.

O multiculturalismo pode centrar-se na tese da aplicacdo do conceito de
igualdade através do respeito as diferencas visando atraveés do contato entre diversas
culturas, estabelecer relagcdes de dialogo pretendendo equacionar as diferencas e néao
anulé-las, provendo respeito e saudavel convivéncia num ambiente altamente favoravel
a troca, a construgdes compartilhadas e interculturalidade. Em outras palavras, o
multiculturalismo pode providencialmente basear-se na concepgdo de que as culturas
minoritarias sofrem discriminacdo e merecem apoio hum movimento de resignificacao
de valores provendo condicOes para que estas se tornem respeitadas e reconhecidas
publicamente. Nesse sentido, tal apoio mostra-se presente até mesmo na

intencionalidade do seu proprio processo e na pratica da lei vigente apregoada pela
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constituicdo federal. O amparo e protecdo da lei sdo fundamentais para a promogéo e
efetivacdo da multiculturalidade no contexto social. Também, representa uma oposicao
muito importante contra qualquer forma de etnocentrismo. Desse modo, o
multiculturalismo promove oposicdo a homogeneidade cultural, sobretudo, em
condic¢des onde uma cultural visa se sobrepor a outras, ou entdo, quando visa instituir-se

como Unica e legitima possibilidade cultural.

Atrela-se intimamente a dindmica deste movimento ético intercultural e
multicultural o conceito de cidadania. Tal conceito implica em grande medida na
capacidade do sujeito para discernir os seus direitos e 0s seus deveres perante o Estado
democratico de direito e a sociedade ao qual se insere. Nesse interim inclui também os
direitos politicos que permitem ao sujeito participacdo e intervencdo direta ou indireta
nas movimentacgdes do Estado, ou seja, na sua administracdo e formacdo do corpo de
governo. O direito ao voto direto, o direito a participacdo em concursos para 0
provimento de cargos publicos sdo partes da gama de direitos que implicam em deveres
ao cidaddo e que estdo acessiveis ao sujeito que participa de um contexto social
democrético sob a flamula de um Estado.

Promove-se atualmente diante da dindmica da globaliza¢do econdmica, de modo
inevitavel, a necessidade de um contexto colaborativo. Tal fenbmeno da globalizacao
imprimiu uma realidade onde coadunam simultaneamente uma sociedade conectada em
rede, uma sociedade da informacdo e uma sociedade do conhecimento. S&o trés
possibilidades factiveis e acessiveis, as quais, a sociedade planetéria cada vez tem
menos chance para escapar. Nisso, justifica-se a axiologia da cibercultura somada a
presenca cada vez mais ampla e forte das tecnologias da informagdo e comunicacao

(TIC) no ideério e praticas existenciais, para a vida, da sociedade planetaria.

Adela Cortina (1997) em seu texto “Cuidadanos del mundo, hacia una teoria de
la cidadania”, reflete sobre o valor do didlogo compreendido como busca cooperativa
para a descoberta e compartilhamentos de valores comuns a ambas as partes as quais se
intercambiam. Nisso implica o valor do didlogo para o exercicio da cidadania,
sobretudo, quando se faz necessario o entendimento e a colaboracéo de diferentes etnias
e culturas convivendo na mesma cidade, dividindo ambientes e aspiragfes comuns em
prol da sobrevivéncia e do desenvolvimento sustentavel, por exemplo. O didlogo

representa a possibilidade para que sujeitos dotados de ipseidade e, cada vez menos
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raro, imersos numa dinamica de interculturalidade e multiculturalidade se envolvam, se
entendam e se unam em prol de tarefas compartilhadas das quais, necessariamente,
exigem trabalhos colaborativos fomentados cada vez mais pelo fendmeno da

globalizacdo econémica.

A axiologia do dialogo implica na abertura para o fato que de que 0 outro possa
ter razdo ao se expressar determinada identidade ou posicdo, podendo, a outra parte
envolvida analisar a argumentacdo que lhe chega para tecer uma via de entendimento e
colaboracdo em prol de ideias cada vez mais comuns para o exercicio da dignidade
humana e da cidadania. Disso surge a possibilidade para o desenvolvimento da
capacidade para se compreender o0 outro e entender-se na lida cada vez mais necessaria
com ele. Nesse extrato de caldo intercultural e multicultural, surge um mosaico
constituido de varias culturas que cada vez mais tem que conviver num cenario comum,
onde as distancias tornam-se cada vez menores, compondo uma sociedade planetaria
disposta num contexto social conectado em rede, voltada para a informacdo e o

conhecimento.

Desse modo, o didlogo provoca o desenvolvimento da capacidade para escutar,
provoca conseguintemente, a capacidade para praticar a alteridade. Estes fendmenos
combinam razdo e sensibilidade potencializando ainda mais as possibilidades para o
entendimento entre partes dotadas de bases culturais diferentes, mas cada vez mais em
contato, ou melhor, conectadas. A pratica do didlogo implica necessariamente no
exercicio da escuta e da alteridade langando sujeitos rumo a uma dindmica que convoca
razao e sensibilidade a se postarem a servico da convivéncia sadia, pacifica e composta

de cidadania embebida na interculturalidade e na multiculturalidade.

Essa combinacdo de razdo e sensibilidade que o didlogo contribui para despertar
pode promover o entendimento de sujeitos por mais diferencas que estes possam
carregar. A razdo, de modo isolado, para que permita um entendimento entre partes
necessita de argumentacéo articulada e capaz de convencer ou persuadir atraves de uma
boa interlocucdo. Entretanto, razdo combinada a sensibilidade, implica num ganho
consideravel no que concerne as possibilidades de entendimento, pois, para além dos
limites presentes nos idiomas e nas culturas o fendmeno do sentir, da emogdo é
universal. Por exemplo, a musica flamenca, oriunda da Espanha, mais especificamente,

Andaluzia pode conquistar brasileiros, alemé&es ou povos dos mais diversos lugares e
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contextos. Mesmo que estes povos ndo consigam se entender pela razdo presente em
seus idiomas, poderdo se entender pela emocdo despertada através dos canais da
sensibilidade humana que a arte e a afetividade podem provocar. Razéo e sensibilidade
combinados podem facilmente abrir vias para o entendimento com o outro. Por isso, a
arte nesse sentido é um grande canal de contato. Ainda aproveitando o contexto
andaluz, a poesia de Federico Garcia Lorca comoveu e comove o mundo na sua
capacidade de sensibilidade pessoas das mais diferentes etnias. Esse poder para o
entendimento com o outro parece estar intimamente presente nas diversas possibilidades
de manifestacdo e expressdo que a arte dispde. Com a mausica brasileira como o Choro,
0 Samba e a Bossa Nova dentre outros géneros ndo é diferente. Trata-se de uma
expressdo artistico musical que comprovadamente tocou e toca 0 mundo sensibilizando
pessoas dos mais diversos lugares e culturas. Autores como Erico Verissimo, Jorge
Amado, Carlos Drummond de Andrade através de romances e poesias contribuiram para

0 entendimento entre as mais diversas culturas.

Pensar o valor do dialogo para o entendimento com 0 outro, necessariamente
implica numa ética voltada diretamente ao fendmeno epistemoldgico da construcdo de
conhecimentos pertinentes, neste caso, realizados de modo colaborativo pela via da
troca e contato de subjetividades convivendo num ambiente repleto de substrato
intercultural e multicultural. Essa ética dialogada provoca um movimento de alteridade
e solidariedade, sobretudo, por conduzir sujeitos a ultrapassarem as fronteiras dos seus
grupos étnicos e dos seus paises. Conforme concepcdo de Adela Cortina (1997), a
solidariedade ultrapassa fronteiras alcancando todos os seres humanos atuais e as
geracGes futuras e disso surge a percepcdo para trés novos valores: a paz, 0
desenvolvimento dos povos menos favorecidos e 0 respeito ao meio ambiente. Essa
triade é de suma importancia para a época atual e implica intimamente em solidariedade

e numa ética intercultural.

A ética intercultural refere-se & aplicacdo do conceito de igualdade como
promog&o para o respeito as diferengas e a unido, jamais como submissdo e imposicao
de um padréo pelo qual as mais diferentes culturas devem se encaixar renegando assim,
suas identidades, valores e costumes. Boaventura de Souza Santos apresenta um
imperativo cultural como atributo muito pertinente a uma ética para a interculturalidade

ao propor que pessoas ou sociedades exercam o seu direito a igualdade em momentos
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onde a diferenca seja motivo para inferioriza-los e, em contrapartida, exercam o seu
direito a diferenca em momentos onde a igualdade possa tolher ou descaracterizar a
identidade e a dignidade humana. Tal ética dialogada e intercultural move-se
fundamentalmente através da coexisténcia de culturas e do respeito as diferencas. Dessa
forma, devido ao fendmeno da globalizacdo representa o palco para todas as culturas
expressarem sem discriminacdo as suas diferengas, exercendo assim, no sentido mais

puro e nobre o principio da igualdade.

O cenario mundial atual, num contexto de globalizagdo, cada vez mais abre
espaco para uma dinamica existencial onde deva prevalecer uma realidade pluriestatal
que ndo signifique nem de longe uma uniformizacdo ou padronizacdo de muitas
culturas, muito menos, a insolvéncia das diferencas, das etnias, da historia de grupos
sociais. Nesse sentido, a cidadania cosmopolita, uma educacao interétnica e uma ética
intercultural despontam cada vez mais como atributos fundamentais para o século XXI.
Uma cidadania cosmopolita, necessariamente tem carater intercultural e por isso, agrega
em si mesma o respeito as diferencas, a pratica do didlogo e da escuta, os principios da
razdo e da sensibilidade no que tange a capacidade para prover entendimentos,
colaboracdo e unido. Mas, em contrapartida, a necessidade cada vez mais frequente
voltada a uma cidadania cosmopolita esbarra em grandes desafios no que concerne sua

efetivacdo e integracéo.

Tradicionalmente, os cidaddos de determinada organizacdo cultural constroem
sua identidade através de sua comunidade e suas raizes constituidas em grande medida
através da percepcdo daquilo que os diferencia daqueles ndo pertencentes ao seu grupo
social (CORTINA, 1997). Dessa forma, fazer parte de uma organizacdo cultural, de uma
comunidade pode se dar através da tensdo entre inclusdo e exclusdo. Nisso justifica-se a
valia para se prover uma educagdo interétnica somada a aplicacdo de esforgos
permeadas por uma ética intercultural e por praticas educativas para conceber uma

cidadania cosmopolita.

A concepcéo tradicionalista para imposicdo de uma tendéncia a uniformidade
cultural, & supressdo das diferengas tomou forte corpo devido as ideias oriundas do
universalismo moral defendido pelo estoicismo, doutrina que sobreviveu por todo o
periodo da Grécia Antiga perpassando pelo Império Romano, incluindo a fase do

imperador Marco Aurélio até o encerramento de todas as escolas filosoficas em 529 por
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ordem do imperador Justiniano I. O estoicismo foi proveniente da escola de filosofia
helenistica fundada em Atenas pelas méos de Zendo de Citio no inicio do século Il a.
C. Apesar de seu encerramento em 529, o estoicismo manteve seus ecos ideol6gicos
influenciando em grande medida o cristianismo que prosseguiu o plantio e cultivo da
semente que sempre pretendeu o universalismo e que perpetuou na histéria, mantendo
presenca latente no d&mago da humanidade. Semente esta que cresceu envolvida nas
estruturas da formagdo humana produzindo seus frutos que nutriram as tradi¢Oes
herdadas do universalismo ético manifestado através de culturas religiosas dominantes e

concepcdes politicas como liberalismo e socialismo.

Kant, filésofo alemdo defendia a ideia de que a humanidade teria o destino de
conceber uma cidadania cosmopolita constituida através de uma republica dotada de
uma ética universal. Emmanuel Levinas (1906 — 1995), filésofo francés nascido numa
familia judaica na Litudnia concebeu uma obra pelo caminho da ética, altamente
favoravel ao reconhecimento e trato do outro e, conseguintemente, da interculturalidade.
O pensamento levinasiado € pertinente como fundamento para uma ética intercultural.
Influenciado pela fenomenologia de Edmund Husserl e pelas obras de Martin Heidegger
e Franz Rosenzweig, 0 pensamento levinasiano se principia pela ideia de uma Etica e
ndo da Ontologia. Para Emmanuel Levinas, em sua obra intitulada Entre nds - Ensaios
sobre a alteridade, a filosofia primeira ndo consiste em se pensar o Ser, mas sim, 0
outro. Dessa forma, Levinas traca seu pensamento pelo caminho da alteridade, do
discernimento do outro abrindo caminhos para a construgdo compartilhada, para o

dialogo, para a escuta e, por conseguinte, para o respeito as diferencas.

O pensamento levinasiano carrega consigo tremenda inquietacdo proveniente de
um século no qual ele mesmo vivera marcado pela tristeza de ter sido vitima e ter
presenciado o fato da dominagdo do homem sobre outro homem. Segundo Levinas, em
trinta anos no século XX conheceram-se duas guerras mundiais, além de tantos outros
absurdos como totalitarismos tanto de direita quanto de esquerda, regimes como
hitlerismo e stalinismo e genocidios como de Auschwitz e do Cambodja. Um século de
muitas barbaries, movido por razdes politicas desassociadas de toda e qualquer ética

possivel.

Na representacdo levinasiana, o pensamento ocidental desde a filosofia grega

preserva um discurso de dominacgdo sempre presente na matriz de seu desenvolvimento.
77



Dessa forma, na antiguidade e na Idade Media, o discurso leviansiano sugere-se que 0
Ser tenho sido deslocado para fora do eixo dominante das formas de representacdo de
mundo. Depois, na época moderna, o Ser fora substituido pelo eu e assim transcorreu
até hoje mas mantendo o mesmo principio unificador e totalizador, altamente
excludente da diversidade compreendida como capacidade para se abrir, discernir e
respeitar o Outro. Levinas compde uma obra caracterizada como um hino de alerta para
a emergéncia ética que denuncia a necessidade de se resignificar os sentidos da
filosofia, primando-se por uma nova dire¢cdo tendo como pressuposto e ponto de partida
0 eu lancado rumo ao Outro. A outridade € um caminho apontado por Levinas como
forma de resgate e esperanca e representa um caminho para a construcdo e
fortalecimento dos conceitos e praticas para a cidadania cosmopolita e para uma ética

intercultural.

Levinas reage a filosofia ocidental e estabelece constante dialogo durante toda a
construcdo de sua obra com pensadores da tradicdo como Platdo, Descartes, Hegel,
Kant, Bergson, Husserl, Heidegger e Franz Rosenzweig. Nesse movimento de didlogo
com a filosofia ocidental, Levinas sobre forte influéncia da fenomenologia de Edmund
Husserl e das obras de Heidegger e Franz Rosenzweig. Dessa forma o pensamento de
Levinas inicia colocando a Etica e ndo a Ontologia como a Filosofia primeira, ao propor
que a instancia primeira reside no Outro e ndo no Ser. Nisso implica que é diante da
tensdo do eu com o Outro que o sujeito se descobre responsavel por suas escolhas e
capaz de conquistar sua prépria emancipacdo e cidadania. Levinas se envolve
profundamente com as obras de Husserl e Heidegger, dos quais fora aluno e tradutor
para o francés e ¢ através destas influéncias dotada de ideias tipicamente da filosofia
ocidental contemporanea que o fildsofo da alteridade tenta supera-los durante toda a
construcdo do seu pensamento, fendmeno este perceptivel na obra Entre nés — Ensaios

sobre a alteridade.

Husserl estd muito presente na obra levinasiana e Heidegger, mesmo tendo sido
associado ao nazismo, fato que representou uma profunda ferida em sua obra, é
reconhecido por Levinas como um pensador fundamental para a filosofia
contemporanea, sobretudo, por Sein und Zeit (Ser e Tempo) de 1927. Através de René

Descartes Levinas descobriu a ideia do infinito que fora peca chave na orientacdo
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metafisica para a construcdo de sua ética, mas foi com Franz Rosenzweig que

compartilhou em grande medida a intimidade de suas ideias e aspiragdes.

A ética levinasiana move-se pela alteridade que conduz ao reconhecimento do
outro como sujeito promotor do respeito a diversidade cultural. Etica esta, muito
favoravel para representar o alicerce no trato para uma ética intercultural. O outro é o
eixo central da ética em Levinas, por isso, necessariamente, tem a alteridade como o seu
fundamento. Nessa construcéo abre-se um leque para a diversidade cultural passivel de
ser pensada a partir de uma visdo cosmopolita e apta a valorizar a diferenca pela via do

respeito, do dialogo, da escuta atenta ao outro.

Pensar uma ética intercultural implica em repensar a concep¢do da ideia de
cultura nacional oriunda, necessariamente, das bases utopicas do iluminismo europeu. O
modo tradicional e de cunho iluminista propunha que o universal deveria se manifestar
pelos meandros presentes na nagdo. Esse ideal nacionalista numa época distinta de
agora, fora amplamente fortalecido, por exemplo, pela devida luta anticolonialista.
Dessa forma, os fortes preceitos histéricos de liberdade, igualdade e democracia
serviram de combustivel para o motor movel de tantas nacbes. Afinal, para que os
paises colonizados conquistassem a liberdade, a igualdade e a democracia tiveram que
tornarem-se independentes rompendo lacos com seus exploradores através da
intencionalidade de cercarem-se por muros ideoldgicos, armamentista e excludentes de

outras culturas. Epoca de um contexto de mundo muito diferente do atual.

Diante do fenémeno da globalizacdo, imputa-se uma atualidade onde conceitos e
préticas voltadas a liberdade, a igualdade e a democracia revelam-se sob a luz de outras
bases, agora, intimamente conectadas aos ditames das relagdes sociais cada vez mais
presentes numa dinamica da diversidade com carater dotado de velozes mudancas e nas
quais, a concepg¢do cosmopolita é cada vez mais necessaria e fundamentalmente movida
pelo ritmo de certa urgéncia presente num fenotipo de imediatismo. Desse modo, as
relagdes sociais na dindmica da globalizacdo desprendem-se cada vez mais do controle
das nacOes. Nesta sociedade conectada em rede, da informacdo e do conhecimento
comunicando intensamente através das tecnologias da informacao e comunicacéao (TIC),
cada vez mais o0 sujeito tem voz ativa, podendo a qualquer momento torna-se ouvido
pelo mundo todo seja mediante um bom evento seja mediante a ridicularizagdo. A

privacidade se reduz e a exposi¢do midiatica cresce em ritmo exponencial. Um video
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postado numa rede social como Youtube ou Facebook, por exemplo, quebra a
privacidade, pode expor uma pessoa a ponto de converté-la numa celebridade
momentanea, pode torna-la um herdi visto e admirado no mundo todo ou pode torna-la

um vildo abominado pela grande massa.

O desenvolvimento tecnologico e cientifico fomentado pela globalizacdo da
economia reduziu as distancias geogréaficas, reduziu as distancias entre culturas e
estimulou a constituicdo de um novo cenério altamente favoravel a visdo cosmopolita e
a ética intercultural. Diferencas culturais estdo cada vez mais em contato direto abrindo
espaco para a construcdo compartilhada de uma cidadania cosmopolita pela via do
dialogo, do respeito as diferencas aportada numa ética intercultural. Os territorios e
formacgOes nacionais cada vez mais se constituem por uma diversidade impesada até fins
da década de 1960.

O cenario atual de globalizacdo tende a encerrar a histéria do universalismo que
implicaram nos limites da raz&o instrumental tdo difundida. Ainda, corrobora para a
quebra do paradigma que sustentou o etnocentrismo, conforme Theodor Adorno,
filésofo da escola de Frankfurt, um etnocentrismo caracterizado como arrogante. Pois, 0
etnocentrismo € a propria imposicao de uma cultura sob as demais por supervalorizacao.
Refere-se a uma tendéncia de subjugar culturas alheias ou, julgar culturas distintas com
os padrdes, fundamentos e valores da sua propria cultura. A formacdo de uma cidadania
cosmopolita é fundamental para a expurgacdo dos preconceitos voltados a intolerancia e
ao etnocentrismo. Adela Cortina (1997) reflete sobre o desafio atual para se conceber
um universal voltado para a interculturalidade e coloca o valor dessa premissa para o
bem estar social. A visdo cosmopolita faz parte do caminho para a superacdo das
intolerancias e do etnocentrismo. Significa compreender que as origens de cada cultura
provem de um processo histdrico de construcdo de sentidos e significados atrelados a
adaptacdo ao meio ambiente do qual o sujeito participa, interagindo através de

intervencdes que sem o devido cuidado facilmente tornam-se a¢des degradantes.

Vale ressaltar que no mundo globalizado, a construgdo de uma cidadania
cosmopolita representa a esperanga para que a humanidade se converta numa
comunidade planetaria erguida sobre o pilar de uma universalidade baseada numa ética
intercultural, de respeito as diferencas somado a coexisténcia e retroalimentacdo das

culturas. E nessa maltipla dicotomia o mais importante ndo consiste necessariamente no
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substrato das relagdes interpessoais que diante do aparato tecnoldgico atual e em franco
desenvolvimento, torna-se cada vez mais viabilizado. Consiste sim, na conquista para a
criagdo de uma causa comum que mova toda comunidade em prol de um ideal promotor
de busca conjunta dosada de outridade para a realizacdo de um projeto existencial de
lacos comuns capazes de reconhecer que s6 se contempla devido a diferencas
comungadas para inicios, meios e fins compartilhados. Em outras palavras, uma
cidadania cosmopolita em sintonizada a uma ética intercultural contribui para a geracdo
de uma identidade civica global para além das diferencas culturais e nacionais, mas sem

nutrir a intolerancia tendo o respeito a diversidade como referencial primeiro.

2.2 . Praticas Educativas e Globalizacao

O desenvolvimento de uma identidade comum ndo surge instantaneamente, mas
sim, historicamente conforme construcdo dada através de uma caminhada comunitaria
movida pelos ideais surgidos em cada época. Nesse sentido, a constituicdo da identidade
nacional, por exemplo, fora forjada em longa trajetéria que percorreu da Idade Média
até a Revolucdo Francesa, levando aproximadamente 500 anos até a sua efetivacao.
Atualmente, no contexto da globalizacdo as transformacfes em todos os sentidos
ocorrem de modo muito mais veloz, podendo provocar a efetivagdo de uma nova
identidade civica, inclusiva, ndo separatista baseada numa cidadania cosmopolita e
numa ética intercultural num tempo muito mais breve do que a extensdo de cinco

séculos.

Nesse contexto de globalizacdo e transformacdes cada vez mais velozes, a
consideracdo dos preceitos de multiculturalismo e interculturalidade pelo firmamento de
uma cidadania cosmopolita torna-se elemento de grande valia para o bem estar social e
a dignidade humana. E a educacéo atravées do seu cotidiano escolar e préaticas educativas
que levem em conta a interculturalidade e o processo de formacéo racional de consenso
ou pontos de contato para o entendimento, por exemplo, entre grupos de culturas
distintas pode representar um atributo fundamental no processo de desenvolvimento
voltado a construcdo de conhecimentos pertinentes para a qualificagdo em questdes téo
pontuais como a pratica da alteridade, do didlogo, do respeito as diferencas. Implica que

a educacdo precisa ser pensada pelo prisma de matrizes interétnicas somada a uma ética
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intercultural para, a partir desses pressupostos se construirem praticas educativas
criativas, promotoras e construtoras de conhecimentos pertinentes & emancipacdo do
sujeito, a co-laboracdo e a cidadania de vocagdo cosmopolita. A emancipacdo do
sujeito, neste caso por intermédio da constituicdo de préaticas educativas nas quais esteja
presente 0 sujeito habermasiano integra-se ao desenvolvimento critico e voltado
necessidades de qualificagdo para o0 mundo do trabalho de modo co-laborativo e para
cidadania num mundo globalizado e permeado pelo multiculturalismo. Isso perpassa

necessariamente por uma visdo cosmopolita e por uma ética intercultural.

A constituicdo de préaticas educativas criativas que se baseiam em preceitos
interétnicos e cosmopolitas pode ser favoravel as necessidades do mundo globalizado.
Kant ja apontava para a necessidade de um plano de educagdo de cunho cosmopolita,
apontando que se tratava de um principio ético. Em seu pequeno texto dedicado ao
cosmopolitismo (Ideia de uma histdria universal sob o ponto de vista cosmopolita),
Kant afirma que os acontecimentos historicos tanto em seus aspectos positivos como
negativos serdo vistos sempre pelo ponto de vista cosmopolita, por aquilo que traz de
beneficio a todos. Dessa forma, a educacdo na concepcao de Kant deve preparar pessoas
para saber servir e servir-se dos outros de modo prudente e civico. Isso reflete a imagem
de um bom cidaddo, pois significa ainda saber se comportar com maestria a nivel
publico e privado. Mas pensar uma formacao moral implica em ir além desse patamar,
representando uma via para o discernimento entre fins a serem alcangados que sejam
caracterizados bons tanto para o buscador quanto para o outro. Entdo, nesse caso, é
moralmente educado para Kant quem leva em conta nos seus fazeres fins cabiveis e
dignos a qualquer ser humano, implicando na ideia de uma comunidade universal

movida pelo respeito as diferencas.

O cenério educativo brasileiro e do Rio Grande do Sul, ndo pode desconsiderar a
globalizacdo e as implicagdes que isso gera no cotidiano das escolas. Dessa forma,
pensar as praticas educativas implica em considerar a realidade do grupo de alunos ao
qual o professor, por exemplo, do ensino médio esteja trabalhando, somando-se a isso, 0
cuidado para ndo desconsiderar os preceitos para uma ética intercultural aliada a

presenca de uma cidadania cosmopolita.

Adela Cortina (1999) inspira-se em Kant para apontar que o cidaddo do mundo

deve mover-se como cidaddo moral, com efeito, porque atualmente uma comunidade
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para ser considerada justa € imprescindivel incluir os estrangeiros além de prover
atencdo a satisfacdo dos seus nativos. A concepcdo kantiana propbe que se deve
aprender a resolver conflitos com justica. Reforca ainda que ndo basta aprender a
conviver, pois para, além disso, é necessario aprender a conviver com justica. Desse
modo, Adela Cortina (1999) aponta que fundamentalmente, para ser um bom cidadao
oriundo de qualquer comunidade politica é vital estar engajado na concepgéo ética que
se apoia na referéncia de ter como eixo os cidaddos do mundo. Em outras palavras, é
preciso universalizar o conceito e pratica da cidadania social sem jamais desconsiderar a
diversidade cultural e o respeito a estas diferencas. Tais preceitos na sociedade global,
ou seja, conectada em rede, voltada a informagdo e ao conhecimento, implicam numa
repulsa ou horror a exclusdo de qualquer espécie, sobretudo, econémica. Exclusdo
econdmica esta que pode nao raro privar pessoas das condi¢des minimas para exercerem

os direitos humanos.

As préaticas educativas sob o prisma de uma matriz educacional interétnica
aponta para possibilidades de trabalhos interconectados a etnociéncia. Os modos e
posicionamentos para a construgdo e para o fazer da ciéncia estdo relacionados ao
carater de eixo étnico no qual se insere. A constituicdo para representacdo de mundo
decorre de um processo de leitura do mundo baseada em cada etnia. Dessa forma, cada
etnia constrdi a sua etnociéncia baseada em seu processo de leitura do mundo. E isso
implica, necessariamente, no processo de construgcdo de conhecimento e na forma de se
arranjar o arcabougo lo6gico para dar sentido e significados as leituras dispostas em cada
contexto. A etnociéncia convida a resignificacdo e, conseguintemente a redescoberta da
ciéncia e da ciéncia de outras etnias. Proporciona outras formas de olhar a ciéncia para

além da nossa concepgdo cientifica provinda da cultura ocidental.

Etnia é um termo de origem grega que significa povo. Trata-se de um termo
utilizado para denominar um determinado grupo que possui afinidades de idioma e
cultura, independente do pais em que estejam; refere-se ao conjunto ou sistema de
conhecimentos e cognigOes provenientes de determinada cultura. Pensar a educagéo
integrada ao propdsito de constituicdo de uma cidadania cosmopolita e uma ética
intercultural perpassa por praticas educativas ligadas a matrizes étnicas. Na edicéo
especial da Revista Scientific American, Huylebrouck (2008) afirma que a humanidade

sempre foi capaz de pensar numericamente.
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Na década de 1950, o arquedlogo belga Jean de Heinzelin organizou escavagoes
no Congo, proximo a fronteira com Uganda, numa regido vulcéanica. Nestas escavacdes,
proximas a um sitio do vilarejo de Ishango foi localizado um osso petrificado de
aproximadamente 10 cm de comprimento, ornado de um cristal de quartzo numa
extremidade, com trés séries de entalhes agrupados. O 0sso achado em Ishango possui
marcas que denotam um significado considerdvel para a matematica. Tal 0sso revela
que havia sido utilizado por uma mulher como uma espécie de calendario a mais de
20.000 anos. Caracteristicamente, trata-se de um calendéario de seis meses baseados em
ciclos da lua para acompanhar o ciclo mestrual. Esta descoberta é de suma importancia
por revelar que a capacidade humana para pensar numericamente era fato muito antes
de existir uma lingua escrita, logo, muito antes de haver histéria da forma que
conhecemos hoje. Dessa forma, muito antes da invencdo dos nimeros escritos, muito
antes de haver registros e conceitos ja formulados sobre a significancia do ndmero,
muito antes da sintaxe e da semantica, seres humanos ja faziam marcas em 0ss0s ou
pedacos de madeira para registrar eventos significativos. O habito de registrar eventos,
momentos com as mais diversas finalidades nos acompanha até hoje, mas devido aos
incontaveis avancos tecnologicos e cientificos, fazemos nossas marcas de modo mais

elaborado em papéis ou digitalmente.

A palavra etnomatematica € resultado da juncdo dos termos techné, matena e
etno. A etnomatematica, produto das criticas sociais a respeito do ensino tradicional de
matematica, surgiu na década de 1970. E teve como motivacao principal a analise das
praticas educativas concernentes a matematica em seus diferentes contextos culturais.
Com o decorrer da caminhada enquanto ramo do conhecimento, o conceito de
etnomatematica passou a designar as diferencas culturais nas diferentes formas de
conceber conhecimentos matematizaveis. A etnomatematica também pode ser
compreendida como um programa interdisciplinar que envolve as ciéncias da cognicao,

da epistemologia, da historia, da sociologia e da difusao.

O professor Ubiratan D’ Ambroésio, tedrico da educagdo matematica e um dos
pionéiros dos estudos de etnomatemética, laureado em 2001 pela Comisséo
Internacional de Historia da Matematica com o Prémio Kenneth O. May por
contribui¢bes a histéria da matematica e ganhador em 2005 da medalha Felix Klein

devido as suas contribuicdes no campo da educagdo matematica, homenagem prestada
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pela Comissao Internancional de Instru¢do Matematica, explica que “o Programa
Etnomatemaética tem seu comportamento alimentado pela aquisicdo de conhecimento,
de fazer(es) e de saber(es) que Ihes permitam sobreviver e transcender, através de
maneiras, de modos, de técnicas, de artes (techné ou 'ticas’) de explicar, de conhecer, de
entender, de lidar com, de conviver com (matema) a realidade natural e sociocultural
(etno) na qual ele, homem, esta inserido." (D'AMBROSIO, 2005, p. 99-120).

Para o0 contexto das praticas educativas possibilitadoras de construcdo de
conhecimentos pertinentes a emancipagéo do sujeito, a co-laboracdo e a constituicdo de
uma cidadania cosmopolita associada a uma ética intercultural, a perspectiva
etnomatematica pode contribuir. As praticas educativas ligadas a abordagem
ethomatematica proporciona contornos e estratégias aptas a adequar-se especificamente
a cada grupo ao qual se destina, favorecendo cada grupo a compreender melhor e
respeitar as diferencas oriundas de diversas culturas. Por exemplo, o programa
etnomatematico revela que a matematica vivenciada por determinada cultura,
necessariamente, tente a ser diferente de outras culturas. Mais especificamente, significa
dizer que a matematica vivenciada em turmas do EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) é
diferente da matematica da matematica vivenciada em turmas de Ensino Médio Regular.
Nesse sentido, a matematica e geometria desenvolvida em determinada cultura indigena
é distinta da matemaética desenvolvida em determinada cultura urbana. Enfim, o
desenvolvimento da matematica é peculiar as fungdes de cada contexto cultural e social

no qual esteja inserido.

Pensar as praticas educativas pelo paradigma de uma educacdo interétnica, é
pertinente a construcdo de conhecimentos pertinentes a uma cidadania cosmopolita e a
uma ética intercultural. Conceitos e praticas voltados a etnociéncia, mais
especificamente através de programas como etnomatematica e etnolinguistica, por
exemplo, da& possibilidades para integracdo e compreensdo de diferencas culturas,
proporcionando melhores condigdes para o respeito as diferencas, para o didlogo. A
etnolinguistica promove o estudo da linguagem das sociedades dotadas ou ndo de
escrita. Lida com as relagdes entre lingua, cultura e sociedade, mais especificamente, as

relacdes entre as estruturas linguisticas e as sociais.

A educacéo interétnica e as praticas educativas voltadas a este paradigma visam

0 reconhecimento de valores da pessoa integrada a determinado grupo étnico e em
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conexdo com o mundo globalizado. Cada pessoa de determinado grupo étnico é
portadora de valores comuns, fundamentais, compostos da mesma estrutura ontologica e
existencial presente em todos os integrantes dos quais compartilham a mesma cultura.
Ser pensante, sensorial, intuitivo, semiotico gerador de sentidos e de significados que
intervém no mundo construindo adornos, diversos produtos, computadores conforme
ambicdes e necessidades de cada grupo étnico ou sociedade planetaria. Em outras
palavras, a educacao interétnica inspira-se pela fenomenologia de Husserl e por isso,
atenta-se a esséncia do Ser humano e em contrapartida, atenta-se também ao outro
conforme proposta da ética levinasiana. Visa-se com isso, corroborar para a extingdo do
etnocentrismo provendo a fluidez da comunicacdo intercultura, além do respeito as

diferengas, a multiculturalidade em didlogo e em constante transformacéo.

Enfim, pensar uma educacdo interétnica e praticas educativas integradas a ética
intercultural e a uma cidadania cosmopolita implica em apoiar devidamente a uma
hermenéutica fenomenoldgica e critica integrada ao contexto histérico social. E essa
base hermenéutica é constituida no século XX através da base do pensamento
gadameriano em detrimento a influéncia e norte dado por Habermas. Gadamer, dessa
forma, forja uma hermenéutica critica centrada em analisar a dimensdo existencial
dispersa numa fenomenologia de sentidos. Habermas, por sua vez, aproveita de toda a
base construida por Gadamer e evidenciada na sua obra Verdade e Método, mas conduz
0 centro da sua andlise para a dimensdo social e antropolégica, tecendo um processo
hermenéutico ideal para se pensar a mediacdo ou interacdo de grupos étnicos de modo a
se alcancar consensos que jamais excluam as diferencas, longe disso, que sejam capazes
de favorecer o dialogo e o entendimento rumo a busca de uma construcdo de sentidos
capaz de considerar diferentes culturas através de um cenério propicio para darem as
mdos tornando possivel um convivio saudavel e producente para todas as partes

envolvidas.
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CAPITULO Il

3 EDUCACAO, HERMENEUTICA E CONSTRUCAO DE
CONHECIMENTO

O presente capitulo visa explanar consideragdes a respeito do processo de
construcdo de conhecimento permeado pela funcdo da hermenéutica no
desenvolvimento do conhecimento humano. A argumentacao estard em conexdo com o
pensamento de Hans-Georg Gadamer, centrado especificamente em Verdade e Método:
tragcos fundamentais de uma hermenéutica filosofica e no dialogo deste pensamento com
a concepcdo habermaziana de comunicagdo e compreensdo. No decorrer do capitulo
também havera remissGes pertinentes a autores importantes para a hermenéutica
contemporanea como Schleiermacher, Dilthey e Heidegger dentre outros, baseando-se

em dados da Introducéo a Hermenéutica Filoséfica, de Jean Grondin.

O fendbmeno hermenéutico ndo consistia somente numa questdo de doutrina
metodoldgica voltada as ciéncias do espirito, com efeito, estava engajada ao fenémeno
da compreensdo e interpretacdo, também, concomitante, a busca do modo correto ou
mais adequado para se viabilizar o entendimento, a construcdo do sentido (direcdo,
historia) e significado (valor, importancia). No viés histérico, a hermenéutica transcorre
as dimensdes da teologia e da filosofia desde a antiguidade até a atualidade. No viés
axioldgico, a hermenéutica desempenha consideravel grau de importancia ou valia para

a interpretacdo textual e para o esclarecimento desde a antiguidade até a atualidade.

A palavra hermenéutica prove da nominacdo Hermes, uma entidade da mitologia
grega caracterizada como um deus alado que se tornou o0 mensageiro dos deuses do
Olimpio, com efeito, de Zeus. Hermes detinha a capacidade da interpretacdo das
mensagens dos deuses, habilidade estratégica e fundamental para a relacdo entre deuses
e seres humanos. Por isso, tornou-se o grande mediador dos ditames e interesses dos
deuses no gque concernia a humanidade. Hermes interpretava e transmitia as mensagens
dos seus para 0s seres humanos e também, comunicava aos deuses as reacgdes e
movimentos ocorridos na Terra. Dessa forma, Hermes era também o deus da
eloquéncia. E nesse contexto mitolégico e necessariamente pagdo que reside o
surgimento e a inspiracdo para a hermenéutica. Apoia-se nessa origem a definicdo do

sentido (direcdo) e significado (valor) do conceito e pratica da hermenéutica téo
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fundamental para a igreja no que concerne a sua propria sustentacdo e ideologia
também, vital para a interpretacdo e compreensdo dos textos sagrados coletados e
organizados na biblia. A hermenéutica, grosso modo, também fora, desde o inicio um
pilar fundamental para a construcdo do pensamento filosofico e juridico durante toda a
histéria. A hermenéutica acompanha das inimeras transformacgdes consequentemente
devido ao decorrer da historia continuou sendo utilizada e ainda hoje, representar um

pilar de esclarecimento importante para os mais diversos ramos do saber, para a ciéncia.

Tecnicamente, a hermenéutica carrega o fendtipo de ciéncia e arte da
interpretacdo. O carater cientifico da hermenéutica deve-se a existéncia de
sistematizacdo ordenada através de normas e um processo metodolégico. O caréater
artistico deve-se a plasticidade e dindmica de comunicacdo que o método hermenéutico
proporciona.

“Aprender ¢ mudar posturas” (Platdo). Historicamente, em Platdo (427 a.C.) ja
ha indicios da utilizacdo da hermenéutica como arte da interpretacdo e compreensdo,
além da legitima preocupacdo com o conhecimento presente, por exemplo, em seu
didlogo O Teeteto, consagrado pela definicdo classica do conhecimento (alethes doxa
meta logrou). Trata-se de uma obra fundamental para a base dos estudos da natureza da
episteme e, certamente, representa um dos mais instigantes diadlogos de Platdo. O
dialogo tem grande valor epistemoldgico, com efeito, quando Sdcrates lanca no debate o
questionamento sobre a questdo do aprender para tornar-se mais sabio acerca daquilo
que se aprendeu. Disso surge explicitamente a preocupacdo acerca do desafio da
precisdo terminoldgica, de sentido e/ou possibilidade de definicdo do conhecimento.

A hermenéutica desde a antiguidade se desenvolveu ligada as vertentes teoldgica
e filosofica. Cada uma destas vertentes se desenvolveu conforme suas idiossincrasias.
No viés teologico a hermenéutica se desenvolveu fortemente como ferramenta de defesa
da representagdo reformista da Biblia. No viés filosofico, a hermenéutica se
desenvolveu como caminho de elucidagéo e redescoberta da literatura classica visando,

com efeito, revelar o sentido original dos textos.

Ocorre que a palavra hermenéutica precisamente com a forma e tratativas ainda
atuais, surge no século XVII com grande énfase na conotacdo de ciéncia e arte de

interpretagdo. Nesse sentido, a hermenéutica assume o cardter de doutrina que visava
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apresentar as regras para uma interpretacdo coerente e competente. Dessa forma, a
intencionalidade da hermenéutica liga-se desde entdo numa natureza técnico-normativa
ocupando-se a funcdo de viabilizar ao campo das ciéncias interpretativas, referenciais
metodologicos de contencdo e/ou prevencdo da arbitrariedade na dinamica de
interpretacdo de textos. Disso passa a decorrer desde a Renascenca, explicitamente, uma
ruptura ou separacdo resultante em setores ideoldgicos com tendéncia emancipatoria
dentro do campo da hermenéutica gerando uma hermenéutica teoldgica de vocacao
sacra, uma hermenéutica filosofica de vocacdo pagd, profana e uma hermenéutica

juridica de vocacdo civica.

A hermenéutica na modernidade se afastou das amarras e reduces dogmaticas
para se emancipar visando encontrar condi¢des para alcancar de forma clara e distinta
um significado preciso capaz de propiciar uma unidade histérica de compreensdo da
concepcao da matriz grega e da compreensdo da matriz cristd que representam bases
fundamentais para se compreender o proprio desenvolvimento do ocidente. A partir dos
processos para se trabalhar a hermenéutica ndo somente através de uma abordagem
gramatical, mas também, através de uma abordagem histérica, tendéncia esta
claramente presente, por exemplo, nos procedimentos de trabalho de Wilhelm Dilthey
na obra Die Entstehung der Hermeneutik (1900) provoca-se a extin¢do da diferenca
entre a interpretacdo dos escritos sagrados e profanos levando, necessariamente, a perda
do sentido de sustentacdo da dualidade hermenéutica tdo recorrente até a primeira
metade do século XIX. Disso resulta o surgimento de uma nova hermenéutica
caracterizada como arte da interpretacdo coerente para qualquer fonte escrita. O aspecto
artistico da hermenéutica lanca-a na constituicdo de caminho para interpretacdo de
palavras, leis, textos, signos, cultura e de diversas formas de comunicacdo e/ou
interacdo humana e, necessariamente, implica-a como um ramo da filosofia com a

finalidade de favorecer a compreensdo humana.

A importancia da composi¢do de uma compreensdo e de uma interpretacdo na
hermenéutica torna-se preocupagdo central a partir do pensamento de Friedrich
Schleiermacher. Dilthey fora fortemente influenciado por esta tendéncia, pelo
pensamento de Schleiermacher. Essa tendéncia fora caracterizada como meétodo de
interpretacdo e compreensdo e a partir de Gadamer, passa a ser trabalhada como uma

filosofia focada na linguagem tratada como matriz para universalizacdo e principio de
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conversacao representado como fundamento para o fenémeno da compreensédo através
da comunicagdo e da expressdo. Disso, objetiva-se a constituicdo de condicGes para
determinar de modo claro e distinto o sentido (direcéo) das ciéncias do espirito atrelado

a envergadura (abrangéncia) e significado (valor, importancia) da linguagem humana.

Tanto Dilthey quanto Schleiermacher fizeram parte do Romantismo Alemao, da
escola hermenéutica romantica. Tal escola de pensamento dava énfase no intérprete
como um ser em movimento, pulsante, logo, vivo e situado em seu contexto historico
sempre dotado de capacidade para a compreensdo e interpretacdo do cenério cultural e
historico ao qual o texto se encontra imerso. Disso ocorre que atraves dessa capacidade
de emancipacdo no que concerne a arte de compreender e interpretar evitando ter como
base 0s juizos de valores constituidos a priori, basea-se no texto e na sua analise como
possibilidade para gerar sentido (direcdo, historia) e significado (valor, importancia).
Esse procedimento tenta evitar o dualismo cartesiano ou o conhecimento (a priori)
tedrico prévio, dando vazdo a compreensdo do sujeito associado a descrisdo e a analise
historico social extraida do texto visando assim, melhor compreensdo das obras, autores

e Seus respectivos conceitos.

Por isso, trata-se aqui de uma abordagem oriunda da nova hermenéutica, uma
hermenéutica filosofica que aponta sua origem no pensamento de Martin Heidegger e
posteriormente, desenvolve-se através do pensamento de Hans-Georg Gadamer. Nesse
interim que inicia em Heidegger e perpassa a obra de Gadamer, a hermenéutica passa a
exercer um papel critico ndo se limitando mais a apenas uma teoria ou método de
compreensdo e interpretagdo do texto. A criticidade vem a tona e visa reconhecer o
verdadeiro sentido (direcdo) das ciéncias do espirito aclopada a verdadeira envergadura
e significado (valor) da linguagem como impeto de comunicacdo, como qualidade de

fala e escrita.

A hermenéutica caracterizada como doutrina de dotes fartos para a compreensao
e para a interpretacdo percorre e desenvolve-se especificamente através de dois
caminhos evidentes, interligados mas fazedores de esforcos para tornarem-se
independentes. Um caminho refere-se aos meandros teoldgicos e 0 outro caminho
refere-se a uma filosofia de cunho filolégico. Tanto a dimensdo teoldgica quanto a
filologica visavam desvelar os textos em seu sentido mais original. Na modernidade, a

essa tendéncia da hermenéutica de se caracterizar como arte da interpretacdo comeca a
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se perder devido a vazéo e difusdo do modelo das ciéncias da natureza que possui como
matriz 0 método indutivo o qual embasa os dominios da ciéncia experimental,
necessariamente, a constituicdo de conjuntos de conhecimentos e/ou praticas

sistematizados.

Wilhelm Dilthey trabalha a hermenéutica como fundamento para a concepgéo
histérica do mundo, isto &, insere nela o carater da contextualidade, da existéncia (vida),
do historicismo. Essa tendéncia presente no pensamento de Dilthey e fortemente
influenciado por Schleiermacher pretendo o encontro de uma hermenéutica universal na
qual seu principal papel seja extinguir divergéncias provindas de entendimento
promovidos pelas possibilidades da subjetividade isoladamente, em outras palavras,
pretendia dirimir possiveis mal entendidos no que concerne a interpretacdo e a
compreensdo do texto. Visava-se com isso um didlogo que alcangasse condi¢des para

prover uma compreencgao que servisse como principio para o entendimento.

A hermenéutica na modernidade quebra a barreira dos dogmas e busca tecer uma
concepcao universal ao se abrir para a percep¢do das escrituras sagradas como fontes
historicas devendo se submeter a uma interpretacdo ndo apenas de carater gramatical
mas também de carater necessariamente historico. Disso resulta a tendéncia que
extingue as diferencas de método para a interpretacdo de textos sagrados e profanos,
surgindo a concepcao de uma hermenéutica universal. Entretanto, vale ressaltar que a
hermenéutica ndo apresentava ainda claramente um processo metodoloégico na
Antiguidade e na Idade Média, sobretudo, durante o dominio da patristica, manifestando

desse modo ndo mais do algumas regras dispersas.

Uma teoria da hermenéutica ou uma hermenéutica sistematizada surge
explicitamente com o protestantismo. Em Lutero se incia uma tendéncia de conceber a
hermenéutica como arte da interpretacdo e a partir disso inicia-se uma revitalizacdo da
exegese das escrituras. Dessa forma, o principio do sola scriptura e a liberdade de
avaliacdo da Escritura postulados pela Reforma deram origem a teoria hermenéutica de
Matthias Flacius Illyricus (1520 — 1575) explicitada em sua obra Clavis Scripturae
Sacrae, de 1567 que visava oferecer caminhos para a decifracdo das passagens obscuras
da Biblia. Tal obra visa oferecer um caminho universal para o entendimento, a
compreensdo atraves da tentativa de superacdo das dificuldades que a interpretacdo das

Escrituras representavam, sobretudo, centrado nos aspetos gramaticais ou linguisticos.
91



As dificuldades na interpretacdo das Escrituras segundo Flacius deviam-se, com efeito,
a ambiguidade prépria da liguagem, agravada pela formacdo gramatical precaria do
leitor ou intérprete. Para Flacius, dominar a dimensdo gramatical seria pré-requisito para
se alcancar uma universalizacdo da interpretacdo acompanhada da devida compreenséo
das Escrituras. Desse modo, o valor da interpretacdo aporta nos conhecimentos
gramaticais e linguisticos, evidenciando pela primeira vez uma sistematizagdo ou teoria

hermenéutica.

Entretanto, na modernidade com a retomada dos estudos dos classicos gregos e
latinos e as transformacBes econdmicas e sociais, 0s interesses e juizos de valor acerca
das fontes de conhecimento transcendem o limite das Escrituras e a hermenéutica
universaliza-se ganhando presenca determinante nas dimensdes filosofica, cientifica
religiosa e juridica. O impacto desssas mudancas langa um momento histérico propicio
para o surgimento de um instrumento intelectual capaz de servir como referéncia e guia
para o trato do saber. Em outras palavras, na modernidade devido ao impacto das
mudancas ocorre o estimulo para o surgimento uma nova doutrina metodoldgica para as
ciéncias. No decorrer do eco de tais mudangas que em 1620 vem a tona o Novum
Organum de Francis Bacon e em 1637 o Discours de la Méthode de René Descastes.
Ambas as obras adquiriram o status de novos guias ou propedéuticas para as ciéncias e

para a filosofia.

Devido ao movimento metodoldgico a partir dos séculos XVI e XVII ocorrido
nas ciéncias, na filosofia e na teologia, e fomentado pelo impacto do Novum Organum e
pelo Discurso do Método da ainda mais félego a tendéncia de tratar a hermenéutica
como arte universal da interpretacdo. Georg Friedrich Meier (1718 — 1777), tece uma
hermenéutica semiodtica como arte da interpretacdo ndo se limitando mais a apenas a
dimensdo da escrita, pois passa a incluir também os sinais. Dessa forma, decorre uma
hermenéutica semidtica como arte da interpretacdo na qual o carater de observancia visa
significados passiveis de reconhecimento através das possibilidades escritas e de seus
sinais. Tal arte da interpretagdo e da compreensdo entdo, possui um carater de ciéncia
dotada de regras voltadas a obervacdo dos dados de um discurso visando o
conhecimento preciso do sentido do mesmo de modo a compreendé-lo claramente para
expressd-lo na dire¢do do outro visando um entendimento entre as partes com a

intencionalidade voltada a dirimir qualquer mal entendido.
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Em 1654, Johann Conrad Dannhauer (1603 — 1666) forja uma hermenéutica
oriunda da busca por uma metodologia das ciéncias desassociada da escoléstica com
carater voltado a ciéncia universal. Atraves da obra intitulada Hemenéutica sacra sive
methodus exponendarum sacrum litterarum, Dannhauer é o primeiro a utilizar a palavra
hermenéutica no titulo de um livro. Tal obra, representa uma importante semente para a
constituicdo de uma hermenéutica universal. Outra importante contribuicdo para a
concretizacdo do status da hermenéutica como teoria geral da interpretacdo e
compreensdo, além das obras supracitadas de Meier e Dannhauer, consistiu também na
obra de Johan Martin Chladenius (1710-1759) intitulada de Introducdo para a correta
interpretagdo de discursos e escritos racionais (1742). Tal obra busca desvicular a
hermenéutica da légica situando-a como um pilar do saber humano, organizada em duas
grandes categorias: Geral e Especifica. A categoria Geral voltava-se as tratativas para a
interpretacdo de qualquer obra escrita. A categoria Especifica se voltava ao trato das

leis, das historias, profecias, poesias dentre outros géneros literarios.

A perspectiva voltada para uma hermenéutica universal prosseguiu adentrando-
se nos séculos XIX e XX através do pensamento de autores importantes como
Schleiermacher, Dilthey, Heidegger e desembocando em Gadamer, o qual contribui
muito através da insercao de novas conotagdes e processos criticos a hermenéutica. Por
intermédio da leitura de Jean Grondin em sua Introducdo a Hermenéutica Filosofica,
percebe-se que Schleiermacher, para compor uma hermenéutica como arte da
compreensdo aporta-se na concepgdo presente nos pensamentos do filélogo Georg
Anton Friedrich Ast (1778 — 1841) e de Friedrich Schlegel (1772 — 1829).

Ast, em sua obra intitulada Linhas béasicas da Gramética, Hermenéutica e
Critica, de 1808 defende a concepcdo da necessidade da reconquista da unidade da ideia
ou do espirito expresso na Antiguidade e no transcorrer da histéria. Tal proposta
hermenéutica propde a compreensdo da Antiguidade do modo mais literal possivel,
levando-se em conta a contextualidade e a presente de todos os elementos implicados
nessa questdo seja de modo explicito seja implicito. Em outras palavras, tal concepcao
pretende situar-se em bases suficientes para a compreensdo e para o conhecimento,
identificando no particular o espirito da totalidade, compreendendo o particular atraves
do Todo. Schlegel, através do classico modelo comprovado da Antiguidade, defendia

uma funcdo universal da teoria hermenéutica na qualidade de nova teoria metodologica
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para a filologia. Mas, é no pensamento do teologo protestante Friedrich Schleiermacher
(1768-1834) que a hermenéutica enquanto doutrina da arte para o entendimento teve
condigdes ideais para florecer por inteiro.

Schleiermacher provoca uma virada na historia da hermenéutica ao conceber que
compreensdo significa o entendimento do sujeito com o outro, ou entdo, de uns com 0s
outros e associado a isso, defende que compreenséo € entendimento ou somente ocorre
através do entendimento. Na concep¢do deste tedlogo protestante, os problemas da
compreensdo sdo problemas da interpretacdo. Dessa forma, a interpretacdo e a
compreensdo estdo intimamente ligadas se interpretando numa via de mao dupla
percorrendo todos os caminhos possiveis para as palavras interiores e para as palavras

exteriores.

A hermenéutica de Scheiermacher, literalmente uma hermenéutica da
compreensdo se caracteriza também como uma hermenéutica dedicada a evitar ou
dirimir mal entendidos que representam nesta perspectiva grandes inviabilizadores para
0 processo da compreensdo. Essa hermenéutica exclui qualquer possibilidade de origem
dogmatica e se constitui como um método dotado de regras gramaticais e psicoldgicas
de interpretacdo para a compreensdo. Entretanto, a hermenéutica de Scheiermacher
inova mesmo ao inserir a funcdo psicolégica no processo de interpretacdo e
compreensdo atraves da supressdo de mal entendidos através da comunicacdo ou do
contato entre um e outro visando o entendimento, logo, a compreensdo. Em outras
palavras significa que a compreensdo devida neste caso vai além da literalidade das
palavras e 0 seu sentido objetivo, pois leva em conta também a contextualidade e a
individualidade de quem expressa, isto é, do autor. Nesse sentido, ler um texto significa
dialogar com o autor numa busca para captar a sua mais fiel intencionalidade para
compreender a sua ideia através da interpretacdo de suas obras visando o entendimento.
Desse modo, leva-se assim Scheiermacher a principal finalidade da hermenéutica. Vale
ressaltar ainda, que a interpretacdo psicoldgica presente na hermenéutica de
Scheiermacher representou ponto culminante, uma referéncia para a formagdo das
teorias posteriores surgidas a partir do século XIX, com efeito, no pensamento de
Wilhelm Dilthey (1833-1911).

Dilthey, concebe um processo hermenéutico tendo como ponto de partida o

fendmeno da compreensdo no qual coaduna com o pensamento de Scheiermacher mas,
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busca distinguir as relacdes do mundo espiritiual das relacbes causais do contexto da
natureza. Através do que Dilthey chama de fatos da consciéncia ou experiéncia interior,
ele busca construir uma fundamentacao filoséfica para as ciéncias do espirito. Dilthey é
movido pela crenca de que é possivel situar na experiéncia interior as bases objetivas
para validar as ciencias do espirito. A hermenéutica de Dilthey apoia-se na
fenomenologia husserliana para sustentar o argumento de que toda realidade se encontra
nas bases que regem e condicionam a consciéncia. Ou seja, 0 principio da
fenomenalidade presente concebido na fenomenolgia do matematico e filosofo Edmund
Gustav Albrecht Husserl (1859 — 1938) afirma que toda realidade encontra-se regida
sob os condicionamentos da consciéncia. Trilhando por esse caminho Dilthey ndo s
compreende o mundo histérico como um texto avido para ser interpretado como
também empreende uma tentativa para justificar epistemologicamente as ciéncias do

espirito.

O movimento da hermenéutica que adentra o seculo XX por um lado indica o
pensamento de Dilthey que direciona a hermenéutica pelos meadros da constituicdo de
uma metodologia universal das ciéncias do espirito, por outro lado, expressa-se 0
pensamento de Martin Heidegger (1889 — 1976) que rompe com essa tendéncia
direcionando a hermenéutica pelo caminho da faticidade humana. Em meio as estas
duas tendéncias hermenéuticas tdo presentes no século XX, Hans-Georg Gadamer (1900
—2002), considerado um dos maiores expoentes da hermenéutica filosofica propde uma
hermenéutica voltada para a consciéncia da descricdo fenomenolédgica combinada ao
alcance do panorama histérico na forma de representacdo comunicativa (linguagem)
capaz de tratar o sentido e a compreensao da verdade no horizonte de uma hermenéutica

filosofica para além dos limites e das reducbes de uma metodologia cientifica.

Conforme concepgdo gadameriana, a hermenéutica para Dilthey significava um
instrumento e uma via universal para a consciéncia histérica da qual ndo ha nenhuma
possibilidade de outro conhecimento da verdade sendo compreender a expressdo. Seria
captar na expressao a vida na qual cada expresséo ou enunciado nasce sob o prisma da
intencionalidade do impeto que visa resgatar e reviver a compreensao voltada para a
auto-reflexdo voltada ao conhecimento da expressédo. Para Gadamer (1997), a tendéncia
de Dilthey para conceber a hermenéutica como mais do que um instrumento,

entendendo-a como um caminho universal para a consciéncia histérica no qual esgota
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qualquer outra possibilidade sendo o conhecimento da verdade voltado a compreenséo
da expessédo, move-se em grande medida devido a preocupacdo com a fundamentagéo
das ciéncias do espirito. A expressao ou enunciado manifesta-se da auto-reflexdo, de um
aconselhamento de si mesmo voltado ao reencontro da compreensdo que habita nas
ciéncias do espirito que conduz o manifestado para o interior. Em outras palavras, as

ciéncias do espirito provoca a auto-reflexdo que leva ao conhecimento na expressao.

GRONDIN (1999) aponta para o impacto da hermenéutica de Dilthey ao lancar
a tendéncia de investigacdo do processo da palavra interior para todas as ciéncias do
espirito pretendem compreender. Nesse sentido, Dilthey pretende esclarecer o caminho
para conceber o conhecimento individual através de regras universalmente validas
proporcionando credibilidade e segurangca para a compreensdo em detrimento ao
ceticismo histdrico e a inconstancia e incerteza proveniente da subjetividade. Com isso,
Dilthey pretendia propor e manter uma compreensdo classica e normativa da

hermenéutica.

Historicamente, mesmo que perceptivel os esforcos estabelecidos, no século
XIX ndo se alcanca uma concepcao explicitamente sistematica da hermenéutica. Mas,
no decorrer dos tempos, no século XX, a filosofia hermenéutica norteada por Dilthey
adota como proposta a dirigir-se para o encontro de uma metodologia dotada de caréater
universal. Para tal intento, essa tendéncia hermenéutica adota um afastamento da préatica
de uma metodologia pretensamente dirigida e tendenciosa ainda tdo comum no século
XIX.

Influenciado pela tendéncia da filosofia hermenéutica de Dilthey e pela
fenomenologia de Husserl, Heidegger compde a sua ontologia da existéncia, da vida
real, sem ilusGes e sem esperanca de futuro determinado. Em outras palavras, de cunho
ontologia heideggeriana centra-se no presente como a realidade agora que significa
reflexo ou resultado das consequéncias das escolhas do passado. Enquanto que a
perspectiva de futuro ou esperanca nada mais seria do que as consequéncias das
escolhas praticadas agora. Nesse sentido, a ontologia da vida real de Heidegger coloca a

hermenéutica definitivamente como o pilar de base universal da filosofia.

Dessa forma, no pensamento de Heidegger a hermenéutica é lancada para o

nacleo do movimento filos6fico fomentada pela busca de superacdo das aporias do
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historicismo atrelado ao esfor¢o para uma resignificacdo das ciéncias do espirito. Na
concepcao heideggeriana a compreensao e a interpretacdo emergem conforme a situagéo
existencial que a fomenta ou a provoca. E essa provocacdo ou fomentacdo é em termos
heideggerianos, uma pré-compreensao e a materia prima para o exercicio de dar sentido,
ou seja, interpretar. A hermenéutica heideggeriana € uma hermenéutica filoséfica
existencial da faticidade, isto €, um processo que busca compreender e interpretar a
partir dos fatos da existéncia oriundos do ser-ai humano (Dasein), lancado em seu
contexto mundano, a existéncia. Em outras palavras, o ser-ai humano, o Dasein
representa a pré-estrutura ou matéria prima que oferece condicdes para a concepcao de
uma estrutura de significados capazes de proporcionar compreensao e interpretacdo. O
Dasein é caracterizado pela interpretacdo que lhe é comum e situa-se a priori da locucgéo

ou do enunciado.

Heidegger formula um conceito para viabilizar a compreenséo e o traduz atraves
da maxima “entender-se sobre algo”. Tal maxima significa entender ou compreender
um contexto ou coisa quer dizer estar em condig¢des de interpretar, logo, se relacionar.
Essa forma de compreender é caracterizada por Heidegger como uma compreensao
existencial na qual nos percebemos situados a existéncia, a vida, ao mundo.
Tradicionalmente, a hermenéutica concebia a interpretacdo como via de conducdo a
compreensdo. Desse modo, a interpretacdo necessariamente situava-se a priori da
compreensdo insinuando-se um consequéncia do outro. Heidegger com sua filosofia
hermenéutica existencial, quebra essa tradicdo ao propor uma inversao nesse caminho

e/ou relacdo de busca e concepcao de sentido, logo, uma via de cunho teleolégico.

Nesse sentido, a primazia do conhecer é deslocada para a compreensao,
enquanto a interpretacdo passa a representar o modo como se formatara o compreender.
Conforme perspectiva heideggeriana a propositura para uma interpretacdo compreensiva
da-se da seguinte forma:

Toda interpretacdo correta tem que proteger-se contra a arbitrariedade da
ocorréncia de ‘felizes idéias’ e contra a limitagdo dos habitos imperceptiveis do
pensar, e orientar sua vista ‘as coisas elas mesmas’ [...] Pois o que importa ¢é
manter a vista atenta a coisa, através de todos os desvios a que se vé
constantemente submetido o intérprete em virtude das idéias que lhe ocorrem.
Quem quiser compreender um texto realiza sempre um projetar. Tdo logo
apareca um primeiro sentido no texto, o intérprete prelineia um sentido do
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todo. Naturalmente que o sentido somente se manifesta porque quem Ié o texto
6 a partir de determinadas expectativas e ndo perspectiva de um sentido
determinado. A compreensdo do que esta posto no texto consiste precisamente
na elaboracdo desse projeto prévio, que, obviamente tem ir sendo
constantemente revisado com base no que se da conforme se avanga na
penetracdo do sentido. Deixar-se determinar pela prdpria coisa é a tarefa
primeira, constante e Ultima do interprete. (Heidegger apud Gadamer, 1997,
p.402)

Gadamer, em Verdade e Método (1960) concebe uma hermenéutica
filoséfica embebida nos meandros dos caminhos tracados outrora por Husserl, Dilthey e
Heidegger. O paradigma gadameriano se favorece da proposta fenomenolodgica
hussserliana que centra na descri¢do da realidade tendo como principio a interpretacdo
ou representacdo do sujeito num esforco para situar o dado ou fenédmeno primeiro da
experiéncia, levando-se em conta a contextualidade da situacdo concreta e vivida.
Combina também, a envergadura e acolhimento da perspectiva histdrica diltheyana
onde segundo essa proposta esta o lugar do filosofar e ainda, leva em conta a abordagem
heideggeriana que inclui as convicg¢bes husserliana e diltheyana supracitadas lancadas
num caminho no qual a interpretacdo torna-se a forma como a compreensdo é concebida
tendo como resultante um conhecimento factivel, concreto e existencial a partir do ser

humano langado no mundo.

Gadamer em Verdade e Método (1960), em outras palavras, apresenta um
caminho de analise e questionamento das ciéncias do espirito partindo do pressuposto
de que o fenbmeno da devida interpretacdo e da compreensao encontra-se disposto para
além da envergadura da ciéncia e a priori situado na experiéncia do ser humano lancado
no mundo. A plataforma analitica gadameriana nesse sentido dispde-se em trés fases
especificas e caracterizadas através da experiéncia da arte, da compreensdo no patamar
das ciéncias historicas do espirito e da manifestacdo do fendmeno da linguagem no

ambito da experiéncia existencial do ser humano langado no mundo.

Gadamer trabalha na mediagdo entre metodologia cientifica e a experiéncia
mundana do ser humano langado na existéncia. Nesse viés, a hermenéutica gadameriana
busca identificar o fendmeno da experiéncia da verdade manifestado e para além dos
limites metodologicos através do questionamento e da analise do seu proprio carater. A
hermenéutica gadameriada se traduz ainda pelo empenho para caracterizar a verdade
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que habita nas ciéncias do espirito mas que transborda alcancando necessariamente
muito além desse controle metodolégico, intermediado pelo contexto da experiéncia
mundana do ser humano lancado na existéncia. Na concepcdo gadameriana, ao abordar
a compreensao como objeto de reflexdo quer-se quebrar os limites doutrinarios do modo
de compreender da tradicdo filoldgica e teologica. Com isso, Gadamer pretende um
modo claro para o entendimento através da compreensdo elaborada num caminho
acessivel a todos ou a cada sujeito ao qual venha a se envolver num determinado

processo de construcdo de conhecimento.

Gadamer ao empreender sua busca por uma teorizagdo da hermenéutica
favorece-se da ontologia e/ou universalizacdo do Ser ja presente no circulo
hermenéutico por julgar fundamental que cada sujeito ndo se torne entregue somente ao
seu modo Unico e singular de compreender. Longe disso, Gadamer pretende evitar que
qualquer sujeito se torne refém totalmente das suas proprias opinides a priori ignorando
a opinido do texto ou de outro sujeito. Dialogar com o texto é permitir que a
intencionalidade do autor se manifeste em nos, e isso, para a concepcdo hermenéutica
gadameriana é fundamental. E sob a luz do empenho para prover uma compreensio
coletiva (universal) e equaciona-la com a alteridade do texto que Gadamer busca
distinguir a verdadeira compreensdo, um caminho capaz de tornar seguro e acessivel o
processo do conhecimento da pseudocompreensdo que conduz fatalmente aos equivocos
e ao fracasso. Provocado pela estética e axiologia proprias da vibracdo da beleza
peculiar da filosofia hermenéutica gadameriana, intencionalmente este filosofo parece
querer denunciar que o ser humano (sujeito) lan¢ado nas conjecturas e qualidades do
verbo torna-se, tdo somente, universal. Mas, é ao se expressar na medida Unica dele
mesmo seja como falante seja como escritor ou como for que seja ainda é no ato de
manifestar-se que ele se torna singular; sujeito Unico do inicio a eternidade e
simultaneamente dotado de capacidade para a alteridade na relacdo textual ou causal
entre sujeitos. A hermenéutica em Gadamer trata de mediar significativamente a
dimensdo do sujeito e a dimensdo do método tecendo um caminho para o didlogo e
construcdo de conhecimento inequivoco que possa ser caracterizado como o desafio da

verdade. Segundo o proprio filésofo:

o fato de uma conversagdo estar sempre presente em toda parte onde algo
chega a fala, seja sobre qué e com quem for, quer se trate de outra pessoa ou de

alguma coisa, de uma palavra, ou de um sinal de fogo — € isso que perfaz a
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universalidade da experiéncia hermenéutica. Somente na conversagdo, no
encontro com pessoas que pensam diferentemente, podendo habitar em nds
mesmos, podemos esperar chegar além da limitacdo de nossos eventuais
horizontes. (1997, p. 207).

Toda possibilidade de interpretacéo e toda possibilidade de compreenséo estaréo
conectadas necessariamente a determinadas perguntas que sempre clamardo por um
desfecho, uma orientacdo traduzida por uma direcdo. Desse modo, a formacdo da
compreensdo e a constituicdo do conhecimento sempre decorrem de um fenémeno a
priori, ou seja, uma conversacao surgida antes de que um outro sujeito seja incluido no
contexto. Pensar essa inclusdo de um sujeito no contexto de uma conversacao surgida a
priori é reconhecer que essa interferéncia modificara a perspectiva ou carater do
fendmeno conforme o modo préprio e peculiar de dar sentido, de interpretar, de
compreender para conceber o conhecimento que cada ser humano carrega em si mesmo.
Na mesma proporcéo, o texto so realiza uma conversagdo com o seu leitor, ou torna-se
falante conforme a medida e o teor das perguntas que o proprio sujeito que o interpela
realiza quando o 6. E é esse 0 momento em que vem a tona o fenbmeno da
compreensdo na qualidade de concretude historica efetual, isto é, que se refere a
identificacdo dos produtos de interpretacdo oriundos de determinada época, resultantes
da dialética decorrente da relacdo entre pergunta e resposta. Essa dialetica resultante
dessa equacdo entre pergunta e resposta €, em outras palavras, a manifestacdo da

compreensdo como forma de conversacao.

A dialética entre pergunta e resposta implica numa hermenéutica que vai na
direcdo de uma alteridade, uma vez que leva o sujeito que inquiri a ter que se colocar no
lugar do outro quando este se empenha para conceber uma compreensdo como
resultante da conversacdo, do contato com o texto ou com outro sujeito. Esse aspecto
voltado a alteridade esta presente na concep¢do hermenéutica gadameriana que ao
incorporar o fendmeno da interpretacdo e da compreensao, o faz necessariamente por
intermédio de uma condicdo que ja existe a priori ao contato com o sujeito que se inclui
em dado momento na dindmica da constituicdo de sentido e construgdo de
conhecimento através da compreensdo. Essa alteridade presente nessa hermenéutica
através da lida com o outro, da-se, com efeito, pela indagagéo e conversacdo quando do

contato com o texto ou com outro sujeito.
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Outro aspecto fundamental da hermenéutica gadameriana refere-se ao problema
da aplicacdo. A aplicacdo é uma questdo determinante nesse movimento hermenéutico e
encontra-se essencialmente presente dentro da duracdo da dindmica da compreenséo e
da interpretacdo. Essa questdo da aplicacdo implica na critica e na identidade, pontos
determinantes da filosofia hermenéutica de Gadamer, pois coloca o intérprete ndo como
um mero repetidor daquilo que o interlocutor manifesta, mas atribui-lhe o dever de
procurar dar vazdo a sua propria interpretacdo ou opinido fazendo valer a troca, o
dialogo e a alteridade em prol de uma interpretacdo compartilhada e coletiva. O texto
nessa perspectiva deve superar a si mesmo, sempre no instante de cada possibilidade

concreta de sentido, pois para Gadamer aplicar é também um modo de compreensao.

Gadamer leva para o centro da filosofia o problema da linguagem ao ressaltar a
importancia da pergunta e da resposta para a formagdo do sentido, onde héa implicado o
fomento para o despertar da escuta. Em outras palavras, a linguagem € instrumento
fundamental na relacdo hermenéutica gadameriana, isto €, o processo hermenéutico
nesse caso esta intimamente ligado através de uma relacdo de dependéncia entre

compreensdo e conversacao.

A hermenéutica em Gadamer supera as barreiras da hermenéutica tradicional ao
dirigir-se para a condicdo de uma hermenéutica que passa a ser um aspecto universal da
filosofia. Esse movimento provoca a constituicdo de uma filosofia que ndo se limita ao
nicho metodologico das ciéncias do espirito. Assim, Gadamer ensina que a
compreensdo vai além da probleméatica metodoldgica, estando também disposta na
existéncia pelo viés da experiéncia mundada do ser humano presente na base da
faticidade humana. Essa hermenéutica expressa ainda que a linguagem na perspectiva
da dimensdo da conversacdo implica huma ocorréncia que representa sempre mais do
que o sentido concebido em algum instante. Ou seja, uma expressao sempre
representard para além do limite da alteridade, do alcance do outro. Na busca por
compreensdo e pela linguagem habita a medida e a finitude do ser em detrimento da

universalidade da filosofia hermenéutica de Gadamer.

A hermenéutica refere-se a busca para compreender a experiéncia do ser humano
langado no mundo e situa-se no ponto central de apoio na relagdo com diversos métodos
sempre que a necessidade de compreensdo, de interpretacdo e de entendimento da

linguagem estejam envolvidos. Qualquer modo de compreensdo implica num
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movimento de dirigir perguntas a um texto ou a um sujeito e deixar fluir o
questionamento provindo da interlocugdo. Habita nesse contexto sempre um solo fértil
para o didlogo e para a apreensao fenomenoldgica a priori na perspectiva de quem fala e

guem ouve visando compreender.

A filosofia hermenéutica € integrada pela dimensdo fenomenolodgica, pela
dimensdo histérica e pela dimensdo dialética trazendo a tona a compreensdo e
interpretagdo dos fendmenos contidianos da existéncia mundada pelo prisma da
experiéncia do ser humano langado no seu contexto socio cultural. Isso implica que a
compreensdo e interpretacdo do sentido se norteia por um consenso surgido do dialogo
ou contato entre sujeito agente e sujeito que deseja compreender. Por esse caminho, a
hermenéutica penetra na realidade, no dialogo entre sujeitos e na cultura de determinado

contexto visando o sentido provindo da experiéncia mundada a priori.

Entdo, para se construir conhecimentos a hermenéutica realiza uma apreenséo
dos fatos na sua fenomenologia visando com isso uma filtragem capaz afastar os pré-
conceitos, 0s pré-juizos visando uma interpretacdo verdadeira. E é através da
combinacdo entre dialética e hermenéutica que se da a critica. Enquanto o aspecto
hermenéutico visa compreensdo e a constituicdo de uma unidade de sentido, o aspecto
dialético centra na diferenca, no contraste e na desconstrucdo de sentido. E € essa
interacdo decorrente do dialogo onde se constitui a compreensédo e a interpretacdo que
propicia a construcdo de conhecimento. Essa relacdo de busca de sentido através do
esforgo para compreender e interpretar envolve necessariamente a troca de impressoes,
o compartilhamento de ideias oriundo do didlogo que surge das diferencas de

representacdo entre sujeitos em contato.

Em Gadamer, a hermenéutica inova ao incluir em si mesma o papel da critica e a
busca pelo significado da linguagem humana. Isso provoca uma constituicdo
hermenéutica lancanda para muito além dos limites do portar-se como uma teoria
apenas voltada a compreensao e interpretacdo da fala e do texto. Revela um contexto
onde a hermenéutica se completa no fendbmeno da compreensdo e da interpretacdo
integrado ao aspecto mundano do ser humano, ao viés cientifico, filoséfico, artistico e
historico levando em conta a representacdo subjetiva e a universaliza¢do pelo prisma da

filosofia.
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Um ponto de encontro fecundo entre o pensamento gadameriano e o pensamento
habermasiano refere-se ao aspecto critico social atrelado ao fenémeno da alteridade
onde pode haver um ponto de encontro frutifero da hermenéutica gadameriana com a
proposta hermenéutica possivel em Harbermas, ambas visando compreender,
interpretar, promover a comunicacdo ou dialogo entre sujeitos na qualidade de seres
humanos langados no contexto mundano da experiéncia. A hermenéutica na perspecitva
de Habermas configura-se como a arte da compreensdo de um sentido linguisticamente
comunicavel e refere-se ao desenvolvimento para dominar uma linguagem natural

conforme a aprendizagem de cada um, a capacidade para exercicio da comunicacéo.

Na vertente habermaziana, compreender o sentido refere-se diretamente ao
contelldo semantico do enunciado, do discurso ou de sistemas simbolicos néo
linguisticos. Mas, o poder de cada sujeito falante para compreender e interpretar pode
ser potencializado de acordo com a habilidade técnica individual. De modo que essa
técnica ou arte pode implicar diretamente na capacidade de persuacdo e convencimento
presente em cada individuo na qualidade de ser humano lancado na existéncia e que

vive experiéncias de cunho pratico.

Entretanto, para Habermas, a experiéncia mundana ou vivida ndo basta, pois a
verdade dos enunciados e conseguintemente sua universalizacdo deve ser validada
através do discurso racional. Nesse caso, a objetividade determina-se pelo sucesso
empreendido na relacdo e na experiéncia mundana, ja a verdade é decorrente do triunfo
do discurso. Implica nisso a importancia da capacidade critica e da identidade
constituida no &mago de cada sujeito faltante e ouvinte, ambos lancados na existéncia
através da experiéncia mundana e cotidiana. Na teoria da acdo comunicativa
habermaziana, o fenémeno epistemoldgico independe dos ditames da realidade. Ou seja,
a verdade da-se através da comunicacdo decorrente do processo de racionalizagdo e
argumentacdo. Tal verdade se relaciona com a realidade mas de modo que seu contetdo
ndo possa representar recurso determinante para a justificagdo, pois a contextualidade
do real representa somente um eco de coeréncia entre 0s enunciados das circunstancias

linguisticas.

A competéncia linguistica depende de cada sujeito ao qual se encontre envolvido
na acdo comunicativa através do ato de falar e do ato de agir. Tal competéncia depende

dos procedimentos do processo de socializacdo ao qual oferta norte a conversagéo, a
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busca por compreender e interpretar. A proposta habermasiana implica numa indicacao
para que todos os sujeitos, sobretudo, aqueles presentes num contexto comum e
interligado de algum modo podem e devem chegar a um entendimento com o outro a
respeito dos enunciados que possam ser estabelecidos através das mais diversas formas
de didlogar no terreno fértil da comunicacdo. Mas, Habermas indica que a axiologia ou
o valor agrega-se nas relagdes estabelecidas na comunicagdo quando individuos buscam
se enteder a respeito de algum ponto e ndo na experiéncia subjetiva. Conforme

concepcao habermaziana (1997, p. 418) e Habermas (idem, p. 199):

[...] llamo acciéon comunicativa a aquella forma de interaccion social en que los planes
de accién de los diversos actores quedan coordinados por el intercambio de actos
comunicativos, y ello haciendo una utilizacion del lenguaje (o de las correspondientes

manifestaciones extraverbales) orientada al entendimiento.

[...] el entendimiento es, pues, un proceso que trata de superar la no compresion y el
malentendido, la no veracidad entre a si y frente a los demas, la no concordancia en
suma, y ello sobre la base comun de pretensiones de validez que se enderezan a un

reconocimiento reciproco.

A intencionalidade esta presente na comunicacdo que 0 sujeito falante
empreende ao tentar fazer-se entender pelo ouvinte, o outro. Esse impeto de
intencionalidade que provoca a agdo comunicativa pode refletir no outro de modo a
motiva-lo ou descontenta-lo, podendo resultar em compreensdes e interpretacdes tanto

negativas como positivas.

A hermenéutica habermaziana sugere a constituicdo de uma hermenéutica de
acdo metodoldgica orientada para as ciéncias sociais visando com isso, conceber uma
dindmica integrada tanto a teorizacdao quanto a empiria. I1sso que dizer que os limites, 0s
valores e as acOes que formam o sujeito participam tanto da ciéncia quando da
capacidade aprendizagem através da observacdo. Ja a hermenéutica tradicional e a
dialética se opde ao movimento da ciéncia tradicional para as ciéncias sociais, tentando
negar o norte epistemologico habermasiano que concebe o conhecimento integrado

tanto ao processo objetivo quanto ao processo subjetivo na sua construcao.

Na obra intitulada Conhecimento e Interesse, Habermas apresenta a concepgéo
de que o sujeito do conhecimento encontra-se engajado aos processos de aprendizagem

que sdo dependentes das consequéncias mundadas da existéncia. Nessa ideia inclusiva,
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a ciéncia coaduna diretamente nas relacbes com a intencionalidade humana conforme as
possibilidades resultantes das experiéncias vividas e as consequentes objetivagdes.
Dessa forma, a compreensdo e a interpretacdo do real forma-se através do impacto
resultante das convencdes oriundas do sistema social e das implicacbes da natureza. E
disso que implica a compreensdo e a constru¢cdo do conhecimento no que tange a
historia e a vida. Em outras palavras a constituicdo dos processos da racionalidade
dizem respeito ao enderecamento das possibilidades para se compreender, interpretar e

conhecer.

Habermas, nesta obra intitulada Conhecimento e Interesse tipologisa o conceito
de interesse de modo a dicotomiza-lo em trés categorias. Tal abordagem pode ser
altamente pertinente para o olhar educativo e para as praticas do professor de ensino
meédio presente diante dos desafios da atualidade da educagdo bésica brasileira. Dessa
forma, o conceito de interesse € diposto através de trés categorias: O Interesse Técnico,
regido pela objetividade conforme labor e ditames das ciéncias empiricas; O Interesse
Prético regido pela via da intersubjetividade promovida através das possibilidades das
ciéncias de cunho histérico-hermenéutico; O Interesse Emancipatério chancelado e

regido pela via da reflexao critica motivada e dirigida pelos nortes das ciéncias criticas.

O pensamento habermasiano persegue o interesse pela emancipagéo e atribui a
autoreflexdo e a racionalidade os caminhos possiveis e capazes de proporcionar ao
sujeito a capacidade de tornar-se um ético, cidaddo e livre das formas de dominacgédo
presente no &mago dos sistemas sdcio econdémicos. Pensar a integracdo de uma ética no
pensamento de Habermas, voltada ao sujeito e a sua favoravel emancipacdo e também,
como um exercicio pertinentes as praticas educativas dirigidas aos professores do
ensino médio na contextalidade e desafios presentes nos sistema educacional brasileiro
pode dar-se, didaticamente através da atribuicdo de trés categorias representativas para
possiveis teorizacBes e praticas no cotidiano de uma escola ou da vida de um sujeito.
Como proposta para categorizacdo e didatismo passivel de exercicio voltado a préticas
educativas no contexto da escola ou para além dela, 0s conceitos éticos de autonomia,
heteronomia e anomia sdo pertinentes e podem ser aplicados seja de modo
argumentativo num debate em sala de aula seja de modo que estejam integrados a

alguma pratica dirigida ao contexto educativo.
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Através de um debate em sala de aula, no contexto do ensino medio, por
exemplo, o professor pode apresentar os conceitos ligados a ética significando a anomia
(a: negacédo; nomia: regra ou lei) como a negagéo da lei e ou regras de conduta sociais e
cidadas; a heteronomia como conjunto de regras ou leis provenientes do externo
(constituicdo; codigo de conduta de uma empresa ou escola) e decorrentes do direito de
liberdade conferido ao outro para a convivéncia sadia em comunidade; autonomia como
a capacidade para governar a si proprio fazendo de alguém um sujeito emancipado, um
senho de si mesmo capaz de fazer escolhar conforme a sua vontade mas dotadas de
capacidade de dissernimento da necessidade de se respeitar e praticar, por exemplo, 0
conceito de cidadania do nosso cotidiano. Pode-se ainda, executar alguma atividade
onde haja integrada tais conceituacGes através de videos, teatro ou dindmicas de grupos
dirigidas pelo professor. Tal propositura tem apenas um apelo didatico e uma
intencionalidade pertinente a proposta de uma educacdo voltada ao ideario de
construcdo de conhecimentos pertienentes a qualificacdo para o mundo do trabaho, para
a cidadania e para a emancipacdo do sujeito. Também, € inspirada pelo pensamento
critico habermasiano e sua proposta de acdo comunicativa e emancipacdo do sujeito
através dos possiveis caminhos e descaminhos presentes nos desafios da linguagem

langada na experiéncia mundada de cada ser humano em contato com o outro.

Vale ressaltar ainda que o manejo introdutério dos trés conceitos supracitados
embebidos a uma ética de vertente aristotélico kantiana pressupdes tdo somente uma
prética educativa simples, possivel e didatica para proporcionar ao professor um ponto
de partida para a aproximacao ligada a uma a¢do comunicativa pertinente a fen6menos
que pertinentemente possam servir a parcela psicoldgicos, epistemoldgicas e emocionais
que idealmente deva estar presente no complexo de constituicdo de cada sujeito apto a
viver e conviver de modo saudavel e produtivo na dindmica atual da realidade da
sociedade brasileira. Também, tais conceitos ndo devem ser confundidos com o
aproveitamento criativo e a construgcdo que Piaget faz para explicitar o desenvolvimento
da crianca. Piaget toma emprestrado tais conceitos surgidos ainda na filosofia classica e
os adapta conforme seu pensamento e sua época na constituicdo do seu modo para

compreender e interpretar o processo de desenvolvimento da crianga.

Habermas entdo, valora e aborda a experiéncia da autoreflexdo partindo das

experiéncias préaticas do cotidiano, da vida como condic¢do necessaria para que a ciéncia
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ndo so leve em consideracéo as necessidades da vida como também passe a excercer um
didlogo mais favoravel a realidade social e ao contexto de uma agdo comunicativa.
Disso surge a possibilidade para que um pesquisador e professor do ensino médio, por
exemplo, possa libertar das estruturas coercitivas presentes na relacdo metodoldgica

entre sujeito e objeto, adotando quando julgar necessario uma postura critica.

Ao aprofundar na hermenéutica por um caminho epistemoldgico, Habermas
apoia-se na filosofia transcendental kantiana. Mas ao buscar esse aporte em seu
pensamento, Habermas faz uma inversdo de sentido do transcendental kantiano
substituindo a sintese da consciéncia acerca do objeto pela sintese das experiéncias
mundanas e vividas traduzidas na qualidade de interacBes linguisticas. Nesse caso,
Habermas ndo se vincula a ideia de consciéncia tdo presente no pensamento
transcendental de Kant, longe disso, defende a ideia de que todo fenémeno constituido,
logo significado, decorra dos interesses norteadores para a compreensao, para a
interpretacdo, enfim, para o conhecimento. Disso decorre que em Habermas a
construcdo de conhecimentos da-se, com efeito, através dos reflexos e interacdo do
sujeito com a prética coletiva e ndo possa ocorre seja somente através da empiria ou da
consciéncia como propde kant. Aqui, a experiéncia constitui-se no contexto da agéo
comunicativa e dd ao sujeito a possibilidade para a compreensdo, interpretacdo e o
conhecer de modo critico através da autoreflexdo que num ato emancipatdrio e subjetivo

pode ser langada para além dos limites da experiéncia coletiva.

Habermas é um critico da tradicdo cientifica e promove através de seu
pensamento uma retomada ou resgate da autoreflexdo que fora renegado a segundo
plano no modo costumeiro de se fazer ciéncia na modernidade. A partir dessa
motivacao, este filésofo social influenciado ainda pelas teses de Thomas Kuhn, pela
teoria dos jogos de linguagem de Wittgesnstein e a ideia de falibilismo de Karl Popper
compde a sua teoria da acdo comunicativa. Desse modo, dipde-se aqui de um lado os
caminhos ofertados pelos interesses orientadores do conhecimento presente na obra
Conhecimento e Interesse e por outro lado, a proposta da teoria da agdo comunicativa
que defende a validacdo discursiva dos enunciados. Na integracdo dessas vertentes
habermazianas, o proprio autor entende que qualquer teoria sé se torna passivel de
sentido atraves das condi¢cdes dadas para a constituicdo da argumentagdo. Parece ser

este 0 momento em que Habermas compreende que a unidade da razéo ndo pode ocorrer

107



sendo na diversidade do verbo emitido no modo de ser de cada sujeito, fendmeno este
que s6 se manifesta quando falante e ouvinte, movidos pela alteridade superam os
limites da subjetividade em detrimento das relacOes intersubjetivas visando justificacéo

e didlogo. A seguinte critica habermaziana parece pertinente ao momento:

[...] esperanzas ontolGgicas de conseguir teorias substantivas de la naturaleza, la
historia, la sociedad etc., ni tampoco las esperanzas que abrigd la filosofia
transcendental de una reconstruccién apriérica de la dotacién transcendental de un
sujeto genérico, no empirico, de uma conciencia en general. (HABERMAS, 2003a, p.
16)

A proposta habermasiana ¢ um modo gerador de consensos onde incluem-se de
modo participativo sujeitos que necessariamente tem o dever inevitavel de superacdo da
subjetividade das suas préprias formas de conceber para lancarem-se rumo ao outro
através do caminho da intersubjetividade. E da diversidade e infinidade de opinides
racionalmente constituidas que surge o fomento que provoca a constituicdo de um
cenario intersubjetivo que tem presente um mundo de eco objetivo na dindmica das
vidas dos sujeitos que compOe qualquer comunidade de opinides. Dessa realidade
constituida surge que contempla mundo objetivo e mundo subjetivo torna-se possivel
encontrar uma forma de interacdo na direcdo da validade intersubjetiva onde sempre
tera mais valor o argumento tecnicamente mais qualidade o torna um ponto sempre
determinante, decisisivo para a tomada de decisdo. Ou melhor, o didlogo e o consenso
pode ser viabilidade a partir do momento em que numa discussdo vem a tona a
argumentacdo mais qualidade no que se refere a sua propria capacidade para

justificacao.

Nesse interim do pensamento habermasiano, a verdade torna-se um problema de
argumentacao racional e jamais pode se sustentar por um pensamento domatico. E na
capacidade de justificagdo e na emancipagdo do sujeito que surge a esperanga para a
libertagdo da dominacéo presente no &mago dos sistemas socios econdmicos opressores
da maioria. Diferenciando simbolicamente mundo da acdo e mundo do discurso,
Habermas trata as questdes da compreensdo, da interpretacdo e da construcdo de
conhecimento conforme a comunidade de opinides, isto €, conforme o contexto cultural
e social de determinado lugar visando sempre a melhor equacéo possivel do ponto de

vista da ética e da justica. Assim, no plano da acdo, a principio os enunciados, as
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afirmacdes nédo sdo boas nem ruins, verdadeiras nem falsas, apenas adequadas ou ndo ao
contexto. E é apenas quando as afirmacGes ndo sdo caracterizadas adequadas é que elas
se tornam questionaveis quanto a sua validade através da critica. Tal questionamento é
realizado através do discurso, isto €, 0 modo de questionamento que é empreendido no
mundo da pratica, da acdo lancando hipdteses analisaveis até 0 momento da obtencéo da
validacgdo. E por isso, a importancia da educacéo basica reprensentar um caminho para a
formagéo de sujeitos emancipados, qualificados para o mundo do trabalho de modo co-
laborativo e cidaddos competentes, pois nesta dinamica de cunho social e habermaziado
o discurso tem como principal critério a viabilizacdo a competéncia linguistica dos
sujeitos envolvidos numa comunidade de opinifes sempre motivada pela alteridade e a
intencionalidade para se alcangar um consenso que na verdade jamais se esgotard,
fazendo com que o movimento critico, investigativo e a necessidade de acdes estejam

sempre em evidéncia no amago da sociedade.
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CAPITULO IV

4 O SUJEITO CONCRETO

O ensaio dissertativo se fundamentou nas perspectivas da ética e da nova
hermenéutica para se discutir a crise do método e se pensar as possibilidades de
constituicdo de melhores condigdes para se prover a educacdo, a ciéncia, a cultura e a
tecnologia numa sociedade da informacdo e do conhecimento, num contexto ligado ao
conceito de rede. Por isso, transitando na orbita de trés grandes tematicas presentes na
historia da filosofia e da educacdo compreendidas como o sujeito, a compreensao e a
linguagem situa-se a base intelectual deste trabalho. Movido pelo objetivo
fenomenoldgico de revelar a ciéncia no seu sentido mais original e apresentar a
importancia da hermenéutica, da ética e da epistemologia para se pensar a constituicao
do sujeito tanto no que tange a interpretacdo de mundo como também, a conquista da
capacidade de discernimento do outro como sujeito e sobre si mesmo envolvido por
uma dialética da desconstrucdo para quebra de paradigmas provocadora de
reconstrucdes apontando para a novidade, para re-significacdes do ideario subjetivo e

social. Segundo Ricoeur:

[A] hermenéutica -, herdada do método interpretativo aplicado inicialmente aos
textos literdrios classicos (filologia) e aos textos juridicos (jurisprudéncia),
acentua a pluralidade de interpretacGes relacionadas com o que podemos
denominar a leitura da experiéncia humana. Sob esta (...) forma, a filosofia
abandona a pretensdo de estar livre de pressupostos. Os maiores representantes
desta (...) tendéncia sdo Dilthey, Heidegger e Gadamer (CHANGEUX;
RICOEUR, 1999, p. 12).

Inspirando-se na construcdo do pensar heideggeriano, Paul Ricoeur, constituiu
um sujeito diferenciado do “eu”, do ego, da consciéncia propondo um “si” reflexivo.
Desse modo, o “si” em Ricoeur ndo se configura como um dado, mas sim, como uma
missao, um exercicio de mdo dupla motivada pela ética e pela hermenéutica, enquanto
que no Cogito cartesiano o “si” ¢ uma verdade imediata. Assim, o texto, a escrita, a

narrativa sdo fendbmenos acolhedores, onde se da a compreensado de si, do mundo e dos

outros através da desconstrucdo — conforme proposta heideggeriana — visando a perda
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do “eu” e necessariamente provocando a reconstru¢cdo numa condi¢cdo de maturagédo
mais sublime e mais aprimorada da identidade de si. Pensadores como Wittgenstein,
Heidegger e Gadamer certamente representam pilares da base que proporcionou
condicdes para Paul Ricoeur desenvolver seu pensamento tao pertinente para o processo

educativo de constituicdo do sujeito na atualidade. Pois, conforme Ricoeur:

Compreender um texto [ou o ser do ente; ou 0 outro], diremos, ndo é descobrir
um sentido inerte que nele estaria contido, mas revelar a possibilidade de ser
indicada pelo texto. Desta forma, seremos fiéis ao compreender heideggeriano
que €, essencialmente, um projetar ou, de modo mais dialético e mais

paradoxal, um projetar num ser-lancado prévio (RICOEUR, 1988, p. 33).

Conforme palavras de Paul Ricoeur: "hoje, estou convencido de que devo ao
meu primeiro professor de filosofia a minha resisténcia ao apelo do imediatismo, da
adequacdo e da apodicticidade feita pelo cogito cartesiano e pelo 'eu penso' kantiano™
(RICOEUR, 1995, p. 49). Ainda:

Contrariamente a tradicdo do Cogito e a pretensdo do sujeito de se conhecer a
si mesmo por intuicdo imediata, é preciso dizer que nds apenas nos
compreendemos pela grande digresséo dos signos de humanidade depositados
nas obras de cultura. Que saberiamos n6s do amor e do ddio, dos sentimentos
éticos e, em geral, de tudo aquilo a que nds chamamos o si, se isso ndo tivesse
sido trazido a linguagem e articulado pela literatura? (RICOEUR, 1989, p.
123).

Assim, “essa fraqueza do Cogito estende-se muito longe: ela é ligada ndo s6 a
imperfeicdo da duvida, mas a prépria precariedade da certeza que venceu a duvida,
essencialmente pela sua auséncia de duracao; entregue a si proprio o eu do Cogito € 0
Sisifo condenado a subir, a todo instante, o rochedo de sua certeza na contra-encosta da
duvida." (Paul Ricoeur). Em outras palavras, esse trabalho se justifica pelo desejo de
contribuir com a postura intelectual fundamentada pelos autores supracitados que se
opde duramente a pretensdo para se criar modelos linguisticos puramente logicos,
universais e isentos de qualquer ambiguidade. A critica empreendida por essa corrente
de pensamento do século XX, a qual os autores supracitados representam, se refere
justamente a oposicdo desse modo de conceber o sujeito como sujeito transcendental
desconexo do tempo e do espaco; em grande medida, esse movimento e a proposta deste

trabalho se justificam devido a lamentéavel visdo que concebe e reduz a linguagem a nédo
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mais do que um instrumento de comunicagdo. Com isso, abre-se a possibilidade de
perceber a linguagem humana em toda sua ambiguidade, e por assim dizer, diversidade,
ndo mais presa a concepg¢do autoritaria que visa a obtengdo da verdade Ultima e do
conhecimento do mundo dado por um sujeito transcendental. Longe disso, abre-se a
prépria condicdo de possibilidade do conhecimento rumo a construcdo da identidade de

sujeitos emancipados, historicos, cidadaos, finitos e sempre em processo de formacgao.

Desse modo, a busca de sentido e significado nas praticas educativas e na
construcdo de conhecimentos pertinentes ao processo de formacgdo educativa, cultural,
profissional e cidada através de perspectiva fenomenologica entendida como via de mao
dupla que transita entre a metodologia e a hermenéutica compBe em grande medida a
intencdo deste ensaio dissertativo. Um impeto para investigar possibilidades de alcance
de sentido e significado com mais propriedade de clareza e distin¢do conceitual no que
se refere ao fazer docente e suas praticas educativas, mas sempre conforme o contexto
social do ambiente ao qual se destine ou se situe. Fundamentalmente, através de busca
que pretende o encontro de sentidos e significados voltados a educacao capaz de ensinar
0 educando a aprender a ler o mundo, ou seja, a interpretad-lo com mais propriedade. E
ainda, intencionaliza-se mostrar que a pretensdo de ensinar a ler ndo basta, pois sera
necessario levar o educando a aprender a necessidade de compartilhar aquilo que se
adquiriu lendo através do dialogo e da alteridade, isto é, da capacidade do sujeito de
discernir o outro como sujeito. Busca esta entendida como aquela que visa sustentar ou
dar foélego suficiente retido no agora, ou seja, a0 momento vigente de préaticas
educativas dotadas de sentidos e significados avidos a construcdo de conhecimentos
pertinentes ao fazer docente e a formagdo humana clara e distintamente em prol do eu e

do outro, ambos inseridos na histdria e em seus respectivos contextos sociais.

A proposta deste trabalho finca sua base primeira no pensamento de Martin
Heidegger e a partir desse pressuposto, segue 0 processo de construcdo racional até a
concepgdo de uma nova hermenéutica empreendida por Gadamer, Paul Ricoeur e
Habermas, com isso, visando a discussdo e aclaramento do ponto central desta pesquisa,
fundamentalmente, a reflexdo acerca do fazer docente atraveés de suas praticas
educativas e da construcao de conhecimentos pertinentes a formacdo do educando como

sujeito emancipado, cidaddo critico e ético na lida na dimensdo do seu contexto cultural
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€ no seu contato com uma realidade de interculturalidade e de sustentabilidade tdo

necessaria nesses tempos de globalizacdo da economia.

Heidegger centra atencdo e esforcos no trabalho baseado enfaticamente na
hermenéutica visando o encontro de condic¢des capazes da construcdo de uma ontologia
fundamental que abrisse caminho para a compreensao da vida a partir da propria vida. A
hermenéutica, pelo viés heideggeriano, refere-se a um processo transgressor ou
transcendente que se rebela aos padrdes da ciéncia e contrasta-se com a concepcéao
fenomenologica husserliana. Nesse sentido, para Husserl a filosofia deveria ter um duro
carater de rigor cientifico, mas para Heidegger, se trataria apenas de uma forma de
interpretacdo. Implica desse modo, que o método fenomenol6gico converte-se num
processo hermenéutico que se torna um caminho apto a revelar o ser em toda a sua
faticidade e historicidade. Em outras palavras, significa que a hermenéutica assume uma
forma avida para pensar a esséncia da fenomenologia em sua origem e também,
certamente, uma forma para pensar o pleno conteddo contido num dizer, numa
expressdo em sua origem. Mas todo esse processo, necessariamente, sempre regido por
uma teoria e uma metodologia que n&o desconsidere a realidade social do grupo no qual

se situa ou participa.

Nesse sentido, o cenario brasileiro atual interligado ao mundo globalizado
implica num papel do educador ndo mais referente a professar informacgdes para
ouvintes passivos, mas para muito além, exige a capacidade de mediacdo, direcdo e
valor das informacbes (conteldos) através de praticas avidas a construcdo de
conhecimentos pertinentes. Ou seja, o educador atual imerso ao cotidiano das escolas de
ensino medio precisa ser um orientador e mediador apto a provocar e dialogar
conduzindo os conteddos ministrados em aula rumo a construcdo de conhecimentos
pertinentes a realidade de cada sujeito, educando e cidaddo a fim de liberta-lo para
possibilidades de mais liberdade e instrumental intelectual a ponto de converté-la apto
ao alcance de sua emancipagdo como sujeito. Em outras palavras, o papel do educador
imerso no cotidiano escolar do ensino médio consiste na sua conversao para a condi¢ao
— conforme sua especialidade e pensamento sistémico — de orientador, mediador,
colaborador e cooperador visando a constituicdo de sujeitos concretos (humanos,

historicos e sociais) com mais énfase no cenario ao qual atua diretamente, isto é, a sala
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de aula. Disso resulta que o papel do educador atual € de mediacédo de informacdes para

a conversao em conhecimentos pertinentes a ciéncia e a realidade do aluno.

Necessariamente, pensar a organizacdo da escola conforme a sua
contextualidade e intencionalidade, questionando suas préaticas educativas que possam
vir a serem generalizadoras, impositivas, desconexas € uma das decorréncias deste
ensaio dissertativo. Atentar-se para 0 perigo de se constituir ou se manter uma escola
adestradora da cognicdo para caminhar rumo a uma realidade de sujeitos singulares,
emancipados e participantes, dotados de cidadania, senso critico e democratico
incluidos em sua culturalidade € uma das premissas das quais este trabalho se

movimenta.

Visa-se entdo, a propositura de caminhos para a formacdo de educadores aptos
ao trabalho em prol da constituicdo do sujeito emancipado, histdrico, cidadao critico,
solidéario, tolerante, politizado. Pensar os conteidos, competéncias e habilidades na
educacao implicam em propor estratégias através de qualificacGes, titulagbes, pesquisas
e praticas engajadas a realidade de um mundo globalizado em didlogo com as
necessidades locais de cada regido brasileira. Prover uma praxis construtiva,
compartilhada visando o fazer contextualizado e transformador da realidade é uma
possibilidade viavel para a época atual. Em outras palavras, se trata de pensar a
educacdo num processo de formacdo que abandona a concepcdo de laboracdo tdo
presente no século XX para adotar uma concep¢do de co-laboracdo, fundamental para o

resgate da saude social dos tempos atuais.

Fundamentalmente, educacdo refere-se a absorcdo e compreensdo da cultura e
contexto social, que somada a historia se torna a construtora do sujeito histérico e capaz
de emancipar-se. Focando na aprendizagem constituida dos interesses do individuo
podem-se obter as condicdes favoraveis ao fazer educativo e social, desenvolvendo

praticas educativas construtoras de conhecimentos pertinentes e transformadores.

A condicdo de sujeito (percepcdo de nds mesmos), atrelada a capacidade de
perceber e refletir sobre a realidade e sobre o mundo que nos proporciona meios para
nos fazermos humanos e participantes da histdria, nos converte em atores e autores de
processos existenciais. E a educacio a provedora deste sujeito, humano e histérico, com

efeito, muito mais, quando possibilita praticas educativas avidas e aptas a construgdes
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de conhecimentos pertinentes. Nesse sentido, ocorre o0 processo de realizacdo do
individuo como sujeito historico, distinto da coletividade, mas conectado a ela e
engajado ao seu contexto social de modo sempre inquieto para as transformacoes

favoraveis a coletividade.

Agucando a percepcdo do individuo para a sua realidade, amplia-se,
necessariamente, sua capacidade para transformar e inovar colocando-o num novo
cenario sensorial e a partir disso, dota-o de um status de ser inquieto, inventivo, com
coragem e capacidade para empreender-se na busca de superagdo dos seus préprios
limites em prol do outro e da coletividade. Esse processo de estabelecimento do sujeito
historico conduz o individuo a sua conversdo para autor e ator, senhor de si mesmo, isto
é, senhor da sua vontade lancando-o como um ser social na convivéncia com o outro e

com a coletividade.

Nesse ideario, propicia-se a chance da convivéncia dialogica e livre entre
sujeitos humanos, histéricos e sociais, ocorrendo entdo um ambiente favoravel para a
relacdo saudavel e regida pela democracia mediada pela constituicdo da historia e
contexto social. Pois, é na relacdo com o outro que o ambito social se desvela

dinamizando-se em sua esséncia ou vocagdo primeira e plena.

Mais especificamente, € no contexto das relacBes sociais que a constituicdo do
sujeito concreto (humano, historico e social) acontece, imerso a historia das interacdes
as quais a coletividade, isto é, cada sujeito que a compde € integrante, autor e ator capaz
de intervir nos mais diversos enderecos existenciais e presentes nos ambientes aos quais
cada um se faz presentes ocupando um lugar em determinados momentos regidos por

uma equacao de espaco e tempo Unicos.

A cultura estd em constante construcdo, sendo criada e recriada através das
relacbes sociais estabelecidas pelo sujeito no contato com o outro. A partir disso,
percebe-se que a subjetividade e intersubjetividade se manifestam quando cada pessoa
vai se emancipando, assumindo a condi¢do de sujeito de sua propria historia, conectado
e articulado através de engajamento com a histéria coletiva e global. Este dar-se conta
da subjetividade e do outro, essa capacidade para discernir, pode conduzir o individuo,
por desejo ou inquietagdo, a buscar sua liberdade através do exercicio de sua

emancipacao e da constituicdo da cidadania.
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Assim, a subjetividade compde o ambiente fenomenoldgico onde os sujeitos,
autores de atos promovem a si mesmos através de processos coletivos de instancia
cultural, econdmica e politica dada na condic¢do da convivéncia livre nas relagdes com
os demais sujeitos sociais. A condicdo de sujeito histérico ndo o torna isolado,
desconexo, mas ao contrario, refere-se a um individuo integrado ao contexto social e

historico ao qual atua, interagindo com a realidade.

Enfim, é a educacdo a detentora da missdo de prover condi¢Ges para a
constituicdo do sujeito histdrico, social, através da construcéo de teorias, metodologias e
praticas avidas a construcdo de conhecimentos pertinentes. E é ao possibilitar a chegada
destes instrumentos educativos indispensaveis ao idedrio do educando através do
ensino/aprendizagem e da mediacdo do educador que se possibilita a todos os sujeitos
historicos condi¢des para se apropriarem de conhecimentos e meios pertinentes a co-
laboracdo e a participacdo critica na vida social e politica engajada ao seu momento
historico, em conexao aos desejos e necessidades da coletividade, isto €, outros cidaddos

do grupo presente no mesmo espaco e tempo social.

Trata-se, em Ultima instancia, do desvelamento e ajustamento da base ética
humana em prol da emancipagdo de si mesmo como sujeito em contato com a
necessidade de agucar a capacidade de discernimento para a condi¢do do outro também
como sujeito. Essa base representa uma construcdo compartilhada de subjetividade,
liberdade e autonomia que pode imprimir na consciéncia coletiva, nobres e necessarios

valores como a cidadania e a alteridade.

Heidegger produziu durante sua vida uma filosofia do ser, sem necessariamente
poder ser caracterizada como uma obra no sentido da linearidade. Diferente disso,
Heidegger construiu seu pensamento se dirigindo a inimeros e complexos caminhos,
mas sempre fiel ao ideario do ser, nucleo central de toda sua vasta producdo. "As duas
secOes publicadas da primeira parte de Ser e Tempo ja compdem o perfil de uma
ontologia fundamental, estudando, numa analitica, com base no método
fenomenoldgico de Husserl, o homem do ponto de vista de seu ser, como Dasein"
(NUNES, 2002, p.8). A grande preocupagdo de Heidegger foi o esclarecimento
(desvelamento) do verdadeiro sentido do ser através da elaboracdo de uma analise da

existéncia. Desse modo, no pensamento heideggeriano “a compreensio do ser
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caracteriza a existéncia humana como modo de ser que lhe é proprio. Determina nao a

esséncia e, sim, a prépria existéncia do ser-ai” (GILES, 1989, p.99).

O Dasein (HEIDEGGER, 1989) compreende o ser e o0 analisa ou 0 empreende
pela busca sobre o seu sentido que implica em dar o primeiro passo no que concerne a
direcdo voltada a compreender o ente que compreende o ser. Ou seja, segundo
Heidegger: “sera necessario aclarar de forma provisoria esse carater eminente do
Dasein. Para isso, a discussdo tera que antecipar analises posteriores, que somente entao
serdo propriamente demonstradas” (HEIDEGGER, 1989, p. 22). Dessa forma, o
caminho heideggeriano para tratar o Dasein (HEIDEGGER, 1989) no seu aspecto
indicativo formal, primeiro se d& por uma analise provisoria (a priori) para em seguida,
(re) apresenta-lo conforme a construcdo dada pelo contato com a existéncia,
desconstruindo a concepcdo provisoria e aprioristica. Isto é, trilha um caminho que
inverte 0 cogito cartesiano compondo um “existo, logo penso”. “O Dasein é um ente
gue em seu ser se comporta de maneira a compreender este ser. Com isso fica indicado
0 conceito formal de existéncia [Damit ist der formale Begriff von Existenz angezeigt].
O Dasein existe. O Dasein €, além disso, o ente que sou cada vez eu mesmo.”
(HEIDEGGER, 1989, p. 62).

Ao empreender sua busca pelo sentido do ser, Heidegger explicita que este ser
deseja e procura o seu proprio significado através do questionamento pelo modo de ser
do ente. Disso, Heidegger cunha o termo Dasein (HEIDEGGER, 1989) que remete ao
ente que cada um de nds, pessoa, se constitui e que detém em seu préprio ser a
possibilidade de questionar. “Com o termo dasein, esse ente que cada um de nds
mesmos sempre é e que, entre outras coisas, possui em seu ser a possibilidade de
questionar” (HEIDEGGER, 1989, p.42). Em outras palavras, Dasein (HEIDEGGER,
1989) é o termo eleito por Heidegger para definir o ser ontoldgico verdadeiro e
conforme a grande parte das tradugdes é significado como presenca, tendendo a
interpretacdo de um ser-no-mundo — ser-ai — um ser-para-a-morte, pois é nela que existe
ou reside o sentido para a vida que é acompanhada da concepgéo de finitude. Heidegger
busca a universalidade do sentido do ser através de seu significado. No pensamento
heideggeriano (HEIDEGGER, 1989), persiste a negativa para se conceber um eu sem

um mundo (contextualidade, historia, identidade) e tampouco um eu isolado de outros
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“eus” (0 outro; alteridade). Nesse sentido, ocorre a interpretacdo do Dasein a partir de

sua cotidianidade.

“A compreensdo de ser vaga e mediana pode também estar impregnada de
teorias tradicionais e opinides sobre o ser, de modo que tais teorias constituam,
secretamente, fontes da compreensdo dominante” (HEIDEGGER, 1989, p.41). Foi
nessa busca, investigando a complexa problematica do ser que Heidegger acabou por
trilhar em direcdo ao desfecho para se pensar num Unico objeto possivel, caracterizado
como o proprio ser do sujeito existente (concreto), ao qual nomeou Dasein (ser-ai ou
ente). Aclarar, distinguir e definir o ser significa transforma-lo em um ente (algo
concreto) que extermina a légica do ser universal e também, quebra a estrutura de poder
antidemocratica que tenta justificar praticas desumanas de imposicdo, de ditadura e de
dominacdo. E dessa forma que diante da impossibilidade de haver um ser sem ente,
abre-se espaco para se pensar a dimensdo da subjetividade. Em outras palavras, para a
ocorréncia da investigacdo ontoldgica, devera haver uma fase a priori, uma abertura que

antecede a analise do Dasein — hedeggeriano — particular e concreto.

O Dasein (HEIDEGGER, 1989) tem como carater principal, a abertura para
perceber e responder ao todo que existe ao alcance da sua presenca. O Dasein é
contemporaneo do mundo, num contexto fenomenolégico, ou seja, como fenémeno que
se mostra a si mesmo; ser-no-mundo, lancado na existéncia. Desse modo, o estar-no-
mundo é a caracteristica fundamental do Dasein (HEIDEGGER, 1989). Em outras
palavras, refere-se ao desejo do individuo para ser ousado diante dos movimentos
existenciais, as circunstancias da existéncia. Somos seres lancados ao mundo e a ele
ligados, uma vez que pensar em ser implica em relaciona-lo ao mundo subjetivo, a

realidade propria e concreta.

Nessa perspectiva, a pessoa nao existe como sujeito em relacdo ao mundo
externo, pois tem uma existéncia por ser-no-mundo na mesma medida que 0 mundo tem
sua existéncia por haver um ser para revela-lo; proporcionando o desvelamento. Desse

modo, fica evidente que ser e mundo s&o unos conforme concepcdo heideggeriana.

A participagdo do mundo com o outro, quer dizer um estar-no-mundo com o
outro que estabelece uma ligagdo entre os Dasein (HEIDEGGER, 1989), implicando

num cenario onde ndo existe distin¢do entre eles. Ou seja, estar-no-mundo é viver num

118



mundo em comum, isto é, a relacdo do Dasein com outros é uma projecdo, uma

representacéo.

Somente existindo que o Dasein (HEIDEGGER, 1989) é e isso implica que é
através da temporalidade que ele vai adquirindo a sua esséncia. Conforme a perspectiva
heideggeriana, a esséncia do ser habita na verdade da sua propria existéncia. Ou seja, 0
Dasein € a possibilidade concreta da existéncia do sujeito existente (concreto). Sendo
assim, reside nas méos do sujeito a cada momento seu — vivido — escolher entre uma

existéncia auténtica ou uma existéncia inauténtica.

A existéncia auténtica é concreta e consiste na existéncia idealizada do Dasein
(HEIDEGGER, 1989) isentando tudo que possa impelir sua autenticidade. E através
dessa existéncia auténtica que o individuo pode se constituir como sujeito concreto, isto
é, humano, histérico e social. Conforme o modo heideggeriado, somente através da
existéncia auténtica que o homem se torna capaz de diferenciar o humano do néo
humano. Ja& na dimensdo da inautenticidade, confundem-se os dois significados —
humano e ndo humano — provocando uma confusdo, uma mistura que gera desamparo,
sentimento de auséncia, abandono. E esse sentimento de auséncia, abandono existe a
partir do lancamento do ente ao mundo sem depender dele prdprio a escolha, isto €, sem
se ter a consciéncia da condicdo de sujeito constituida. E é esse sentimento de auséncia,
abandono, desamparo traduzido como medo ou angulstia que tende a persistir,
ressurgindo constantemente na batalha que o individuo empreende durante toda a sua

existéncia.

A possibilidade para uma vida inauténtica se constitui por um modo de fuga
desse sentimento de inadequacdo, devido a caréncia plena de consciéncia (ou
capacidade de discernimento de outro e de si préprio) e constituicdo de sujeito por parte
do individuo. Essa fuga desse sentimento de inadequacdo, uma fuga de si mesmo,
constitui-se numa alienacdo que leva o individuo a perder-se no outro na ilusédo de
justificar seus atos num sujeito impessoal. Uma busca desmedida para aliviar 0 peso ou

responsabilidade de se colocar como sujeito concreto (humano, histoérico e social).

Entretanto, essa inadequacdo sob a forma de angustia ou medo & o Unico
caminho capaz de recompor o Dasein (HEIDEGGER, 1989), levantando-o de sua

decadéncia. Isto é, através do enfrentamento da angustia ocorre um processo de
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redencdo, uma emancipacdo do sujeito que forgca-o, necessariamente, a escolher entre
uma vida auténtica (do sujeito concreto, critico e cidaddo) ou uma vida inauténtica
(individuo alienado). Essa angustia heideggeriana lanca o individuo ao contato com o
nada, e € a partir disso que ele (sujeito) esta fadado a escolher a autenticidade ou a

inautenticidade.

Assim, Heidegger propbe dois aspectos de inautenticidade: o subjetivo e o
objetivo. Isso ocorre quando o individuo estd fragmentado, ou seja, sem conexd com
seu sujeito ou com a histéria ou com a coletividade. Disso decorre um individuo
alienado, sem emancipacdo do sujeito, por exemplo. Esse individuo (alienado) nutre
devocdo demasiada ao mundo do trabalho de modo laborativo sem perceber a
necessidade do caminho para a co-laboracdo, além de uma trilha tecnoldgica voltada ao
comportamento mecanicamente imposto pela influéncia da midia e caracterizada como

uma forma de diluicdo de si mesmo, uma destruicdo do sujeito concreto.
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5 METODOLOGIA

A hermenéutica e entendida como ato primeiro da compreensdo e assim, um meio
para viabilizar o desvelamento, ou seja, proporcionar condi¢Ges para que a compreensao
de um texto ou enunciado na sua forma mais original. Em outras palavras, refere-se a
uma busca investigativa visando acessar o0 intimo ou esconderijo do sentido mais
original de um objeto produto da comunicacdo, da construcdo de sentido dado atraves
do ato de interpretar. Logo, refere-se ao ato de compreender, nessa perspectiva, 0 modo,
em sua origem, da realizacdo do ser-ai humano enquanto ser-no-mundo. Isso implica no
fato de que a compreensao representa 0 movimento proprio para o entendimento na
relacdo de didlogo entre o ser e 0 outro, fazendo com que o compreender seja 0 modo de
ser do ser-ai que se constitui como saber e impeto para tal no contato humano. Desse
modo, um processo hermenéutico fenomenoldgico e critico, essa concepgdo de
movimento e superacdo pode provocar o surgimento de uma estrutura capaz de colocar
em xeque a totalidade das estruturas existenciais conforme suas possibilidades e formas
de compreensdo ou interpretacdo. Num olhar heideggeriano e altamente pertinente a
base para o pensamento de Gadamer e de Habermas, refere-se ao ser-lancado na
existéncia e ao projeto de vida, ou seja, 0s processos de agora implicados pelo passado
(histdria), presente (escolhas e consequéncias) e pelo futuro (incerteza ou esperanca) do

sujeito que compreende ou interpreta.

Pensando num viés de uma teoria do conhecimento, a problematica que em
Husserl girava em torno da relacdo entre sujeito e objeto, em Heidegger passa a dar-se
através da pergunta pelo ser. Ou seja, no que consiste um ser ao qual o ser se compde —
tdo somente, na sua totalidade — em compreender. Certamente, ai se apresenta uma
quebra de paradigma, uma mudanca radical de concep¢do, ou melhor,
“hedeggerianamente” falando, uma nova interpretacdo que visa compreender 0 ser em
sua origem. Vale ressaltar ainda, que o ser é essencialmente um sujeito histérico, imerso
na temporalidade e que devido a isso, a esse fendmeno, que Heidegger encontra

condicdes de reconhecer no préprio homem histérico o ser.

A fenomenologia de Husserl e a Ontologia de Heidegger provocam a construgéo
de uma hermenéutica heideggeriana que imprime fortes influéncias nos caminhos

hermenéuticos tragados por Gadamer através de uma critica que busca o sentido e
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centra-se para além da questdo do Ser, indo de encontro as possibilidades de dialogos e
de entendimento de enunciados tratados no nivel da relacdo do eu (sujeito) e com o
outro (sujeito). A hermenéutica heideggeriana e as contribuicbes gadamerianas
implicam na hermenéutica habermaziana que se atenta nas possibilidades sociais e de

entendimento na comunicacéo entre o eu (sujeito) e o outro (sujeito).

Assim, qualquer interpretacdo ocorre tdo somente conforme a conquista daquilo
que ja fora compreendido, apropriado e é nisso que consiste a sua propria sustentacao.
Em outras palavras, qualquer interpretacdo transita nos limites de estruturas constituidas
a priori, conforme o fenémeno ja compreendido. Diante disso, revela-se a importancia
da compreensdo por parte do sujeito de sua prépria histéria sem necessariamente se
render a ilusdo do método, movido pela conotacdo cartesiana que propGe uma
interpretacdo pretensamente objetiva. Diferente disso, longe da concepcéo cartesiana e
positivista, propde-se aqui a entrada num circulo hermenéutico de compreensdes, de
entendimentos e didlogos, dosados pela construcdo de sentidos e significados capazes
de qualificar melhores interpretaces oriundas das contribuigdes de préaticas educativas
criativas e favordveis a construcbes de conhecimentos pertinentes aos fendmenos
ligados ao processo de formacéo educativa, social, cultural, profissional e cidada. Desse
modo, a ideia do “pré”, isto ¢, daquilo que vem antes ou que esta por detras, na base, ou
ainda, que proporciona condi¢bes para a constituicdo do fenémeno em si, compde a
possibilidade de interpretacdo mais original, mais clara, segura e fiel a esséncia daquilo
que a coisa € — constituindo um circulo de compreensdo que desvela a estrutura propria

da “pré-senca”.

Na perspectiva hedeggeriana, o logos originario para qualquer principio ou
enunciado é hermenéutico, é uma explicacdo que compreende visando o desvelamento.
Mesmo logos dos pré-socraticos ligado diretamente a ideia de verdade, numa dindmica
de velamento e dés-velamento. Heidegger, por essa concepc¢do, critica Aristoteles por
nunca ter colocado a pergunta pelo ser como devia, ou seja, tdo somente perguntou-se
pelo ser dos entes. Munido desse descompasso metafisico e hermenéutico, Heidegger
propde uma nova forma para se interpretar a metafisica e a hermenéutica. Heidegger
constréi uma nova hermenéutica que revé, desconstréi e re-constréi a metafisica
aristotélica além de ofertar uma nova forma, opositora da proposta cartesiana e positiva

para se interpretar o mundo — todo do real — a partir do sujeito.
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Visando o esclarecimento, a originalidade — preocupacdo de Heidegger —
Aristételes criou o termo apofantico para indicar a forma ou possibilidade fundamental
do sujeito-predicado. Ou seja, obter uma proposi¢do independente, uma conclusdo de
um silogismo aos quais todos 0s outros tipos de proposicéo pudessem ser reduzidos pela
analise e pela deducdo. Desse modo, Aristoteles chamou de apofantico o enunciado que
pode ser considerado verdadeiro ou falso e considerou esse tipo de enunciado como
unico objeto da logica.

Heidegger detecta no enunciado apoféantico uma incluséo de determinagdes em
seu dizer, ou seja, possibilidades perpassadas pela reducdo do ser em categorias, mas
ainda, imersa pelo pensamento cientifico e por toda postura explicativa em relacdo ao
ente. Revela-se com isso, uma base de orientacdo ainda ndo originaria, logo,
desqualificada do problema, fazendo com que ndo proporcione a tdo sonhada certeza e
seguranca quando representa a Unica interpretacdo a ser adotada ou seguida como

referéncia.

Ha certamente uma busca pela compreensdo do logos engendrada por
Heidegger. E essa proposta heideggeriana aponta para um regresso, uma retroacdo que
remete a um momento anterior ao logos apofantico, isto €, especificamente, uma volta
para um modo de compreensdo pelo zuhanden (a atengdo) e ndo pelo vorhanden
(disponivel). Nota-se claramente como a linguagem é um fenémeno fundamental no
pensar heideggeriano, colocando-o certamente como um dos grandes icones da filosofia
da linguagem. Tal base filoséfica da linguagem que Heidegger concebe é atributo
importa para as hermenéuticas gadameriana na relagdo do eu com o outro e
habermaziana na sua acdo comunicativa e proposta para busca de entendimento,

dialogo.

Conforme a proposta deste trabalho fundamentada pela concepcéo heideggeriana
perpassada pela hermenéutica gadameriana e aportada numa hermenéutica
habermaziana, ressalta-se a importancia da compreensdo do contexto de cada coisa ou
ocorréncia existencial (fendbmenos experimentados na vida) e da relacdo desta com sua
totalidade (entendida neste trabalho como percepgdo clara sobre o sentido e o
significado de cada coisa ou ocorréncia existencial, isto é, o seu contexto especifico).
Cria-se com isso, uma tensdo que se opde diretamente ao vicio da generalizagédo e

objetificacdo de conceitos tornando-os dogmatizados e logo, pretensamente imutaveis,
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eternos, tomados em sua singularidade. Em outras palavras, pretende-se dar atencéo ao
processo hermenéutico para a construgdo de conhecimentos pertinentes a dimensao co-
laborativa, a cidadania e a emancipacdo do sujeito dada atraves do sujeito educando
brasileiro, considerando também a relacdo desse fenémeno quando em contato com o

outro ou a coletividade.

Assim, a linguagem em Heidegger ou a comunicacdo em Habermas podem se
caracterizar especificamente como possibilidade (poténcia) de criacdo. E a fala (a
oralidade) configura-se como o impeto pelo sentido, ou seja, a propria busca pelo
sentido que o Dasein (existéncia; abertura) realiza caso ndo esteja contaminado por
modos improprios impessoais de ser em cada momento que se manifesta (fala; ato). Em
outras palavras, quer dizer que o0 sujeito se constroi através de seu discurso se

constituindo a si préprio, compondo a sua histdria na historia.

Heidegger através de um processo dialético da desconstrucdo criticou o Cogito
cartesiano, abolindo-o e substituindo-o pelo ser, propondo e construindo uma nova
estrutura, um novo caminho de compreensdo, movida pelo Dasein (existéncia;
abertura). Sua critica perpassa profundamente também pela metafisica aristotélica por
estar ligada ao necessario caminho que Descartes percorreu para se chegar e sustentar a
afirmacdo “eu penso logo sou (existo)”. A ideia de superagdo ¢ fundamental por
contribuir para a revelacdo da necessidade de inquietude, ou seja, de reconhecer que
sempre estaremos indo rumo aos limites do ja formulado e dominado, por isso,
construindo novos conhecimentos ou aperfeicoando conhecimentos outrora
conquistados, logo, uma vez reconstruidos ou resignificado o conhecimento serd sempre

um novo conhecimento.

Desse modo, a pergunta pelo ser é auténtica e essencialmente necessaria
justificada pelo fato disso representar uma abertura em direcdo a um ambito e impeto
para além dos limites do conhecimento ja formulado e dominado. Sendo assim, o pensar
se configura claramente como um constante “estar-a-caminho”, sempre em construcao,
nesse cenario preliminar da davida prévia, a indagagdo, o questionar pelo ser, pela
esséncia, isto é, pela originalidade. Ou seja, 0s modos de ser e agir revela que para
Heidegger a presenca fundadora de nossa existéncia ndo ocorre na dimensdo de
consciéncia de um Cogito desprovido de mundo, muito menos se da na

complementaridade numa via de méo dupla entre sujeito e objeto. Diferente disso,
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conforme Gtica heideggeriana, o caminho se daria pelo menos inverso ao Cogito,
conforme proposto depois pela corrente existencialista, isto é, num caminho trilhado

rumo ao “existo logo penso”.

A questdo do ser e a emergéncia do Dasein (existéncia; abertura) no amago da
prépria indagacdo por parte daquele (sujeito) que questiona constitui-se 0 caminho
fundamental para a destruicdo do Cogito entendido como verdade primeira e também,
representa o seu restabelecimento ao plano ontoldgico no carater do “eu sou” (sujeito) e
da capacidade deste para discernir o outro (alteridade). Em outras palavras, o
movimento de compreensdo necessita que ndo haja imposicao ao fenébmeno (ocorréncia
existencial), o proprio modo finito de compreenséo do intérprete (sujeito). Ao contrario,
propbe-se uma abertura em relacdo ao fendmeno (ocorréncia existencial) para com isso,
captar ou receber desse momento de experimentacdo um retorno mais vasto, capaz de
dar mais proximidade a originalidade e a totalidade do fenémeno. Ponto que
proporcionaria mais condi¢fes de compreensdo e conhecimentos mais qualificados.
Essa postura pode facilmente ser aplicada a fendbmenos especificos como a leitura de um
texto, audicdo de uma musica ou assistir a um video, uma aula expositiva ou dialogada
etc. Sempre visando despertar no educando a sua condicdo de sujeito emancipado, logo,
um cidaddo capaz de contribuir critica e construtivamente com o outro e com 0 seu

meio ambiente e social.

Reconhecer-se como um sujeito histérico e emancipado nessa perspectiva
equivale a compreender por si préprio como se compds — de que modo — o seu passado,
qual a sua condicdo agora e como podera vir a ser o seu futuro (projetacdo e esperanca).
Alcancada essa condicdo, se pode compreender com mais propriedade e clareza o seu
momento presente, 0 agora. Logo, como consequéncia direta disso, tal condicdo
favorece muito a meta que almeja a formacéo do sujeito emancipado, do cidadao critico
num viés educativo que pretende ensinar o educando a interpretar (ler) o mundo para em
seguida, via alteridade, ou seja, pela capacidade de discernimento do outro como sujeito
singular, exercer o didlogo e compartilhar conhecimentos pertinentes ao respeito as
diferengas, a interculturalidade, a cidadania cosmopolita, a0 mundo do trabalho de
modo co-laborativo num contexto da globalizacdo da economia. Ou seja, move-se por
uma perspectiva que afirma insuficiente o ato de aprender a ler o mundo e prop6e o ato

de compartilhar como forma de complementacdo nesta proposta de formagao do sujeito
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emancipado e singular, isto €, Unico do inicio a eternidade, mas que é sempre social,
sobretudo, pelo contato com o outro, também na condicdo de sujeito singular. Em outras
palavras, trabalha através do desenvolvimento do conhecimento de si mesmo e da
capacidade para perceber ou discernir 0 outro também como sujeito singular,

emancipado — sujeito historico e cidadao critico.

O educando brasileiro, conforme proposta empreendida nessa pesquisa
compreende-se como um sujeito singular, que pode emancipar-se através do modo de
hermenéutico para ver o0 mundo e por si sO se constitui conseguintemente como um
cidaddo critico, que se habilita ao didlogo e ao respeito a diversidade cultural sem
perder ou desprezar a sua identidade, a sua propria condicdo sociocultural. Essa
motivacdo para conduzir o educando brasileiro do seculo XXI rumo a condicdo de se
compreender como um sujeito historico e emancipado deve-se ao fato de que alguém
nessas condicdes é capaz de perceber em qual momento historico nasceu e como se
desenvolveu até o seu momento atual implicado a todos os acontecimentos ligados a sua
propria existéncia. Quando se compreende a histdria e 0 mundo atual imerso a propria
histéria de vida, necessariamente, se podem alcancar interpretacBes (sentido e
significado, logo, conhecimento) melhores qualificadas, lucidas e mais cidadds. Um
sujeito educando, envolto a essa proposta possivelmente tera melhores condigdes para
saber que é agora e como planejar o seu futuro, ou seja, sera mais qualificado para

construir seu préprio projeto de vida de modo ético.

Conforme o arcabouco teorico supracitado, a intencdo deste projeto consiste em
trabalhar através deste ensaio uma reflexdo e proposta metodolégica baseada em duas
categorias chaves e interligadas, sendo caracterizada pelos conceitos de sentido como
direcdo, histéria e significado como valor axiolégico ou grau de importancia. A
categoria baseada no conceito de sentido indica a dire¢cdo, o caminho de qualquer
momento ou ocorréncia histérica existencial, isto €, a sua historia ou percurso. Ou seja,
aborda perspectiva que da atencdo ao aspecto que busca compreender qual o caminho
que proporcionou as condicdes favoraveis para que uma ocorréncia (de onde se extrai 0
conceito) exista. A categoria baseada no conceito de significado busca quantificar e
qualificar o valor (a representacdo), a axiologia ou importancia de determinado
momento ou ocorréncia histdrica existencial. Ou seja, aborda a perspectiva que oferece

condigdes de compreensdo sobre qual representacdo ou conotacdo — qual o valor — possa
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ter o fendbmeno ou ocorréncia histdrica existencial analisada ou experimentada pelo

sujeito (aquele que conceitua ou interpreta).

Outro aspecto importante deste projeto refere-se a pensar criticamente que o
desafio da adequacdo terminoldgica e conseguintemente conceitual perpassa e
transgride ou vai para além dos limites da Logica Classica, de grande vocacédo
aristotélica. Esta ldgica apregoa que termos ou conceitos podem ser do tipo univoco,
equivoco e analogo. Por univoco se entende termos ou conceitos que admitem a
possibilidade de somente um sentido, um significado claro e que pode ser obtido através
de didlogo e construcdo compartilnada de um consenso. Por equivoco entendem-se
termos ou conceitos que admitem a possibilidade de mais de um sentido, podendo
facilmente gerar confusdo, mal entendidos, desentendimentos. Por andlogo, entendem-
se termos ou conceitos passiveis de analogia devido ao seu carater de equivaléncia,
semelhanca, pontos de distincdo; proveniente de fatos idénticos ou similares. Nesse
aspecto, integra-se a reflexdo a hermenéutica habermasiana através de seu processo

racional para formag&o de consenso através da busca de entendimento pelo didlogo.

Os termos analogos comumente utilizados nas ciéncias, devido a este carater
propiciam ndo raras vezes inimeros desentendimentos. Em outras palavras, causam
dificuldades de toda ordem, pois termos anédlogos possuem significados semelhantes,
que podem se aproximar em grande parte sem serem idénticos. E, com efeito, devido as
diferencas que termos analogos necessitam de elucidacdo, esclarecimento uma vez que
toda ciéncia detém a fragilidade que necessita ir de encontro a caminhos seguros,
capazes de proporcionar certezas, isto é, clareza e distin¢do propriamente a cerca de
determinados conteddos. Por outro lado, para se produzir conhecimento
necessariamente € importante compreender e para isso é preciso delimitar, definir,
certificar, identificar o foco e qual o problema a ser analisado rumo a constituicdo e

eleicdo de uma solucéo cabivel, mas sem perder a critica para ndo dogmatiza-Ia.

Desse modo, tecnologia, expressao e significado nas praticas educativas e nas
construcdes de conhecimentos pertinentes a formagéo docente pretende representar um
convite para uma abertura ao didlogo visando o entendimento, formagdes de consensos
através de caminhos de compreensao e praticas que visam desconstruir as equivocidades
causadas pela ilusdo do método cartesiano, além de alertar para os perigos do vicio da

generalizacdo e objetificacdo de conceitos que os torna dogmatizados e logo,
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pretensamente imutaveis, eternos e totalmente inacessiveis ao dialogo e ao respeito as
diferencgas, a diversidade cultural. Visa-se com isso, a obtencdo de caminhos e préticas
construidas através de pesquisas e experiéncias sempre atreladas ao contexto socio
cultural de cada localidade, produzidas de modo compartilhado a qual podera haver
intervencdes educativas, visando assim, a formacao de um sujeito educando brasileiro
capaz de perceber sua condi¢do como sujeito emancipado, singular, histérico, social e

cidadao.
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CONCLUSAO

Conclui-se atraves dos caminhos percorridos por este ensaio dissertativo que a
problematica decorrente da ilusdo do método cartesiano esteve em grande medida
presente no &mago dos processos educativos e no cotidiano escolar brasileiro no século
XX e que ainda ha ecos desta postura intelectual nas praticas educativas deste inicio de
século XXI. Tal percepcdo quando contida em si mesma, ou seja, na envergadura do
método cartesiano encerra-se numa incapacidade para se considerar o0 sujeito na sua
singularidade e a partir disso, desconsidera também o seu contanto com o outro, sujeito

também singular.

Praticas educativas baseadas numa pedagogia libertadora sdo fundamentais num
mundo cada vez mais globalizado e tecnoldgico. Pois, nessa realidade repleta de
possibilidades para favorecer sujeitos e coletividade, ha também, sempre a sombra e a
margem para que governantes, representantes de uma minoria elitizada promova a
opressao e o aumento da exclusdo social. Nesse sentido, a pretensdo da emancipacéo do
sujeito é fundamental e deve permanecer latente no amago pedagogico da educagdo para
o0 século XXI. Tal perspectiva é atestada na critica de Paulo Freire presente na
Pedagogia do Oprimido na p. 40: “A pedagogia do oprimido que, no fundo, é a
pedagogia dos homens empenhando-se na luta por sua libertacdo, tem suas raizes ai. E
tem que ter nos préoprios oprimidos, que se saibam ou comecem criticamente a saber-se
oprimidos, um dos seus sujeitos.” Pertinente ainda a valia de uma educacgéo

emancipadora € a critica presente no poema de Bertold Brech (1898-1956):

“Primeiro levaram 0s negros

Mas ndo me importei com isso

Eu ndo era negro

Em seguida levaram alguns operarios
Mas ndo me importei com isso

Eu também ndo era operario

Depois prenderam 0s miseraveis

129



Mas ndo me importei com isso

Porque eu ndo sou miseravel

Depois agarraram uns desempregados
Mas como tenho meu emprego

Também n&do me importei

Agora estdo me levando
Mas ja é tarde
Como eu ndo me importei com ninguém

Ninguém se importa comigo.”

As préticas educativas no cotidiano das escolas de ensino médio brasileiro e do
Rio Grande do Sul podem encontrar na filosofia da educacdo traduzida pelo processo
hermenéutico fenomenoldgico de cunho habermasiano, por exemplo, um convite para
um novo modo de perceber e conceber o conhecimento conforme a teia pedagogica
presente na proposta de cada disciplina do curriculo escolar. Tal propositura
hermenéutica ndo visa uma universalidade, ao contrario, pode representar um meio para
a percepcdo das diferencas somada ao didlogo na dire¢do do entendimento, ou seja, no
sentido de se atingir uma formacdo de consenso, isto é, um ponto de contato ou uma
verdade comum ou aceitavel entre um grupo de alunos e que possa Sservir como uma
equacdo ou justa medida toleravel e pertinente a todos os sujeitos em interacdo. A partir
do encontro de pontos de contato intelectual pela formacéo de consenso através de uma
resposta cabivel a determinado grupo e produto de dialogo estabelecido em praticas
educativas de base hermenéutica, pode-se trabalhar teméticas para o desenvolvimento
compartilhado ou construcdo de conhecimentos pertinentes ao mundo do trabalho de

modo co-laborativo, a cidadania e a emancipacdo do sujeito.

O valor de uma educagdo provedora de sujeitos emancipados, cidaddos
autébnomos, aptos a interculturalidade deve perpassar pelo dialogo e entendimento entre
docentes e discentes. Paulo Freire, na Pedagogia da Autonomia, p. 23 coloca: “Néo ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das diferengas que 0s

conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro.” Ainda sim, uma educagao
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emancipadora e promotora de sujeitos capazes de construir conhecimentos pertinentes a
cidadania, a interculturalidade e a co-laboracdo deve ir para muito além de um contexto
conteudista, passivo ou opressor e nada reflexivo. Segundo Freire: “Fala-se quase
exclusivamente do ensino dos conteddos, ensino lamentavelmente quase sempre
entendido como transferéncia do saber. Creio que uma das razdes que explicam este
descaso em torno do que ocorre no espago-tempo da escola, que ndo seja a atividade
ensinante, vem sendo uma compreensdo estreita do que é educacdo e do que €
aprender.” (1997, p. 43-44).

A reflexdo contida neste ensaio pode representar um convite para o exercicio do
Dasein (abertura, existéncia, lancar-se no mundo ou mundanidade) hedeggeriano regido
por um processo hermenéutico possivel e relacionado a pensamentos de emancipagao
do sujeito habermasiano e/ou freireano. Processos estes que levem em conta o contexto
local e peculiar de cada regido onde se insira, observando a culturalidade ou as
culturalidades de modo intercultural em detrimento a proposta de cada préatica educativa
presente no cotidiano escolar numa realidade do ensino médio brasileiro. O Dasein
hedeggeriano representa a abertura ou possibilidade do sujeito estar langado na
existéncia agora, assim como quer dizer, nesse sentido, a possibilidade do contato ou

interacdo ou didlogo entre sujeitos.

Dessa forma, a reflexdo contida neste ensaio representa uma abertura ou convite
ao dialogo visando o entendimento intermediado por um processo hermenéutico
habermasiano que sempre tera como pano de fundo a meta da constituicdo do sujeito
emancipado. Através de processos racionais para a formacdo de consenso através de
caminhos para o entendimento e praticas cidadds que vibram num ritmo capaz da
desconstrucdo das equivocidades causadas pela ilusdo do método cartesiano, além de
alertar para os perigos da imposicdo de modelos totalitarios e do vicio da generalizacéo
e objetificacdo de conceitos que 0s torna dogmatizados e logo, pretensamente imutaveis,
eternos e totalmente inacessiveis ao dialogo e ao respeito as diferencas, a diversidade
cultural. H& também, presente na intencionalidade deste ensaio a esperancga para que as
provocacOes surgidas deste convite a reflexdo causem o surgimento e a obtengdo de
caminhos e praticas construidas através de pesquisas e experiéncias sempre atreladas ao
contexto socio cultural de cada localidade, produzidas de modo compartilhado a qual

poderd haver sempre intervencfes dialogadas e educativas, visando assim, & formagao
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de um sujeito educando brasileiro capaz de perceber sua condicdo como sujeito
emancipado, singular, historico, social e cidadao que, além disso, é capaz de lancar-se
na direcdo do outro o percebendo também como um sujeito critico e cidad&o.

A intencionalidade deste ensaio tenta langar reflexdo para a percepcdo da
pertinéncia atual, um momento historico pertinente e favoravel para se discutir a crise
do método e se pensar as possibilidades de constituicdo de melhores condigdes para se
prover a educagdo, a ciéncia e a tecnologia numa sociedade da informagdo e do
conhecimento, num contexto cada vez mais ligado ao conceito de rede num mundo
globalizado, mas dotado de tremenda diversidade cultural que ndo pode ser ignorada ou
suprimida pelo desenvolvimento. Por isso, transitando na Orbita de trés grandes
tematicas presentes na historia da filosofia e da educacdo compreendidas como o
sujeito, a compreensdo e a linguagem este ensaio langa ancora para apresentar uma base
intelectual que possa servir para arcabouco tedrico referencial para futuras pesquisas de

campo em nivel de doutorado.

A maior motivacao para o desenvolvimento deste ensaio refere-se ao objetivo de
apresentar a hermenéutica como um meio e nunca um fim, para se construir praticas
educativas mais condizentes com as propostas pedagogicas vigentes, mas levando-se em
conta a realidade local de cada lugar onde possa haver uma escola imersa em
comunidade. Habita nessa questdo a grande limitacdo deste trabalho, isto é, o fato de
ndo ter optado pela pesquisa de campo em paralelo ou precocemente posterior a uma
breve fundamentacdo tedrica que possa representar facilmente o risco de ndo tornar-se
altamente qualificada nem em um ponto nem em outro. Tal limitacdo representa ainda,
um esforco para se construir um trabalho de pesquisa capaz de alcancar consideravel
nivel de qualificacdo no ambito da teoria quanto no ambito da experimentacdo, da
empiria, da pesquisa de campo. Por isso, optou-se primeiramente pelo desenvolvimento
de uma base tedrica que deixa claramente uma abertura viavel a continuidade deste
trabalho no patamar de um doutorado em educacdo, tendo como premissa central a
resignificacdo deste arcabouco tedrico constituido de um ensaio pelo viés da pesquisa de
campo bem constituida e em profundo dialogo comparativo com o processo para

formacéo racional de consenso habermasiano.

O Brasil tem apresentado nas Ultimas décadas uma tradicdo de pesquisas em

educacdo que, em grande medida, parecem néo dar a atengédo ou valor devido ao grande
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potencial de anélise e reflexdo que a observacdo de uma relacéo sujeito x sujeito pode
revelar. Ao invés disso, parece que a tendéncia € dar demasiado valor somente a dados
quantitativos acompanhados de anélise e mananciais tedricos apenas razoaveis. Reside
aqui neste ensaio um percurso que deseja deixar claro que a educacdo é um caminho
inesgotavel com grande viabilidade para se conceber um modo de pesquisar que possa
nem desprivilegiar a fundamentacdo tedrica nem desprivilegiar as experimentaces
devidas, necesséarias e que favorecem em grande medida a clareza e a distingdo que um
método cientifico exige, revelando de modo mais transparente possivel, quais seus 0s
pontos de embasamento tedrico, quais 0s seus pontos de contatos e ou dialogo, quais
suas hipoteses ou solugdes possiveis no dado momento e ainda, muito importante, quais
as suas limitacBes e possibilidades de percurso rumo a continuidade visando sempre

melhores dias.

Assim, um motor movel forte neste trabalho refere-se ao desejo de tecer uma
reflexdo clara sobre a importancia da hermenéutica, da ética e da epistemologia para se
pensar a constituicdo do sujeito emancipado tanto no que tange a sua propria
interpretacdo de mundo como também, no que toca meios para a conquista de
consideravel capacidade de discernir o outro também na condi¢cdo de sujeito
emancipado. Tudo isso inspirado pela luz de uma dialética construtivista provocadora

da quebra e de encontros de novos paradigmas.

Importa ainda na conclusdo deste ensaio dissertativo e adubo para uma futura
fertilizacdo de um terreno viavel a um trabalho de campo em nivel de doutoramento
visando, com efeito, devidas reconsideracGes resultantes do contato com determinada
realidade local de um cotidiano escolar e da maturacdo destes primordios lancados
inicialmente aqui nesta pesquisa, apresentar como importante e pertinente um arcabouco
tedrico constituido numa base que leva em conta o pensamento heideggeriano e seu
intercurso através de Gadamer e Habermas. Investigou-se a complexidade da
problemética do Ser que Heidegger acabou por trilhar em direcdo ao desfecho para se
pensar num unico objeto possivel, caracterizado como o préoprio ser do sujeito existente
(concreto), ao qual nomeou Dasein (ser-ai ou ente) para em seguida acompanhar como
isso se deu até a concepcgdo de sujeito concreto proposta por Habermas. Desse modo,
aclarar, distinguir e definir o ser significa transforma-lo em um ente (algo concreto) que

extermina a légica do ser universal e oferece condi¢fes para que se constitua a critica
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devida e a concepcdo da ideia de sujeito emancipado. Diante da impossibilidade de
haver um ser sem ente, abre-se espaco para se pensar a dimensdo da subjetividade que
da as condi¢des para se perceber a intersubjetividade, logo, 0 eu e o outro como sujeitos
singulares e fundamentais para as suas proprias interpretacdes numa via de didlogo e

construcao constante.

O Dasein, esse conceito é importante por representar a inauguracdo de um novo
modo de ver o mundo do qual possibilidade uma quebra do paradigma cartesiano
através da identificacdo e reconhecimento da subjetividade e da intersubjetividade. O
caréater principal deste Dasein, por isso, refere-se a abertura para se perceber e responder
ao todo que existe ao alcance da sua presenca que alcanca a dimensao de si mesmo para
em seguida transbordar tocando a dimensdo do outro. O Dasein € contemporaneo do
mundo, num contexto fenomenoldgico, ou seja, como fendmeno que se mostra a Si
mesmo; ser-no-mundo, lancado na existéncia. E se € assim, revela uma realidade onde a
novidade é inevitavel, logo ndo é mais torna possivel sustentar a ilusdo de uma realidade
de certezas confirmadas por uma dita ciéncia. Heidegger inaugural um modo de ver o
mundo durissimo, mas muito mais transparente, sobretudo, por mostrar que estamos
numa época cada vez mais regida por incertezas e a necessidade de um esforco em cada
pessoa ou sujeito para aprender e reaprender constantemente. Desse modo, o estar-no-
mundo € a caracteristica fundamental do Dasein. Em outras palavras, refere-se ao desejo
do individuo para ser ousado diante dos movimentos existenciais, as circunstancias da
existéncia. Somos seres lancados a0 mundo e a ele ligados, uma vez que pensar em ser
implica em relaciona-lo ao mundo subjetivo, a realidade prépria e concreta que vai de

encontro ou choca-se no contexto da intersubjetividade.

E é somente existindo (agora) que o Dasein € e isso implica que é através da
temporalidade que ele vai adquirindo a sua esséncia. Conforme a perspectiva
heideggeriana, a esséncia do ser habita na verdade da sua propria existéncia. Ou seja, 0
Dasein € a possibilidade concreta da existéncia do sujeito existente (concreto). Sendo
assim, reside nas méos do sujeito a cada momento seu — vivido — escolher entre uma

existéncia auténtica ou uma existéncia inauténtica.

A existéncia auténtica é concreta e consiste na existéncia idealizada do Dasein
isentando tudo que possa impelir sua autenticidade. E através dessa existéncia auténtica

que o individuo pode se constituir como sujeito concreto, isto €, humano, historico e
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social. Conforme modo heideggeriano, somente através da existéncia auténtica que o
homem torna-se capaz de diferenciar o humano do ndo humano. J& na dimensdo da
inautenticidade, confundem-se os dois significados — humano e ndo humano -
provocando uma confusdo, uma mistura que gera desamparo, sentimento de auséncia,
abandono. E esse sentimento de auséncia, abandono existe a partir do lancamento do
ente a0 mundo sem depender dele proprio a escolha, isto €, sem se ter a consciéncia da
condicdo de sujeito constituida. E é esse sentimento de auséncia, abandono, desamparo
traduzido como medo ou angustia que tende a persistir, ressurgindo constantemente na

batalha que o individuo empreende durante toda a sua existéncia.

Enfim, os limites deste ensaio dissertativo se revelam, com efeito, nas
possibilidades para se trabalhar tais intentos tedricos no campo de determinado
cotidiano escolar, assim como, também se limita pelo simples fato deste arcabouco
tedrico ser ainda apenas o0 primeiro passo de uma pesquisa Que carrega a
intencionalidade da continuacdo devida numa fase de doutoramento. Em outras
palavras, este ensaio representa uma busca movida pela inquietude e paixd de um
professor que se traduz por uma busca para se constituir através da educacdo, condi¢es
ou meios (jamais um fim) para a formacdo de sujeitos emancipados, cientes das suas
singularidades e limitacbes e, capazes do dialogo, da construcdo compartilhada de
conhecimentos e do respeito as diferencas. Tudo isso, necessariamente, carrega a utopia
capaz de um dia libertar o individuo da maldicdo de se iludir com a inautenticidade de
um sujeito impessoal que tenta responsabilizar o outro pelos seus préprios atos, sem
sequer se dar conta da sua prépria anulacdo e destruicdo como pessoa. Move-se ainda,
pelo desejo da extincdo de uma iluséria que deseja sustentar ou justificar uma
mentalidade de liberdade individual ilimitada, ndo raro, promotora de miséria, violéncia,

excluséo social e digital.
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